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En e l  -seeundo  capitulo  hablamos de v a l o r e s '   s o c i a l e s , ,  

apoyados  en las  t e o r í a s  de  Merton  sobre l a  e s t r u c t u r a   s o c i a l  

y Anomia; p o r   o t r a  parte l a  t r a n s a i s i ó n  de va lores   según - - 
P i a g e t .  Estos temas l o s  abordamos ya que consideramos que e l  

s u j e t o  se encuentra  inmerso  dentro de  una e s t r u c t u r a   s o c i a l  

y c u l t u r a l  l a  c u a l  a través de d i f e r e n t e s   a g e n c i a s  es porta- 

. 

.. . ~ . ~ . .  ~ -~ . 
- 

I 

i I 

i 

dora de n o r z a s ,   v z l o r e s  e i d e o l o g í a s  que i n f l u y e n  en l a  con- 

ducta .   del   individuo.  
, #  

En e l  t e r c e r  c a p í t u l o  mencionamos a la Agresión como 

%ualquier   conducta   cuya f iner l icad es , c a u s a r  dsfío a o t r o s "  

para s u s t e n t a r  esta part& n o s   r e f e r i m o s  a las  t e o r í a s  de - - 
Frustración-Agresión,   Agresión y Conducta I n s t r Q c e n t a l  y t e o  

r í a  del  A p r e n d i z a j e   S o c i a i  y Conducta  de Imi tac ión .  

9- 

, 

- 
' T  

Y en e l  c a p í t u l o   c u a r t o   h a b l a n o s  de t o d o  e l  diseño - 
d e  l a  i n v e s t i g a c i ó n .  

Podemos d e c i r  que e l '   concepto  de " v a l o r e s   s o c i a l e s "  - 
genera  una ser ie  de polémicas ,   ?or   der ivarse  del  concepto de 

9 r a l o r "  cuyo  contexto  es m y  a b s t r a c t o  y s u b j e t i v o  y del  que 

cada i n d i v i d u o   t i e n e . u n a   i n t e r p r e t a c i ó n  d i s t i n t a ,  pero a pe- 

sar de las  d i f i cu l tades  que e n c i e r r z  a l  tratar de c u a n t i f i - -  

car lo ,   encontramos  l a  d5screpanc ia   de   va lores   soc ia les   en  l a  

familia y en l a  escuela mediante l a  a p l i c a c i ó n  del  instrumen 

t o  y que  en es te  caso  escogimos ?ara ta l  e f e c t o  l a  elabQra-- 

c i ó n  de un "Role-Playing'  con  dos  escenas  que  mostraron si-, 

t u a c i o n e s  peculiares d e l '  á n b i t o  faci l iar  y e s c o l a r ;   p o r  con- 

s i d e r a r  a é s t a s  como agenc ias  que se  der ivan  d e  l a  es t ruc tu-  

ra s o c i a l  y c u l t u r a l  en l a  que se encuentra  inmerso e l   i n d i -  

viduo y como esta r e l a c i ó n  dialéct ica  es uno de l o s  f a c t o r h s  

que desencadena e l  fenómeno de l a  'agres ión   en  e l  niño. 

- 

0 

I .  
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CAPITULO I 
LA SOCIALIZACION DEL NIiiO.  

1.1 El proceso de socialización  en el ni5o. 
La sociedad  se  entiende como un continuo  proceso  dia-, 

1éct.ico  conpuesto de tres mori:entos:  Externalización,  Objeti- 
vación e Internalizacibn. El Eiembro  individual.de  la  socie- 

dad, externaliza  sireultánearzente su  propio ser.y el mundo -- 
social lo internzliza  como  realidad  objetiva.  %tar en la SE 

ciedad  es  participar  en su dialéctica. El individuo  no  nace 
miembro de una sociedad;  nace  con  una  predisposición  hacia - 
la  socialización y llega a ser  miembro de 'una sociedad, el - 1 
individuo es inducido a participar  en su dialéctica  se& lo , 

imponga  la  sociedad. 

- 
I 

! 
I 

Cono ?unto de partida  está  la  internalización: o sea,- 

la aprehensión o interpretación  inxliedizta de un acontecimien 
to objetivo  en  cuanto  expresa un significado; l o s  procesos - 
subjetivos de otros,.se  vuelven  subjetivaEente  significati" 
vos  para uno. En  general  la  internalización  constituye  la -- 
base para  la  conprensión de l o s  serlejantes y para la  aprehen - .  

- 

nundo en cuanto  realidad  significativa y social. . 

socialización  puede  definirse: "como la inducción - 
coherente de un individuo  en  el  mundo de una socie- 
sector de 61". I 

sión  del 
La 

amplia y 

dad o un 

.. - 

Según .Parsons, Sa socialización del niño  es  ante todo - 
"1a  internalización de la cultura  en el seno de la cual  na-- 
cid el  niño".  De  manera  complementaria, la socielización ha 
sido  definida como el  proceso de adquisición de las actitu- 
des y de la  habilidad  que son neceszrias  para  desempeñar un 
rol social  determinado. 

- 

- 
I 

De tal Eodo la socialización  es la prirnera por la que 

el  individuo  atravieza  en  la  niñez;  por medio de ella se - - . .  

I 

.- 

Berger,  Feter. La Construcción  Social de la Realidad, p.166. 
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convierte en EieEbro de la sociedad, Le socialización  secun" 
daria  es  cuplouier  proceso  posterior que induce  al  individuo 
ya socializado a sectores del mundo objetivo de la  sociedad. 

"Todo individuo  nace  dentro de una  estructura  social d 

objetiva  en la cual  encuentra a l o s  otros  significantes oue - 
están  encargados de su  socialización y que le son  im7uestos:' 2 

La socialización  pria;aria  corqorta  algo mis que un - 
aprendizaje  puracente  cognoscitivo.  Se  efectua  en  circunstan 

cias de enorme carga enocional, El niRo  se  identifica  con -- 
10s otros  significantes  en una variedad de formas  enocionz-- 
les;  Der0  sean  éstas  cuales  fueren,  la  internalización  se -- 
produce só lo  cuando  el  individuo se identifica-con  dichas -- \ 

I 
I 
I 

1 

i , 

formas 
Dicha  socializaciÓn  crea en la  conciencia  del nib- 

una  abstracción  progresiva  que  va de '@ los roles y actitudes" 

de otros  específicos a l o s  roles y actitudes  en  general.  Por 
ejemplo  en  la  internalización de normas  existe  una  _drogre-- 

sión, 
El niiío  aprende a sus.otros  significantes no CODO -- 

funcionarios  institucionales,  s5no como Eediadores de la -- 
realidad, el ni50  internaliza  el mundo de sus gadres como su 
mundo y no como qerteneciente a un  contexto  institucional  es 

pecífico, 
Por  esta  identificación  el  niño  se  vuelve capaz de - 

. identificarse .el mismo, de adquirir  una  identificación  subje - 
tivanente  coherente. 

La socializacich  primaria  finaliza  cuando  el  concep- ' 
t o  del  otro  gsneralizado 'se ha establecido en la conciencia 
d e l  individuo. A esta  altura  ya  es  miecbro  efectivo d.e la - 

- 4  

2 
Ibid, p. 166, 

! 
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sociedad y está  en  posesiin  subjetiva de un yo y un mundo,- 

Pero esta  interpalizacidn de la  sociedad, la identidad y la 
realidad  no se resuelven  asi..como  asi.  La  socializaciÓn  nun 

ca  es  total y nunca  termina,, . 
- 

La socializacidn  secundaria  es  la  internalización de 

"submundos"  institucionales  basados en instituciones, Su al 
cante y su carácter  se  determinan, por la complejidad de la 
división del trabajo y la distribución  conconitante del co- 

nocimiento, 

- 

Dicha  socialización  es  la  adquisición  del  conocimien 

to especifico de roles,  estando  éstos  directa o indirecta-- 
mente  arraigados  en  la  división del 'trabajo, e s  decir,  hay 
roles  sociales por clase y.la socialización  va a estar  v-in- 
culada a  la clase  social  en  la  que  se  desarrolla  el  indivi- 

duo , 

- 
. 

- 

Los  procesos  formales de le socialización  secunda- 

ria  se  determinan p o r  su Droblema  fundamental:  siempre  pre- 
suponen  un  groceso  previo de so,cializaciÓn  pricaria; o sea 
que debe tratar con un yo formado  con  anterioridad y con un 
mundo ya internalizado. 

- 

La  distribución  institucionalizada de tareas  entre 

la socialización  primaria y la secundaria  varía de acuerdo 
con la comFlejidad de la  distribución  social. 

- 

De todo lo anterior  podemos  deducir  que  la  social2 

zación  es  el'proceso de adquisición de las  actitudes y de - 
las  habilidades  que  son  necesarias  para  desempeñar un r o l  - 
social  determinado, 

- 

El ser  huoano en proceso de desarrollo  se  interre-' 

l .  laciona no sólo con su ambiente  natural 
un  orden  cultural y social  específico. 

, sino  también con - 

! 





1 . 2  Tstructura  y Relacione? de l a  Fzrziliz. 
La f a n i l . i a   c o n s t i t u y e   i n z  de l a s   i n s t i t u c i o n e s   p r i n c i  

peles  dentro  de l a  sociedad  ya  aue l o s  padres no solamente - 
- 

rt?lican l a s  normas educat ivas  de l a   s o c i e d a d  cue le e s  pro-- 

p i a ,   s i no  oue  también por medio  de sus  propias  personalida-- 

d e s  son Dortadoras  del  dzrácitér~ social de su socieciad o cla- 

s e .  

E s  d i f i c i l   e n c o n t r a r  una 'sola t e o r í a  que hable de l a  - 
f z n i l i a  en l a  forma  en que. nosotros  deseariamos  abarcarla -- 
e n   e s t e   m r c o   t e ó r i c o ,   e s   p o r  ello que hgblaremos de l a  teo- 

r i a  de Talcott  Parsons  sobre l a  f a n i l i a ,  e l  concepto de - - 
.4lthusser como f a m i l i a  a l  serv ic io   de l   ayarato   ideo lóg ico  -- 
del  Tstado y Dfaz Guerrero  en  relación a algunas  considera- 

c iones   so3re  la faEi l ia   t lexicana.  

i 

I ' 

I I  

3n l a  zproxirac ión   e s t ruc tura  - func ionz l  de Parsons 

l a   f a z i l i a  e s  considerada CODO un  subsistena  interdependien- 

t e  que m n t i e n e   m i l t i p l e s   l a z o s ,  no solamente con l o s  o t r o s  

subs i s tepas ,   s ino   tanb. ién   con   e l   s i s ' tens   soc ia l   en tero .  
I 

Su t e o r í a  comprende tres. aspectos :  una t e o r í a  de las 

funciones  de l a   f a m i l i a ,  una t e o r i a  de l a  es t ruc tura  de l a  - 
fr-mil ia y vria t e o r í a  de l o s  roles   mascul inos  y feEeninos. 

a )  Las func iones  de l a   f a m i l i a .  

Parsons  atribuye a l a   f a n i l i a  d o s  funciones  fundaoentales e 

i r r e d u c t i b l e s : .  La soc ia l i zac ión   pr imar ia  de los niños ?ara - 
que puedan conver t i r s e  un día en  miembros  de l a  sociedad en 

la que h a n   m c i d o  y l a   e s t a b i l i z a c i ó n  de la Fersonalidad  adul 

t z ,  d,.nde esta  segunda. fÜnciÓn es  realizada  por  el   matrimonio 

donde cada esposo está  u n i d o  antes  que nada al otro ,  mien-- 

t r m  que los l a , - o s  con los Eiembros dé  la f ami l i a  de o r i en ta  

c i ó n   p a r t i c u l a m e n t e  con los padres 3' los herclanos están de- 

b i l i t a d o s .  

- 

- 
- 

- 

i 
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b) La e s t r u c t u r a  he l a  familia. 

Según Parsons ,. la familia posee los c a r a c t e r e s   e s t r u c t u r a -  
. .  

l e s   s i g u i e n t e s :  e s .  una f a n i l i a   n u c l e a r  o c o n y u g a l ,   r e l a t i v a  

mente e i s l a d a  d e l  p a r e n t e s c o . a m p l i o ,  su r e s i d e n c i a  es neolo  

cal y se   funda  en m s i s t e n a   b i l a t e r a l   d e   p a r e n t e s c o  misno 

que reposa  en e l  matrimonio. 

- 

- 

Sus v a l o r e s   e s t &   o r i e n t a d o s  .hacia l a  raCiOnalid8d,-  

e n t e n d i h d o s e   p o r   é s t 0  que las  a c t i v i d a d e s   r e l a t i v a s  a l a  - 
v i v i e n d a ,   s u s t e n t o  y n a n k e n i n i e n t o   f í s i c o  d e l  hogar s e  ba-- 

san  en las  c a r a c t e r í s t i c a s  de  una s o c i e d a d   i n d u s t k i a i  ( o - 
en vias de i n d u s t r i a l i z a c i ó n ) .  , 

S e  d i c e  que l a  familia e s   n u c l e a r  ' (  padres-hi  jos) - 
porque  reposa  en e l  p r i n c i p i o   s e g ú n   e l  cual e l   s u j e t o   e s  -- 
"nornalmente" miembro de dos familias; l a  primera l l a m a d a  - 
de o r i e n t a c i ó n  que e s   e n  ¡a c u a l   e l   s u j e t o  ha n a c i d o ,  l a  s e  

gunda .llamada de  FrocreaciÓn que resul ta   del   c latr i rnonio  de 

e s t o s   s u j e t o s .  

- 
- 

La r e s i d e n c i a  de l a  familia n u c l e a r   e s   n e o l o c a l , -  

l o  c u a l   s i g n i f i c a   q u e ,  a par t i r  del   matr imonio,  l a  familia 

v a - a   i n s t a l a r s e   e n  una casa independiente  de l o s  dos grupos 

de  padres. 

- 

La fami l ia -conyugal   reposa   en   e l   matr imonio ,   en  e l  

sent ido  de que a l l í  e l  matrimonio e s  l a  p r i n c i p a l   c l a v e   e s -  

t r u c t u r a l   d e l   p a r e n t e s c o .  E l l o  s i g n i f i c a  que l a  primera l e a l  

t a d  a e l   i n d i v i d u o  es  para su cónyuge y para con sus h'ijos. 

c )  Los ro les  n a s c u l i n o s  y feneninos  en l a  familie. 

- 

Al igual que e l  s i s t e n a   s o c i a l :   t i e n d e  a diferen--- 

c i a r s e ,  a e s p e c i a l i z a r s e ,  la famil ia para Farsons, t i e n d e  a 

d i f e r e n c i a r  los r o l e s  de l o s   s e x o s  y las generac iones ,  

- 

"LC e s p e c i a l i z a c i ó n  de los r o l e s   r a s c u l i n o s  y feme- 

n i n o s   t i e n e  l a  f i n a l i d a d  d e  c o n t r i b u i r  a l  nzntenimiento d e l  

! 



subsis tema familiar y de f ircí l i tar  a9f una base  para l a  so- 

c i a l i z a c i ó n   d e l .   n i ñ o .   R e q u i e r e  la d i f e r e n c i a c i ó n  de l o s  ro- 
4 

. l e s  del padre y de l a  madre". 

- El padre  juega e l  r o l .  ins t rumenta l  o de enlace con  - 
l a  sociedad,  y e s  61 e s  quien se encarga  de los b i e n e s  mate - 
r i a l e s :  T-casa-  y ' los h i j o s   s o n  las  p r i n c i p a l e s  actividades 

de l a  majer. Esta e c t r u c t u r a   b i p o l a r   t e n d r á  un papel inpor- 

t a n t e  en l a  s o c i a l i z a c i ó n  del niño  pues l a  d i f e r e n c i a c i ó n  - 
s e x u a l   e s  precis?;  e l  n i ñ o   s e   i d e n t i f i c a   c o n  e l  padre ,  mien 

trás que l a  n i ñ a  asume e l  r o l  de l a  madre. 
- 

. .  

Esta t e o r í a  del  modelo familiar p r e t e n d e   d e s c r i b i r  - 
lo que .ocurre  en concre to   con  las familias americanas de -- 
clase media, s i n  embargo zlgunos autores   cont inuadores  de - 

. Parsons l e  dan un carácter m i v e r s a l i s t a ,   t a n t o  en paises - 
i n d u s t r i a l i z a d o s  como en  aquellos  que s e  encuentran  en  pro- 

c e s o  de i n d u s t r i a l i z a c i ó n .  De e s t a  manera vemos que  Parsons 

. p i e n s a   e n  l a  s0cieda.d industr ia l   en   cuanto  2 aue:I.)  e l  com- 

p o r t a m i e n t o   s o c i a l  de sus i n t e g r a n t e s  s e  r i g e n   p o r  p r e c e p -  

tos u n i v . e r s z l i s t a s ,   t a n t o   e n  paises i n d u s t r i a l i z a d o s  como - 
( en v ías  d e ) ,  2 )  por   motivaciones  d e  l o g r o ;  E n t r e  los r o l e s  

s o c i a l e s   t i e n e n  un a l t o  grado de especi f ic idad.  S i n  embargo 

I 
I. 
I .  
I: 
1 

esta  t e o r í a  dado sus l i m i t a c i o n e s  no es p o s i b l e   g e n e r a l i z a r  

l a  p a r a  una soc iedad como l a  n u e s t r a ,   ? o r   e l l o  t o m n o s  l as  

caracteristicas ' que  menciona  Pzrsons COKO i l u s t r a t i v a s  d e  - 
l a s  r e l a c i o n e s  familiares, mientras que F o r   o t r a  parte tam- 

b i é n  mencionamos a Althusser ,   reconociendo que son enfoques 

d i s t i n t o s ,   2 e r o   q u e  de alguna manera describen  fenómenos se 

me jantes ( r o l e s ,  sexos ,  a u t o r i d a d  d e l  padre ,  e t c )  atr ibu--  

yendo d i s t i n t a s  causas y consecuencias.  

- 
- 

- 
* 

4 
Uichel .  A. S o c i o l o g í a  de l a  F a n i l i a  y d e l  mStrimOni0, p.70. 

! 
, -  



~. 
.f . 1.22; I" .- 

1. IO 
. ,  . .  

Retonamos  el  concepto de Althusser  donde  la  familia 

vista  desde  este  punto  responde al concepto de *'a?arato  ideo - 
lógico  del'  Sstado", *I pues  vemos  que  en  cuanto a su función 

socializad.ora e travgs de normas,  valores,  actitudes  se  ins- 
truyen  las  disposiciones de su crezciÓn  indlvidual y respon- 
sabililiad. vn  donde  la  necesidad de logro  es de vital  impor- 

tancie.  Disposiciones  que  van  en  correspondencia a lo social 

mente  aceptado:* 5 
- 

Como modelo ideológico  obedece.en su concepción ( en 

primera  instancia) a l o s  intereses de clase  (élite)-dirigen- 
te en su af& de perpetuar.el  sistema  productivo  vigente. -- 
Las relaciones  sociales  deben  producirse  con  %as  caracterís- 
ticas  privativas de la  sociedad  industrial,  en  la  riedida -- 

, 

que  organiza el devenir  interno de ~ l a  familia,  por  otro  lado, 
limitando sus funciones, su estructura,  los'roles de sus - - 
rriembros,  en  esa.ne6ida  busca una vida  intrafeniliar  libre - 
de conflictos.  Por  ende no se  pernite  conflictos o la  altera - 
ción del orden  'dado  funcionalnente. AGui el  padre  tiene la - 
función de ser el  representante  exclusivo.de  la  autoridad, - 
la fanilia  gira  en  torno suyo y no de otro  niembro  familiar. 

Otra de las  Dosiciones  teóricas  cue nos sirve  ?ara - 
ilustrar  la  estructura de la  familia y en  este  caso lo hace- 
en  referencia a la  familia  nexicanz  es  Dl'az  Guerrero. 

EL menciona  oue  la  estructura de la fmilia mexicana 
se  fimdanenta  en  dos  proposiciones  fundare?tales: 

a)  La.suprenacia  indiscutible  del padre, y 
b) 'El necesario y absoluto  autosecrificio de la mdre 
"Bstas 

xicana  parecen 

5 
Althusser,L. 

proposiciones  fundamentales de la  fanilia me- 
derivarse de orient.?ciones  valorativas - " 

1 

La  Filosofía  cono  arma de la  Revolución, p.109 I 

http://exclusivo.de
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" e x i s t e n c i a l e s "  implicadas en le cultura mexicana, o mejor- 

d i c h o ,   d e .   p r e n i s a s   g e n e r a l i z a d a s  implícitas, o presupuestos  

s o c i o c u l t u r a l e s   g e n e r a l i z a d o s  que s o s t i e n e n ,  desde algo muy ' 

profundo, l a  sup.er ior idad  indudeble ,   b io lóg ica  y n a t u r a l ,  . -  

d e l  hombre sobre  l a  mujer". 

I i 
6 

I .  m-- esposo --debs "trabajar y proveer  las  neces idades  -- 
económicas d e l  hogar, p o c a s   v e c e s   s e   i n t e r e s a   p o r  l o s  ?ro-- 

blemas familiares. Hacia sus h i j o s   m u e s t r a   a f e c t o ,   p e r o   a n -  

t e s  que nada autor idad.  

La madre mexicana es  profundamente   a fec tuosa ,   t i e r -  

n a  y s o b r e p r o t e c t o r a  d e l  i n f a n t e ;   e l   n i ñ o  deberá e s t a r   b i e n  

educado.  Deberán c o n v e r t i r s e   e n  l o s  niños  modelos que  ten-- 

drán  por  fuerza  que  encajar  en e¡ sisterm de  obediencia  ab- 

s o l u t a  de los pzdres. Esta obedienc ia ,  h m i l d a d  y r e s p e t o  - 
n e c e s s r i o  a los n a y o r e s ,   s e  impone en  gran número de f o r m s ,  

y s i  para c o n s e g u i r l o  l a s  palsibras no bastan, s e   u t i l i z a  e l  

c a s t i g o   f í s i c o ,  

* 

De todo l o  a n t e r i o r  podemos deduci r  la importancia de 

l a  familia .vista como t ransmisora  de n o r m s   c u l t u r a l e s  y va 

l o r e s   s o c i a l e s ,   p o r t a d o r a  de l a  ide.ología de  c l a s e  a l a  que 

p e r t e n e c e  y Isarcada p o r   c a r a c t e r í s t i c a s   p e c u l i a r e s  que  con- 

forman l a  integrz'ción y las condic iones  de vida e s p e c í f i c a  

de cada familia. 

* -3t 
- 

h ' e d e   d e c i r s e  que e l  niño está ocupado  en  descubrir- 

y actuar de acuerdo  con los pzmdigmas i n p l i c i t o s  de v a l o r a  

c i ó n   c u l t u r a l   i n p l i c i t o s  en 'una c o r r i e n t e  s i n  f i n  de Órde-- 

nes,  e x p l i c a c i o n e s  y exhortaciones   de  los padres. 1';s s i  a 

ést0 l e  agreganos las condic iones   socioeconómicas   en que VL- 
ve cada familia y las  r e l a c i o n e s   i n t r a f a m i l i a r e s   e n  que se 
mueve cada pequeño núc leo   soc ia l ,   encontrar iamos   in f in idad-  

de  causas que generan   mani fes tac iones   agres ivas   en   los   n i - -  

 OS, i n t e r é s  de esta i n v e s t i g a c i ó n ,  
6 

- 

- 

* I  
- 

! 

D i = ,  Guerrero.   Estuaios  .- de Psicología  del   ?Lexicano,  p , 2 3 .  
~ "" .. . . ~~~~~ 



' I. 3 La Escuela .  
I 

1: 

La E s c u e l a   c o n s t i t u y e  el segundo de'los a g e n t e s   s o c i a  - 
l i z a d o r e s  más importantes   en l a  v i d a   d e l   n i s o ,  a tratar en - 
e s t e   t r a b a j o .  

"La e s c u e l a   e s  l a  i n s t i t u c i ó n   s o c i a l   . d e s t i n a d a ,   e s p e -  

c í f i camente  a r e a l i z e r  l a  educación por e x c e l e n c i a , ,  de a h í  ,- 

que t o d a  s u   o r g a n i z a c i ó n   s e   v u e l q u e  hacia e s a   E e t a .  A S ~  pue- 

de d e c i r s e  que l a  e s c u e l a   e s  una i n s t i t u c i ó n   t 6 c n i c a n e n t e  o r  - 
ganizada para r e a l i z a r  l a  educación y que v i e n e  a s a t i s f a c e r  ;I- 
las necesidades   socia les   fundamentales l l .  

. 

- ~ . ." ". - ~~- 

7 

llSegÚn l o  e n t i e n d e   P i a g e t ,   e d u c a r   e s  adaptar  al nifio - 
a l  medio social a d d t o ,  e s  decir  t r a n s f o r m a r  l a  c o n s t i t u c i ó n  

gs icobioldgica  de l   indiv iduo  en función  dei .   cbnjunto  de   aque - 
llas r e a l i d a d e s   c o l e c t i v a s  8 l a s  que l a  c o n s c i e n c i a   c o n h  -- 
a t r i b u y e  un c i e r t o   v a l o r " .  8 

L a s   e s c u e l a s  son natura lmente ,  las  a g e n c i a s  ?ara l a  - 
t ransmis ión  de l o s  v a l o r e s   v i g e n t e s ,  y una gran  proporción -&- 
de l o s  l i b r o s  empleados  en las e s c s e l a s  exponen los v a l o r e s  - 
s o c i a l e s  que l a  misma sociedad  nos impone. 

El s i s t e m a   e d u c a t i v o   e s  un instrumento  mediante el -- 
c u a l   s e   a p l i c a n  l o s  i d e a l e s   n a c i p n a l e s  y donde s e   p r e p a r a  l a  

generac ión   joven ,  p o r  l o  que e s  un medio fundan!entzl  de pro- 

mover e¡ cambio s o c i a l  y a l  misno t i e m p o   a c r e c i e n t a  l a  ten-- 

Zencia  a l a  c o n s o l i d a c i ó n  de patrones  y v z l o r e s   c u l t u r a l e s  - 
comunes. 

'El o b j e t i v o  de l a  e d u c a c i ó n   i n s t i t u c i o n a l i z a d a   e s  ha- 

c e r  de l a  generación  futura  c iudadanos  que  compsrtan e l  sis- 

tema  que s o s t i e n e   e l  Estado ,  x 
7 

8 
Giussepe,  Nérici. Hacia una Didáctica General Dinámica, p.23. 

P i a g e t ,   P s i c o l o g í a  y Pedagogía; p. 157. 



Las func iones   cue   rea l i za   e l   s i s tema  educat ivo ,   según  - 
el   es tudio'  que r e a l i z ó   e l  Dr. 'Tablo  Latzpí  expuesto en s u  -- 
obra :An&l i s i s  de  un  Sexenio d e  rducacibn en Véxico ( 1970-76) 

son: 

I )  Acad6nica.- 31 s i s tena   educat ivo   e s t imula   de l ibera-  

~ - -  "damente el   proceso  ensezanze-aprendizaje,  d s t o  e s ,   e l   s i s t e -  . 

r+ educativo  deeica mucho t i enpo  a l a  elaboración de l o s  pro 

gramas educetivos,   con.  e l  f i n  de l o q r a r  l e  inte-*racidn  de' l a  

poblacidn  en  base a  una formac ión   i n t e l ec tua l ,   a l  menos a un 
n i v e l   b á s i c o ,  y de es ta   mnera ,   auEentar  l a  par t ic ipac ión  ac 

t iva.  
2 )  Social izadora.-   Deliberadamente  pretende  introd;cir  

a l a s  nuevas  generaciones a l a   c u l t u r a   v i g e n t e ,   c o s   e l   f i n  

de que in t e rna l i cen -   va lore s ,   a c t i t uee s ,   e squenas  de pensanien - 
t o ,   e t c .  E s  una  función  bisicarnente  socializadorz  "ada9tati- 

va", aunque a veces   produce  efectos   contrzr i -os .  

-* 
3 )  Distr ibut ivo- .   Select iva.-  A trave's  del Sisters 'Sdu- 

c a t i v o ,   s e   r e a l i z a  un proceso de d i s t r i b u c i ó n  de l o s  benefi- 

c i o s   s o c i a l e s .  De e s t a  Kanera, l a  promoción  escolar  se  rela- 

ciona  con l a   e s t r a t i f i c a c i i ó n   s o c i a l .  Un aspecto  d e  este  pro - 
c e s o   e s   l a   s e l e c c i ó n  de l a s  é l i t e s   d i r e c t i v a s   r e z l i z a d a s   p o r  

e l   s i s t e n a   e s c o l a r  y que su  f i n  e s  a segurzr   l a   cont inu idad  - 
en l a   d i r e c c i ó n   s o c i a l .   S s t a   f u n c i ó n  no suele  formularse co- 

mo un o b j e t i v o   e x p l í c i t o  d e l  s i s tema  educat ivo.  

4 )  De con t ro l   soc i a l . -  3l s i s tems   educat ivo   ac túe  d,e - 
hecho como necrnisnio de control:  

a )  El Estado,  en  virtud  de l a  ' función  distributivo-se 

l e c t i v a ,  p u e d e   r e g u l z r  el acceso 2 la i n s t r u c c i ó n ,  a las - : 
o>ortunidades-,  ascenso,  et.c. 

- 

! 



b )  El Estado,  a l  determinar e l  contenido y la orienta-  

c ión  d e  l a  educación,  inpone un  modelo ideológico y cu l tura l  

que establece   normas,   sanciones ,  recoxrpensas y v r l o r e s .  
I 

c )  3 E s t a d o   u t i l i z a  l o s .  benef ic ios   educat ivos   Eediante  

n e g o c i a c i o n e s   p o l í t i c a s ,  8 f i n  de  clantener e l   e c p i l i b r i o  de 

consensos  en  que  bzsá su razón d e  ser.----- 
- 

1, 

I I  
I I  

d )  porque e l  gremio  magis ter ia l   'e jerce  una función con- 

servadora que re fuerza  y l eg i t ima  l o s  con t ro le s   soc i a l e s  ya 

ex i s t en te s .  
- 

5.- Económica,-.  Contribuye a l  aumento  de l a  product iv i -  

dad. Esto e s ,  e l   s i s t ema   educa t i vo  s e  encarga  de  pregarar y 

capac i t a r  a l a  población  para   e l   trabajo.  
- . 

6.--Ocu?zcional.-  -Relacionada  con l a   f u n c i ó n   a n t e r i o r ,  

e l   s i s t ema   educa t i vo   d i s t r ibuye   ' ap t i tudes  y r o l e s   s o c i z l e s  - ' 
especí f icos ,   que s e  relacionan con l a s  der:an&s d e  la'  econo- 

c : ía ,  Ter0  que  además contribuyen a l  desarro l lo   persona l  de - 
los ind iv iduos .  

7.- Cul tura l . -  Y1 sistema  educativo  es   ,el   encargado de- 

t ransmi t i r  l a  herenc ia   cu l tura l  con e l   f i n  de  slsegurar una 
ccntinuidad  un  sentido  de  identidad y una crec iente   in tegra-  

ción  de l a  commidad.  Se en fa t i za   e l   s en t ido   nac iona l  (uni-- 

Cad, cohesión) . 

-K 

, ,  

Sscuela ? r i m r i a .  
I , 

La e s c u e l a   p r i n a r i a   e s   l a  cue s e  de s t ina  a los ni,?íos de 

6 a I 2  czños aproxinadaoente.  Corresponde a l a  tercer+  infan- 

c i a ,   f a s e   F r o p i c i a   p a r a . l a   a d q u i s i c i ó n  de  conocir iento y taE 

bi6n  para   e l   desarrol lo   s -ocia l   adecuado.  
-. 

La enseñanza  pr ineria   t iene por  o b j e t o  e l  desenvolvimign 

t o   d e l   r a c i o c i n i o  y-  de l a s  ac t i v idades  de  expregidn  del.   ni3o,  

y de su  i n t e g r a c i ó n   e n   e l  medio f í s i c d  y s o c i a l .  

- 

E1 n i s o   v a  a r e c i b i r  en la   e scue la   Zr iEar ia  l a s  t écn i ca s  

fundarentales  para l a   a d c u i s i c i ó n  de l a  cu l tura ,   zdecás  de - 
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e sa s   t écn i ca s  va a i n i c i a r  l a  d i scr iEinec ión   de  sus rlptitu-- 

d e s  y as í  m i s n 0 . a   c o n t i n u m   l a   t a r e a  de s o c i a l i z a c i 6 n   i n i c i a  

5a en e l  j ard ín   de   in fantes .  La f i na l idad   p r inc ipa l   e s  l a  d e ,  

enscnchar   e l   c i rcu lo  'de re lac iones   de l   n iño .  E l  nií50 e s   i n t r o  

ducido  además,  en e l  rrundo de su comunidad y en e l  nundo que 

s e  abre más a1.la de  ems   f ron tera s ,   de scubr i endo   o t ra s  cos-- 

tumbres. 

- 

- 
- 

En l a   e s c u e l a   T r i n a r i a  s e  debe e s t imu lar   e l   de senvo l v i -  

miento  del   sent ido  de  l a  v i d 2  de l a  comunidad,  en  narcha de- 

c i s i v a   p a r a   l a   a d a p t a c i ó n  del educando, 21 medio f í s i c o  y ?a - 
ra su a j u s t e  a l  medio  social ... 

c 

De acuerdo  con las f i na l idades  de 12 educación que  in-- 

par te   e l   Es tado  ( a r t i c u l o  5Ó-ae l a  L e y  Federal de Sducación) 

las neces ieades   de l   n iño  y las   condic iones   soc loeconór iczs  y 

p o l i t i c z s  

prixzaria, 
- 

de l  pzis se   pretende que al conc lu i r  l a  educación 

e l  a l u ~ a o  l ogre  l o s  s i gu i en te s   ob j e t i vo s :  

Conocerse y tener  confianza  en sí  JE~SIFO, para  aFro 

vechar  adecuadanente sus capacidades COEO s e r  hur:a 

no . 
Lograr un d e s a r r o l l o ,   f i s i c o ,   i n t e l e c t u a l  y a f e c t i  

v o  sano. 

3 e s a r r o l l a r   e l .   ? e n s m i e n t o   r e f l e x i v o  y l a  concien- 

c i a   c r í t i c z .  

Comunicar su Densamiento y su  a fec t i v idad .  

Tener c r i t e r io   per sona l  y p s r t . i c ipzr   ac t i va sen te  - 
e n   l a  t o m  de  dec i s iones   i nd i v idua le s  y s o c i z l e s .  

F z r t i c i p a r  en  forma organizada y cooperativa  en -- 
grupos de t raba jo .  

In teerar se  a l a   f a m i l i a ,  la e scue la  y l a  sociedad.. 

Iden t i f i car ,   p l an tear  y resolver  problemas.  

- 
- 

- 



- As ic i l a r ,   enr iquecer  y t ransrr i t i r  su  cultura, -- 
r e s p e t a n d o   l a s  otras nan i f e s t ac iones   cu l ture l e s .  

- Combatir l a  i f l o ranc ia  y todo t i p o  de  i n j u s t i c i a ,  

d o p e t i s m o  y pre ju i c io .  

- Conocer y apre.ciar l o s  ve lore s   nac iona le s  y a f i r  - . -. - 

mr s u  aEor a l a   P a t r i a .  

- Desarro l lar  un s e n t i d e n t o  de  sol iasridad  nacio- 

na l  e internacional  basaifo  en la i g m l d a d  de de- 

rechos  de todas   l a s   nac iones .  

De t o d o  l o  a n t e r i o r  podenos  deducir que l o s  plantean5en 

t o s  que m r c a  l a  Secre tar ia  de Tducación  Piiblica  son l o s  - - 
i d e a l e s  que se  Fretenden  lograr  mediante l a  esucacibn  bás ica  

reconociendo  que l a  rnayoría de  ellos caen  en  una s e r i e ,   d e  - 
postulados,  l o s  cua le s  no responden a las neces idades   rea les  

e 3  l a s  oue s e  encuentra  , inmerso e l  ' individuo. mor otra   parte  

e l  Dr. Pablo Latap í  nos ofrece  una  versión 135s r e a l i s t a  de - 
l a  s i t uac ión  en que se   encuentra   inmerso  e l   s i s tema  educat i -  

- 

vo. 
Retornarnos ambos planteamientos en nues tro   e s tud io  en el 

senticio  de  que l o  que s e  pretende  teóricarente  mediante  Ma 

s e r i e  de doctr inas   crea  una ideo loe ía   en   e l   n i30  y foEenta - 
los v a l o r e s   s o c i a l e s  que a l  E s t a d o  l e  conviene como e s  e l  -- 
resTeto a l a   au tor idad   en t re   o t ro s :  que  en e s t e   ca so   e s  uno- 

d e  l o s  va lore s  que  consideramos en nues t ra   i nve s t i gac i jn .  

- 

E'ducar deber ía  s e r  f o r n a r   i n d i v i d u o s   c z p c e s  de  autono 

mía i n t e l e c t u a l  y moral. 3s necesar ia  una ac t i v idad   r ac iona l  

deductiva,   para  dar un sentido a l a  experiencia,  para l a  cons 

t rucc ión  de l a  razón en e l  niEo, es  también  necesaria una e s  

tructura  social   que  englobe no sólo l a  cooperación  entre l o s  

ni i ios,   s ino  también l a  cooperación con e l  adul to .  

- 

a- 

- 
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CAPITULO XI 
VALORES 4 SOCIALES. 

Para h a b l a r ' d e   v a l o r e s   s o c i a l e s  l o  hemos  considerado - 
desde d o s  per spec t i va s :   de sde   l a   e s t ruc tura   soc i a l  y c u l t u r a l ,  

manejada  en l a  t e o r í a  de Eerton y en l a  t ransmis ión   de   va lores  

desde e l  punto. de v i s t a   educa t i vo   ba jo  l a  t e o r í a  de Piaget. . .  

Por una parte  Fferton considera  que l a  e s t rur tura   soc i a l  , 

s e  rige  por  normas y va lore s ,  que controlan'el   coxportaniento 

de l o s  i nd i v iduos  y grupos y que d i cha   e s t ruc tura   soc i a l  ac-- 

t úa  como una barrera o como una puerta   abierta   para  l a  acción 
1 dictada  por l o s  mzndatos  culturales.  Cuando l a   e s t r u c t u r a  cul - i" 

t u r a l  Y soc ia l   e s t án  mal un i f i cadas ,   ex ig i endo   l a   p r iBera  una 

conducta y unas   ac t i t udes  que l a  segunda  impide,  hay una ten- 

dencia  al   quebrantaniento  de las nornas o sea  a l a   a n o d a  s o  - 
c ia1  y é s t 0  genera en e l   indiv iduo  conductas   agres ivas .  

Y F o r  o tra   ?ar te   se  t o m  l a   t r a n s m i s i ó n  de vF:lores, -- 
desde  e l   punto  de   v i s ta   educat ivo,  como uno de los Irecanisnos 

de  transrcisión  social   de  valores y c reenc ia s  que l a   soc i edzd  ,.. 

impone como medio  de control   social ,   ya  que  con  la   educación - Y 
prepara en l o s  n iños  las condic iones   esenciales  de su ex i s t en  

c i a .  
- 

2.1 Estructura  %cia1 y 4nor:ía  (Tierton) . 
Para empezar a hzb lar  de l a   t e o r í a  de  Eerton  conside- 

ramos d o s  concels tos   s igni f icat ivos   dentro  de   la  forxzación -- 
del su j e to  y que 61 def ine  como: Estructura  Cultural  y Estruc - 
t u ra   soc i a l .   Ker ton   de f ine   l a   e s t ruc tura   cu l tura l  como "El - 
cuerpo  orfanizado de valores  normativos  que  gobiernan l a  con - 
ducts que e s  común a l o s  individuos  de  deterninzdz  sociedad - 

- o crupo. Y p o r  e s t ruc tura   soc ia l  s e  e n t i e n d e   e l  cuerpo arc- 
nizado  de   re laciones   socia les  que nant ienen  entre  sí  d iversa  

mente l o s  i nd i v iduos  de l a  sociedad o grupo" 

9 f,:erton,  Robert. Teoría g Ystructuras yociF1e. :  D. 179. 

- 
9 

"-I - 



Ic'erton en e l   c a p í t u l o  dec?iczdo e Xstructura  Social  y 

Anomia nos  menciona dos  conce2tos de importancia  inmediata - 

. .  

I 

dentro de los elerrentos  de l a s   e ? t r u c t u r a s   s o c i a l e s  y c u l t u  - 
r a l e s ,  El pricero  consSlste  en  objetivos,   2ropÓsitos e inte-  

reses .cu l tura lrente   de f in idos ,   sus tentados   como-obje t i vos  - 
l e g i t i m o s  por t o d o s  l o s  i nd i v iduos   s i t uados   en   e l l a  en  una 

pos i c ión   d i f e ren te .  Los o b j e t i v o s   e s t 6 n  &S o menos u n i f i c a  - 
d o s  en una jerarquia   de   vq lores .  Loa o b j e t i v o s  prec?ominan-- 

t e s   imp l i can   d i ver so s   g rados   de   s en t in i en to  y de  inportan-- 

c i a  y comprenden p a  es t ruc tura   de   re ferenc ia   s i tukc iona l .  - 
Son l a s  c,osas**por l a s  que v a l e  l a  nena e s forzzr se* t .  Son un - 
coI=ponente b á s i c o ,  aunque no e l  e x c l u s i v o ,   d e - l o  que Linton 

l lamó  "designios  para l a   v i d a   d e l  grugo", y aunque algunos - 
de l o s  o b j e t i v o s   c u l t u r a l e s   s e   r e l a c i o n a n  en for ra   d i rec ta  - 
con 10s irnpulsos  biológicos  del  hombre, no están  detercina-  

dos por ellos. . 

. . . 

- 

Un segundo  concepto  de l a   e s t r u c t u r a   c u l t u r a l   d e f i n e ,  

regula y controla  los modos admis ibles ,   de   a lcanzar   esos  ob 

j e t5vos .  Todo grupo   soc ia l   acopla   sus   ob je t i vos   cu l tura les  - 
a reg las   arra igadas  en l a s  costumbres o en   ?as   ins t i tuc io- -  

n e s ,   r e l a t i v a s  a l o s  procedimientos  permjsibles  para  qlcan- 

zar   d i chos   ob j e t i vo s .   %as  normas reguladoras no son  por  ne - 
ce s idad   i dén t i cz s  a norcas   técniczs  o d e   e f i c a c i a .  Thchos - 
grocedimientos  oue  desde  el  ?unto de  v i s t a  d e  los ind iv iduos  

p a r t i c u l a r e s   s e r í a n  más ef icaces   para   a lcenzar   valores  de-- 

seados, como por  ejemplo e l  e j e r c i c i o  d e  12 fuerza ,  e l  f rau  

de ,   e l   poder ,   en tre   o tros ,   e s tán   proscr i tos  de la zona ins- 

t i t u e i o n a l  de l a  conducta   prmi t ida .  

- .  - 
* 

Decir que l o s  o b j e t i v o s   c u l t u r a l e s  y l a s  normas i n s  - 
t i t uc iona l i zadz s   operan   a l  nismo tieKpo  para  dar forma a -- "if 
l a s   p r á c t i c a s   e n   v i g o r , '   n o   e s   d e c i r  que  guarden  una  relación 

! 
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constante  entre sf. La importancie   cul tural   concedida a c i e r  

t o s  objetivos  va-ria  independientenente  del   grado d e  i rpor tan  

c ia  dada a los medios   i n s t i t uc iona le s .  

- 
c - 

" E F n  menciona que s u ' h i p Ó t e s i . s , c e n t r a l   e s  que l a  -- 
conducta  anómala  puede  considerarse  desde e l  punto  de v i s t a  

sociológico corto. un  s íntoma  de  disociación  entre l a s  a sy i ra -  

c jones   cu l turz lmente   Drescr i tas  y l o s  caminos  socialmente -- 

- 

e s t ruc tura l e s   para   l l epar  a d i c h a s   a s p i r a ~ i o n e s * ~ .  IO 

La Estructura  Social   produce una tendenc ia   hac ia  l a  -- 
anomia, dicha   e s t ruc tura   ac tüa  como una barrera o como una - 
y e r t a   a b i e r t a   p a r a   l a   a c c i ó n   d i c t a d a   p o r  l o s  msndatos   cul tu  

r a l e s .  Cuando l a   e s t r u c t u r a   C u l t u r a l  y l a  S o c i h l  es tán  mal - 
un i f i cadz s ,   ex ig i endo   l a   p r inera  una conducta y unas   ac t i tu -  

des que 12 segunda  impide, hzy una t endenc ia   a l  quebranta--- 

n iento de l a s  normas o hac ia  l a  f a l t a  de   eJ lzs .  

- 

"LF~ anoda   s imp le   e s   e l   e s t ado   de   con fu s ión  en un em- 
? o  o socieaad  sometido a l  antagonismo  entre  sistema  de  valo- 

res,que da cor re su l t ado   c i e r to  grado  de  inquietud y l a  sen- 

sación de separación  del   prupo; anomia  aguda e s   ' e l   d e t e r i o r o  

y en Ú l t i m o  extremo l a   de s in tegrac ión ,   de  l o s  s i s temas   de  va 
. .  I1 l o r e s ,  que da por  resul tado  angust ias   ,pronuncizdast t .  

4- 
- 

%I e s t e   s e n t i d o ,  los valores  pueden'ayudar a producir 

una conducta  que s e  contrzDone a l o s  mndatos   de  los v a l o r e s  

mismos,  generando  que  en e l   s u j e t o  s e  desencaeenen 12 anari-  

c ión de conductzs   agres ivas .  

"Ibid, p. 143. 
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2.2 TrznsmisiÓn de v a l o r e s  ( Placet) 

O t r o  de l o a   a g e n t e s  d e   s i n g u l a r  ixqortzncia que  forcen- 

ta  en e l   n i 6 0  una s e r i e  de v a l o r e s   e s  l a  Escuela .  ~a teor ía  

que  henos  escogido para fundamentar  esta parte es  l a  de - - 
F i z g e t  , 

Piaget   menciona  dos  elenentos que s e   v i n c u l m  con Pa - 
adquis ic ión  de v a l o r e s   e n   e l   s u j e t o  que sm los hechos so-- 

c i a l e s  y los hechos  rrent-rles. 

"Los hechos  K*entales pueden r e p a r t i r s e  de acuerdo  con - 
t r e s  a s p e c t o s   . d i s t i n t o s   p e r o   i n d i s o c i a b l e s  de toda  conducta: 

l a  e s t r u c t u r a  d e  l a  conducta,  que c o n s t i t u y e   e l   a s p e c t o   c o g  

n o s c i t i v o  de a q u é l l o s   ( o p e r a c i o n e s  o preoperzciones) ,  su -- 
e n e r g é t i c a  o econolnía que c o n s t i t u y e   e l   a s p e c t o   a f e c t i v o  -- 
( v z l o r e s ) ,  y- los s i s t e m a s   d e .   i n d i c e s  o de s i n b o l o s  oue sir-  

ven d e  s i g n i f i c a n t e s  a e s t a s   e s t r u c t u r a s  o g e r a t o r i a s  o a -- 
e s t o s   v z l a r e s " .  

I2 

Todos los hechos s o c i a l e s   s e   r e d u c e n  a t r e s   t i p o s  de - 
i n t e r a c c i o n e s   i n t e r   i n d i v i d u a l e s .  En prirr;er l u c z r ,   s u  es--- 

t ructuracidn  añade a l a  siE;.;ple r e g u l a r i d a d   c a r a c t e r i s t i c a  - 
de las estructuras  ment?. les  un e l e r e n t o  de o b l i r a c i ó n  n_ue - 
emzna del c a r g c t e r   i n t e r i n d i v i d u a l  de l a s  i n t e r a c c i o n e s  en - 
juego: Se t raduce así por  l a  e x i s t e n c i a  Ce r e g l a s .  ?n sezun - 
do l u g z r  los v a l o r e s   c o l e c t i v o s   d i f i e r e n  de los v a l o r e s  li- 

gados a l a  simple r e l a c i ó n   e n t r e   e l   s u j e t o  y o b j e t o  ya oue - 
a c u é l l o s   i n p l i c a n  un elemento de in terczmbio   in ter indiv idus l .  

PinalIcente los s i L n i f i c a n t e s   c a r a c t e r í s t i c o s  de lzs inte---  

r a c c i o n e s   c o l e c t i v a s   e s t &   c o n s t i t p i d o s  p o r  los s ignos  con- 

v e n c i o n a l e s ,   f r e n t e  a los puros i n d i c e s  o sinbolos a c c e s i - - ,  
b l e s  a l  individuo  independientemente .de l a  v i d a   s o c i a l ,  Re- 

I2 

I .  
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E l a s ,   y a l o r e s  de i n t e r c a c b i o  y s i p o  const i tuyen  a s í  l o s  - 
t r e s   a s p e c t o s   c o n s t i t u t i v o s  d e  l o s  h e c h o s   s o c i a l e s .  

I 

La   acc ión   ' indiv idual  comporta ya, en un s e n t i d o ,  un - 
aspecto   normativo  l igado a su e f i c a c i a  y a su e q u i l i b r i o  -- 
adaptztivo.  E l  e s t u d i o  d e  los hechos  mentales  en e l  niiío -- 
n u e s t r a ,  T o r  o t r a  parte que l a  c o n c i e n c i a  de o b l i g a c i ó n  su- 
pone una r e l a c i ó n   e n t r e  dos individuos por  l o  nenas, éI oue 

obl iga  y e l  que e s  obligado. Es evidente  además  que el i n d i  - 
' viduo que o b l i g a  puede s e r  e l  mismo obl i sado  por r e g l a s  que 

s e  reklontan gradualEente hasta l a s  cenerac iones  más l e j a n a s  

. c u y a   h e r e n c i a   s o c i a l  ha rec ib ido .  Además estas r e g l a s  se -- 

. apl'ican a todo,  y e s t r u c t u r a n   t a n t o  l o s  s i c o s  mismos ( re-  

glas grarmticales,  e t c )  y l o s  v a l o r e s  como 10s' conceptos y, 

l a s  r e p r e s e n t a c i o n e s   c o l e c t i v a s  en general .   Las  reglas d e l  - 
, pensamiento,  por su parte ,   presentan una doble  nzturaleza:  - 

siendo formas d e  e q u i l i b r i o  d e  a c c i o n e s   i n d i v i d u a l e s ,  en -- 
cuanto que éstas desenbocan  en un estado d e  composición  re- 

v e r s i b l e ,  son p o r   o t r a  garte  imyestas como n o m a s   p o r   e l  - 
sistema d e  i n t e r a c c i o n e s   i n t e r i n d i v i 6 u a l e s .  

.. 

I 

??TI segundo l u g a r ,  e l  hecho s o c i a l   s e   p r e s e n t a  b a j o  - 
l a  forma de v a l o r e s  d e  intercambio. Y 1  individuo  For  si mis - 
mo conoce  c ier tos   valores   determinados  por  sus i n t e r e s e s ,  - 
sus p l a c e r e s  o sus penas y su afec t iv idad  en   genera l :  t a les  

v a l o r e s  se s i s t e n a t i z a n  espontáneamente  en él g r a c i a s  a l o s  

s is temas de  r e g u l a c i o n e s   a f e c t i v a s  y e s t a s   r e g u l a c i o n e s   t i e n  - 
den a l  e o u i l i b r i o   r e v e r s i b l e  que c a r a c t e r i z a  a l a  voluntad. 

Finalrsente,  e l   t e r c e r   a s p e c t o  d e  h e c h o   s o c i a l   e s  e l  - 
signo o roedio de expres ión  que s i r v e  para l a  transxrisión de 

las reglas y d e  l o s  v a l o r e s .  % .c 

Así pues ,   parece  que t q d a  i n t e r a c c i ó n   s o c i a l   s e  nos- 

mani f ies ta   ba jo  l a  forma d e  reglas- ,  de v a l o r e s  y de S ~ F O S .  



1 22 
. .. 

La misma s o c i e d a d   c o n s t i t u y e  por o t r a  parte un sistema 

d e  i n t e r a c c i o n e s  que  comienzadcon las r e l a ' c i o n e s  de los i n d i  

viduos dos a dos y s e  e x t i e n d e  hasta las  i n t e r a c c i o n e s ,   e n t r e  

cada uno de e l l o s  y e l  con junto  de los o t r o s  hasta las  accia 

n e s  de  todos l o s  individuos.  

- 

Piaget   menc iona   dos   t ipos   de   re lac ión   adul to -n i f lo ;  una 

d e  l as  c u a l e s  promueve y l a  o t r a  retrasa e l  proceso ,construe 

t ivo . 
- 

E l ,  primer t i p o  de r e l a c i ó n   a d u l t o - n i ñ o   e s  d e  coacc ión  - 
o represión  en l a  que e l  a d u l t o   p r e s c r i b e   l o   q u e  es necesa-- 

r i o  que e l   n i i i o  haga d h d o l e  reglas e i n s t r u c c i o n e s  adecua-- 

d a s  de  conductas ya hechas. En e s t a   o t r a   r e l a c i ó n ,  que  Pia-- 

get  menciom como e l  segundo t i p o ,  l a  d e f i n e  como un s i s tema 

de cooperación y r e s p e t o   u n i l a t e r a l   d e l   n i f í o   p o r  e l  adulto.  

E l  riiíio  cuando es forzado a someterse a todo un conjun 

t o  de reg las   cuyas   razones  l e  son  incorqmensibles ,  no l a s  -- 
puede i n t e r n a l i z a r  ya que para dicho  su 'eto   carecen de. s e n t i  

20. Sin  enbargo di'cha r e p r e s i ó n   z d u l t a - t i e n d e  a c o n s o l i d z r  - 
en  vez  de c o r r e g i r  l a s  n a t u r a l e s   t e n d e n c i a s   e g o c é n t r i c a s  del  

niño.  Cuando e l  ni-50 es   cobernado  cont inuaFente   por   los   va lo  

r e s ,   c o n v i c c i o n e s  e i d e a s  de o t r o s ,  przctica una s m i s i ó n ,  - 
lo que puede conduci r  a una  conformidad, falta d e  voluntad - 
t a n t o   e n  l a  esfera moral como i n t e l e c t u a l .  ?S d e c i r ,  n i e n t r a s  

que l o s  adul tos   t engan  ocupzdo a l  niño  aprendiendo l o  que l o s  

a d u l t o s   q u i e r e n  y obedeciendo sus r e g l a s ,  e l  _niño  no estará 

- . 
- 

- 

- 
. .motivado a c u e s t i o n a r ,   a n a l i z a r  o exaninar  sus p r o p i a s  con-- 

v i c c i o n e s  y c o n s t r u i r  sus propias   razones  para  s e g u i r  - - - 
reglas. 

Desde e l  punto de vista de  P i a g e t ,  e l  s e g u i r  las r e g l a s  

de o t r o s  a t ravés  de  una  moralidad de o b e d i e n c i a  o deber nun 
ca conducir6 .al  t i p o  d e  r e f l e x i ó n   n e c e s a r i o  ?ara comprometer 

- 
- 

~~ - " 
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s e  a un conjunto de p r i n c i p i o s   i n t e r n o s  o autónomos  de j u i -  

cia moral. 
+ 

P i a g e t   a d v i e r t e  que l a  repres ión  s610 s o c i a l i z a  - 
l a  s u p e r f i c i e   d e  l a  conducta'y de  hecho r e f u e r z a . l a  tenden- 

cia d e l  ni50 a c o n f i a r  Únicamente  en l a  r e g u l a c i ó n   e x t e r m ,  

La  tendencie a o b r a r  de   panera   coerc i t iva   sobre  - 
l o s  demás es l o  que genera las  c o n d u c t a s   a g r e s i v a s   e n   e l   n i  - 

. - " .~ ~- . 

a0 
El terminQ v a l o r   p o r  si s o l o   e n c i e r r a  una s e r i e  de - 

d i f i c u l t a d e s ,  a l  t ratar  de d e f i n i r l o .   E h r e n f e l s  propone l a  - 
s i g u i e n t e   d e f i n i c i ó n :  "El v a l o r   e s  una r e l s c i ó n   e n t r e  un SU 

j e t o  y un o b j e t o ,  que debido a una representae ión   fuer te  y " 

comple ta   de l   ser   de l   ob je to   de termina  en nosotros ,   dentro  - 
de l a  e s c a l a  de nues t ros   sent imientos  de p l a c e r  y d o l o r ,  un 
estado  emotivo más, i n t e n s o  que l a  representac ión   de l  no ser 

de  ese  mismo oti jeto.**  I3 

La c o r r i e n t e   s u b j e t i v i s t a  ( Xeinong y T h r e n f e l s )  ar- 

gumenta  que e l   v a l o r  depende  de l e  a p a r i c i ó n  e impresión -- 
p e r s o n a l ;   l o s . v a l o r e s  no son,   s ino que v a l e n ,  

Los neokantianos ( Windelband y R i k e r t )   l o -   p r e d i c a n  - 
como idea  desvinculada  del   subjetivisrzo - indiv idual ,   pero  de - 
pendiente d e l  penszmient i   colect ivo humano ( l o   b e l l o  o l o  - 
feo depende d e l   a j u s t e   d e l   o b j e t o  a l a  idea  que  tenerros de - 
b e l l e z a )  . 

, 

Le escuela  fenomenológica ( E S c h e l e r  y H a r t m n n )   l o  

entienden COIZO su i d e a l   o b j e t i v o ,  que  no depende  de  nuestra 

a p r e c i a c i ó n  ( l a  a n i s t a d ;  l a  s a l u d ,   e t c ,   s o n   v a l o r e s  aunque 

todos los hombres dejen de estimzrlos). 

I3 
F r o n d i z i ,   R i s i e r i .  ¿ Qué son los v a l o r e s  

0 

? p. 55. 
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Por Úl t imo  Von Rintelen y Lavel le ,   han  entendido  e l  - 
v a l o r  como r e a l ;   e s   d e c i r ,  t o d a s  l a s  co sa s   t i enen  un propio 

v a l o r ,   a s í   q u e ,   e n   d e f i n i t i v a ,   s e r  y b i e n   s e   i d e n t i f i c e n .  

De' todó l o  a n t e r i o r  podernos observar  que hay una s e r i e  
$ 

de corr i en te s   t eór i ca s  que se  han  ocupado d e l  e3tudio  del  - 
"valor"  desde  d i ferentes   pos ic iones ,   encontrando  e l   proble-  

ma de su  jerarquizac ión  y de l a   s u b j e t i v i d a d  que e l  Eismo - ~ 

término  presenta,   trasladado é s t 0  a l  canpo de l o s  va lore s  - 
s o c i a l e s  podemos encontrar que e l  problema  se  agudiza, por- f I 
l a   d i v e r s i d a d   d e   v a l o r e s  que a n e j a   e s t e   t e r r e n o .  1 

"Los v a l o r e s   s o c i a l e s  s e  encuentran  dentro de l a   c a t e  ! - 1 

I 

1 

gor ia  de l o s  va lore s  humanos y son  algunos como: l a  coopera& - 
cc ión  y cohes ión  socia l ,   e l   poder   de   la   nzcio'n,   e l   ?rest i - -  

g i o ,  l a   a u t o r i d a d ,   e t c . "  *4 , 

Para nues t ra   i nve s t i gac ión  s ó l o  henos escogido dos va  

l o r e s   s o c i a l e s  : L a ~ ~ ~ ~ ~ a n _ - ~ ~ - ~ . i d a ~ - - - - ~ r  conside- 

r a r  que son l o s -  que r6s s e  rranejan dentro  del   &bit0 fami-- 

l i a r  y escolar,   entendiendo p o r  coo'peración cono l o  def ine  

Korton  Deutsch (I949 a 1973) "Tl de f ine  una s i tuac ión  pura- 

- 

- 

Ioente cooperativa cono acue l l a  en  que los f i n e s  de l o s  p s r t i  - 
c ipan te s   e s t án  de t a l   r a n e r a  l i s d o s  cue cuz lqu ie r   par t i c i -  

Dante  puede lograr  su  f i n  si  y sólo s i ,  l o s  demás  con quie- 

ne s   e s t6   un i f i cado  pueden  conseguir sus f ine s" .  Y por auto- 

ridad  desprendida como r e f l e j o  de l a s  t e o r í a s   d e   f a r i l i a  ma 

nejada p o r  Parsons y 41thusser  en e l  s en t ido   de : e l  poder  -- 
que t i ene  una persona sobre otra  que l e  está subordinzda. 

- 

- 

* 
. I4 

Gutiérrez  Saenz.  Introducción a l a  é t i c a ,  - p.99. 
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CAPITULO 111. 

TEORIAS DE LA AGHESION. 

Para abordar  este  tema  henos  escogido t r e s  t e o r í a s  den - 
t r o   d e l  campo de la P s i c o l o g í a   S o c i a l ;   c u y o s   p l a n t e a m i e n t o s  - 
t e d r i c o s  son de  gran  importancia en n u e s t r a   i n v e s t i g a c i ó n ,  y 

son: Teor ía   sobre   Frus t racc ión  - A g r e s i ó n ,   t e o r í a  de l a  A p e  - 
si& y Conducta Instrumental  ;y l a  t e o r í a   d e l   A p r e n d i z a j e  So- 

c ia l  y Conduc.ta  de Imi tac ión .  

3.1 Teoría  sobre  Frustración-hp?esiÓn.  

E l  a n g l i s i s   p s i c o s o c i a l   d e - l a   a g r e s i ó n  empezó con l a  - 
publ icac ión  de l a  monografía  "Frustration and  Aggression" - 
Dollards y Cols  (1939)   tomaron  ideas de Freud,  pero  inten-- 

taron  formular las  de  una ,manera  comprobable.  Rechazaron l a  - 
i d e a   d e l   i n s t i n t o  de muerte o i m y l s o   a g r e s i v o  y en cambio - 
re lac ionaron  la conducta 'agres iva  .- . con  antecedentes motiva-- 

c ionales ,   pr incipalmente   con l a s  respues tas  de , f r u s t r a c i ó n .  

Tal como l o  def inen  Dol lard y Cols, e s t e   t é r m i n o   s e   r e  - 
f i e r e  a l a  s i tuación  experimental   ?or  una Dersona. al reg is -  

t r a r s e  un bloqueo que impida l a  obtención  de uno de sus ob- 
j e t i v o s .  Segljn e s t o s  mismos a u t o r e s ,  una s i t u a c i ó n   f r u s t r a n  - 
t e  provoca agresividad. 

Por  - muchas décadas l a  h i?Ótes i s  de  frustración-agre--  

s i ó n  fue e l  fundamento  de' l o s  es tudios   ps ico lógicos   sobre  - 
l a  agresión, ,   pero  generó  problems de d e f i n i c i ó n  que l e   r e s  - 
taron  importancia  a e s t e  t i p o  de t e o r í a .  

Originalmente se e s t a b l e c i ó  que l a  h i p ó t e s i s   d e . l a  - - 
f rustración-agresi6n im9lica una r e l a c i ó n   c a u s a l   a b s o l u t a  -. 
e n t r e  12 f r u s t r a c i ó n   e s   d e c i r  que l a  f r u s t r a c i ó n  siempre -- 
provoca  agresión y que toda  agresión  presu7or-e l a  existen-- 
c ia  de un2 f r u s t r a c i ó n .  Esta ?osiciÓn  fue a n p l i a d a  p o r  - - 

! 

" 
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E i l l e r  (19410 al p l a n t e a r s e  que la a p e 3 i ó n  es l a  r e s p u e s t a  - 
doninante 'a l a  f r u s t r a c i ó n  y l o  que  desencadens es  realmente  

una provocación pás que  una  apresión. 
t 

"Se e s t a b l e c e .   q u e  la r e l a c i ó n ,   e n t r e   f r u s t r a c i ó n - a c r e - -  

s i ó n  no- era   necesar iamente   innata  y que l a  a g r e s i ó n   e s t a b a  - 
en  función de: 

a )  La f u e r z a  d e  l a  provocación  ae la- r e s p u e s t a  frustra 

da. 

b )  E l  grado de i n t e r f e r e n c i a   c o n  las  r e s p u e s t a s .  . 

c)  E l  número d e  respuestas   f rustradas : '  15 

Dicha h i p ó t e s i s  ál r.enos  en su enunciado i n i c i a l ,  es- 

una fornuleción  demasiado  estrecha y c o n   f r e c u e n c i a   i n e x a c t a ,  

Obvianente   ex i s ten   casos   en  que l a  f r u s t r a c i ó n ,   c o n  - 
toda   probabi l idad ,  l l e v z r á  a l a  agresión.   ?or  e jen;plo cuando 

determinada   persona   es   expl í c i tamente   responsable  de n u e s t r a  

f r u s t r a c i ó n ;   c u m d o  se  puede  disponer  con f a c i l i d a d  de i n s t r u  - 
mentas  agresivos;  cuando e l  f r u s t r a d o r  e-s a lguidn  a quién d e  

algunz manera no  queremos;  cuendo las  n o r m s  de  grupo  sancio 

nan l a  agres ión  como una  resguesta  aproDiada a l a  f r u s t r a c i ó n  

y cuahdo.nues t ras   emociones   hos t i l es   han ,s ido   exc i tadas .  

Además de l a  f r u s t r a c i ó n ,   e x i s t e n   o t r o s   f a c t o r e s  si-- 

t u a c i o n a l e s  capaces de produci r  agresividad. Por t a n t o  s i  so - 
mos provocados a través de una ofensa ,  de una a p e s i ó n  f ís i -  

ca, o de c u a l q u i e r   o t r a   f o r m a  de  conducta d a 5 i n a  a nuestro  - 
b i e n e s t a r  normalmente  reaccionamos  en  forma  agresiva.  Se po- 

d r i a  afirrmr que dichas conductas son también  formas de f r u s  - 
t r a c i ó n ,   p e s t o  que  bloquean e l  o b j e t i v o   g e n é r i q o  de v i v i r  - 
e n   p a z ,   s i n  s e r  molestado- y s i n   r e c i b i r   a g r e s i o n e s .   S i n   e m "  

bargo,  é s t o  conllevaría '  a una enorme amplitud d e l  concepto -- 
de f r u s t r a c i ó n  que l e  restaría u t i l i d a d .  

15 Kegargee, I, Vdurin, Dinámica  de l a  Agresión,  pp, 37-55. 
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3.2 Teoria   de  l a  Agresión y Conducta   Instrunental .  

E s t a   t e o r í a   e n u n c i a  que c i e r t o s   t i p o s  de agres ión   son  - 
de c a r á c t e r   i n s t r u m e n t a l   b a j o   c o n t r o l  de r e f u e r z o s   p o s i t i v o s  

y negat ivos  ( recompensa y cas t igo . ) .  

Numerosos estudios  han  demostrado  que l o s  s e r e s  huma-- 

nos pueden v o l v e r s e  &S a g r e s i v o s ,  s i  l a  conducta   agres iva  - 
es re forzada ;   ent re   e l los   t enemos  los experimentos de  Arnolc? 

Buss (1966) que i l u s t r ó  e s t e  punto  en un estudio  en que s e  - 
d i j o  a unos es tudiantes   que   iban  a ayudar a una persona a -- 
sue aprendiera  a d i s t i n g u i r   p a t r o n e s   l u m i n o s o s ,  E l  aprendiza - I 

j e  s e   l o g r a r í a   c o n  l a  ayuda de d e s c a r g a s   e l é c t r i c a s  aplica-- -. 1 1 

das p o r   e l   e s t u d i a n t e  a l a  o t r a   p e r s o n a  cada i e z  que  respon- 

d iera   incorrec tamente .  Cuando s e  l e  decia a l  e s t u d i a n t e  que - 
unas d e s c a r g a s   i n t e n s a s   f a c i l i t a b a n   e l   a p r e n d i z a j e ,  aplicaba 

e l   a p r e n d i z  descargas de nzyor  intensidad.  Tn e s t e   c a s o   e r a  - 
e l   f a c t o r   i n s t r u m e n t a l   e l  que conducía a una mayor a p l i c a c i ó n  

de  descargas de x a y o r   i n t e n s i d a d .   S n   e s t e   c a s o ,  era e l   f a c t o r  

i n s t r u n e n t a l  e l  que  conducía a una m y o r   a g l i c a c i ó n  de d e s c a r  - 
gas, y no le s a t i s f a c c i ó n  d e  dañar a le Dersona;  pues cada - 
vez  que e l  aprendiz  l e  d e c k  a l  s u j e t o  que las  descargas   eran 

d o l o r o s a s ,  é s t e  r e d u c í a  e l  n i v e l  de i n t e n s i d a d .   S i   e l   s u j e t o  

e s t u v i e r a  movido p o r  l a  a p e s i ó n   h - o s t i l ,  a pesar de l a  i n f o r  - 
%ación ,  esa r e t r o a l i n e n t a c i ó n   h u b i e r a   h e c h o  que  aumentara l a  

intensidad  de los choques ,   es te   exper imento   nos   pemite   obser  

var a l a  agresio 'n como un va lor   ins t rumenta l ,   pern i t iéndonos  

a l c a n z a r   c i e r t o s   o b j e t i v o s  o evi tar   determinados  cast igos .  

. 

La i n v e s t i g a c i ó n  de  Feshbzch y S i n g e r  (1970) indican - 
aue e l  p r e s e n c i z r   v i o l e . n c i a  puede t e n e r  un e f e c t o   c a t á r t i c o ,  - 
61 ob.servÓ  que unos n i ñ o s ,  que inicialmente  hg.bían  expresado 
poca  agres ividad u h o s t i l i d a d ,   n o s t r a r o n  un incremento  consi - 
d e r a b l e   d e s y é s  de j u g a r   c o n   o b j e t o s  b é l i c o s .  
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Otro   aspec to  de l a  condtteta agresiva instrumental   en  - 
los s e r e s  humanos implica l a  a u t o e s t i m .   F e s h b s c h  (1970-71) - 
s o s t i e n e .  que l a ' h u m i l l a c i ó n  y las  amenazas a l a  autoest ima - 
pueden c o n t a r s e   e n t r e  los provocadores d s  poderosos de l a  - 
conducta   agres iva .  

Por o t r a   p a r t e   l a - a g r e s i ó n  medida por  impulsos  general  - 
mente tmplica una  conducta expresiva o afect iva  en l a  cual - 
l a  l e s i ó n  en sí misma e s  un f i n  m& que un medio, 

3n l a  A g r e s i ó n   i n s t r u n e n t a l   e l   a t a q u e  y l a  l e s i ó n  no - 
s e  hacen por  sf mismos, si no más b i e n   p o r  l a  búsqueda de -- 
o t r a  meta. 

Berkowitz .(1970) s o s t i e n e  que e n   c i e r t a s   s i t u a c i o n e s  9- 

los e s t í m u l o s   a m b i e n t a l e s   a s o c i a d o s   c o n  las  respues tas   agre -  

sivas pueden s e r  r e f o r z m t e s   e n  e l  s e n t i d o  de aue   aquél las  - 
pueden ser   buscadas .  

Los congonentes  del   impulso y del h á b i t o  no e s t á n  cla- 

ramente  sepzrados,  l a  mayoría d e  las  r e s p e s t a s   a g r e s i v a s  -- 
son una combinación d e  l o s  c o n p o n e n t e s   e x F r e s i v o s ,   h o s t i l e s  - 
e ins t rumenta les  y adengs   es tas   func iones   son   obscurec idas  - 
p o r   f a c t o r e s   i n h i b i t o r i o s ,  Los i m p u l s o s   h o s t i l e s   p e d e n   s e r  - 
aprendidos en l a  infanci-a como n o r m s   c u l t u r a l e s  ( S e a r s ,  -- 
I958 1 

P a r e c e   a u e   l o s   c o n c e p t o s   t r a d i c i o n a l e s   d e   a p r e n d i z a j e  - 
implica e s t i m u l o ,   r e s F u e s t a  y c o n t - i g e n c i a   d e   r e f u e r z o   s i n  -- 
embargo no son  camglementos  suficiente para e x F l i c a r   t o d a ,  l a  

agres ión   hurana ,   es   necesar io   complementar  las t e o r í a s   d e l  - 
c o n d i c i o n a n i e n t o   c o n   f a c t o r e s   a d i c i o n a l e s  que  tomen  en consi  - 
d e r s c i d n   l o s   p r o c e s o s   c o p o s c i t i v o s  e i n t e n c i o n a l e s .  

- 
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3.3 Teor fa  de l  A p r e n d i z a j e   S o c i a l  y Conducta d e  1mitaciÓl.r. 

Una de las  t e o r í a s  que   parece   t ener  mayor r e l e v a n c i a  pa- 

ra l a  conducta humana y ha  surgido como uno .de los enfoques - 
más f r u c t í f e r o s  para l a  - p s i c o l o g í a   s o c i a l  en e l  campo de la - 
a g r e s i ó n  es l a  t e o r í a  d e   a p r e n d i z a j e   s o c i a l  y conducta de -- 
i m i t a c i ó n   c u y o   r e p r e s e n t a n t e   p r i n c i p a l  es Bandura (1961). 

Los p r o c e s o s   t r a d i c i o n a l e s   d e   a p r e n d i z a j e  ( condiciona- 

m i e n t o   c l á s i c o  y operante )   expl i can ,   en   gran  par te ,  las con- 

d u c t a s   a g r e s i v a s  eE i t idas  ?or las  personas.  De hecho,  s i  u n -  

n i s o   o b t i e n e   l o   q u e  desea a través de l a  m z n i f e s t a c i d n  d e  una 

c o n d u c t a   a g r e s i v a ,  es  ?robable que dicha c o n d u c t a   s e   r e p i t a  

con  mayor f r e c u e n c i a   e n   e s t e   n i ñ o  que e n   o t r o   ~ u y a   c o n d u c t a '  - 
agresiva no h a y a   s u r t i d o   e f e c t o .  

- 

Se hace é n f a s i s   t a n t o  en l a s . . f u n c i o n e s   c o g n o s c i t i v a s  -- 
como en las  .asoc iac iones   es t ímulo-respues ta .  

Para l a  t e o r í a  de Bs-ndura e s   i m p o r t a n t e  l a  función  in-- 

formativa d e l  zprendiza je   observzcional   que se construye)   en - 
procesos  de a t e n c i ó n  y re tenc ión .  

Euchos  ex9erimentos  se  han  dirigido a l  problema de si - 
la  conducta agresiva puede s e r  aprendida  socia lmente  y s i  es  
así que f z c t o r e s   i n f l u y e n   e n  l a  conducta d e  icc i tac ión.  . 

Los p r i n c i p a l e s   d a t o s   o b t e n i d o s  d e  algunos  experimentos 

fueron  que la e x p o s i c i ó n  a modelos acres ivos   incre Izentaba  l a  

c o n d u c t z   a g r e s i v a   t a n t o  verbal como ffsica.  

Los n i ñ o s  no s iempre  imitaron  directamente  l a  conducta - 
d e l  moaelo,   s ino  cue algmas veces   presentaron  nuevzs  Gonduc - 
tas a g r e s i v a s   p r o p i a s .  Es to  i n d i c a  que l a  f u n c i ó n   d e l  modelo 

Fuede ser   s implemente  1; de l i b e r a r   i n h i b i c i o n e s .  

La característ ica d e l  est í rulo   tarzbién afecta l a  fuerza 

de l a  conducta  codelzda.  Y1 hecho de que o b s e r v a r  l a  ar:resiÓn 
no Drovoque d e  inoedia to   agres i r jn ,  no necesar iamente   indica  - 

29 



40 . . .  

que  no s e  ha aprendido nada .  'El observador puede retoxmr l o  - 
que ha aprendido  del modelo g A e j e c u t a r l o   e n   e l   f u t u r o .  

La t e o r í a . d e   a p r e n d i z a j e   s o c i a l ,   s e &  Bandura Y Walters  

representa  un canbio  en e l  é n f a s i s  de la forma en  que se .  - - 
aFrende y mani f ies tan   los   pa t rones   de l   comportamiento   agres i  

v o ,   i n v e s t i g a n  la, a-gresión como medio  de o b t e n e r  la aproba-- 

c i ó n   p a t e r n a l  por medio de  su  componente  agresivo. 
"" ~ ~ . .  .~ ~ ~ 

En v i r t u d  de l a  i n f l u e n c i a   e j e r c i d a   p o r  l a  tendencia  a 

l a  i m i t a c i ó n   d e l  modelo' e s t a b l e c i d o   p o r   o t r a s   ? e r s o n a s ,  di--  

chos  nif ios  debergn  incluso  emitir   gran car-tidad de conductas 

a g r e s i v a s  cuando se   encuentren  fuera   del   6mbito  de a c c i ó n  de 

e s e  modelo i m i t a t i v o ,   p u e s t o  que no c o r r e r g n   e l   r i e s g o  de -- 
s e r   c a s t i g a d o s  y e s t a s n   i E i t a n d o  l a  collducta'agresiva  de -- 
o t r o s  en re lac ión  con  e l ' los .  

De l a s  t e o r í a s   r e v i s a d a s  podemos c o n s i d e r a r  que cada - 
una de e l l a s  menciona un f a c t o r   p r i n c i p a l  que e s   e l  genera-- 

dor de agres ión ;   pero  que no e s   e l  Único  elemento  desencade- 

nante de ésta.  De a h i  que ex is tan   czsos   en  que: 

I.- La f r u s t r a c i ó n  con t o d a  p r o b a b i l i d a d  conducirá a l a  

a g r e s i ó n ,   p e r o   s i n  embargo, la a g r e s i ó n   s e  da  muchas v e c e s  - 
s i n  ninguna f r u s t r a c i h .  I 

2.- C i e r t o s   t i p o s  de agresión  son de carácter   instrumen - 
t a l ,  b a j o   c o n t r o l  de r e f u e r z o s   p o s i t i v o s  y negat ivos  ( recorn - 
Densa y c s s t i g o ) .  

3.- Lz   agres ión puede s e r  un instrumento p a r a  l o g r a r  un 

. o b j e a i v o   e s p e c i f i c o ;  puede ger  e l   r e s u l t e d o  de l a  i m i t l c i ó n  

de un"mode1o agresivo".  

A pesar  de e s t a s   c a u s a s   e x i s t e n  muchos &S f a c t o r e s  - 
que provoczn  agresión como son: se p e d e   p r o d u c i r  a l  asumir - 
un papel  d e  a l g u i e n  que  considerarnos  agre-ivo, puede o r i g i n a r  

s e  COEO l o  cenc iona   Sears  (1958) las  normas s o c i a l e s  y cul tu-  

r a l e s  prohiben, en  general  l a  agreTiÓn,  indicando que l a  agre - 
sión e s  un2 formai inaceptable  de conducta ,   entre  o t r a s  causas  
geceradoras de agresión.  

~ ~~ ~ ~ "~ ." 
" "..~ 
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CAPITULO IV 

4.1.- DISER0 DES LA INVESTIOACION 

1 4 4 9 4 1  
'm que  medida la conducta  agresiva del niíio,  mani- 
festada  en un ámbito  escolar  urbano de clase  'media, 
está  determinada por  la  discrepancia de los  valores 
sociales  transmitidos  por  el  ánbito  familiar y el - 
ámbito escolar  sismo.- 

; 
I :,, j 
* /  

OBJETIVOS: I . 
Estudiar  la  influencia  que  ejercen l o s  valores so- 
ciales en la  aparicidn de conductas  agresivas. 

HIPOTESIS NULA (HO): 

No hay  relación  entre  la  discrepancia de los  valo- 

res  sociales y la  agresión  del nifio. 

HIPOTESIS ALTERNA (HA): 
A mayor  discrepancia de los  valores  sociales  trans- 

mitidos por un  lado  en  la  familia 
en la escuela,  se  genera un mayor 
niño y Consecuentemente  conductas 

y por otro  lado - 
conflicto  en  el - 
zeresivas. 



VARIABLES : 

DEFINICIONES  OPERATIVAS: 

a )  DISCREPANCIA  DE  VALORES  SOCIALES 

Se torrar& como valores  sociales a la  autoridad y la coo 
peratividad,  dados a partir de la  familia y la  escuela, los - 
cuales  se  observarán y se medira  la  discrepzncia de éstos; - 
entre las dos instituciones  socializadoras  del  niño. 

- 

a.1) INSTITUCIONES 

Se  entiende  por  cooperación: '' aquella  situación  en 
que los fines de l o s  participantes  están de tal  mznera  1ie;ados 

! 

que  cualauier  participante  puede  lograr su fin si, y sólo si, 
los deds con  quienes  está  unificado  pueden  conseguir  sus  fi- 
nes". 

O 



La.  discrepancia entre  'estos valores dadas en  el hpgar - 
y en la escuela  se  toxsarán de la siguiente manera: 

Io- La cooperatividad.  existente en la escuela  contra - 
la autoridad  en el hogar,  se midiÓ bajo los indicadores: - - 
triste,  enojo, llorar, negociacidn, ' ambos,agresibn. 

20- La  cooperatividad  existente en el hogar contra la - 
autoridad  en la escuela, se midiÓ bajo los indicadores: - - 
agresión,  comprensión, xianejo del ,conflicto, verdad, etc. 

b ) AGRES ION 
Definimos a la agresión: %OCIO cualquier conducta  cuya - 

finalidad  es  causar  daño a otrostt, 
Se nidió en la ?resente investigación  por 'medio de 16s - ' 

siwientes indicadores: 
a) expresiones afectivas: tristeza,  enojo, l l o r a r ,  etc. 
b) expresiones conductuales: agresión, Degar,  gritar, 

etc, 

. 
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TIPO DE 'INVESTIGACION: 

E l  t i p o  de i n v e s t i g a c i d n  que se   pretende real izar  e s  - I 

I )  F a l t a  de estudios   previos   sobre  l a  r e l a c i ó n   e n t r e  - . 

un e s t u d i o   e x p l o r a t o r i o  p o r  l o  s i g u i e n t e :  

l a  d i s c r e p a n c i a  de v a l o r e s   s o c i a l e s  y l a  a g r e s i ó n   d e l   n i ñ o .  

2 )  La d i f i c u l t a d  de medir v a l o r e s   s o c i a l e s ,   s u  abstra- 

c c i ó n ,  la tendenc ia  de l a  gente  a l  hablar  s o b r e   v a l o r e s  emi - 
tir una respues ta   j e rarquizada   por  l o s  v a l o r e s   s o c i a l e s  que 

l a  sociedad iIcpone a d i f e r e n c i a   a e   m a n i f e s t a r   s u s   p r o p i a s  - I 
i d e a s ,  a s í  como no reconocer  o ' admit i r  l a  d i s c r e p a n c i a  de - . 
Bstos .  ~ 

3 )  La g r a n   d i f i c u l t a d  de l o s   n i ñ o s  para I cani fes tar  l o  
' .. 

- 
que ent ienden  por   valores   socia les . '  ! 

4 )  L a s   d i f i c u l t a d e s   t é c n i c a s  y éticas que r e p r e s e n t a  - 
e l  t i p o  de i n v e s t i g a c i ó n  que s e   p r e t e n d e   d e s a r r o l l a r .  

Por   todo  &to,  l a  necesidad  de   crear  una manera a l t e r -  

n a t i v a   d e l  manejo  de l a  a g r e s i ó n  y l o s   v a l o r e s '   s o c i a l e s  con 

un Role-F¡ay.ing. 

. -  4.2.- EIETODO. 

Los  su je tos   e leg idos   fueron :  26 nií los;  I3 hombres y - 
I3 mujeres que cursan el quinto  grado de primaria; cuyas -- 
edades   var ían  entre  los 9 y l o s  I2 años. 

. S e   e s c o g i ó   e s t e  t i p o  de niños  gorque p a r a  l a  zplica-- 

c iÓn  de l   ins t runento ,   es   necesar io  que e l   n i 5 0   p a r t i c i p e  -- 
a c t i v a r e n t e   d e n t r b   d e l   r o l  que l e  corresponde  actuar ,  faci- 

l i t a n d o  l a  contes tac ión-   correc ta   de  l o s  cues t ionar ios .  
. S U  posición  socioeconÓmica, puede d e c i r s e  que es  de &- 

clase   media-ba ja ,   puesto  que s o n   h i j o s  de padres   obreros ,  - 
c h o f e r e s ,   a l b z f i i l e s  y en 3u Eran  mayoría  comerciantes, 10s - 
c u a l e s   p e r c i b e n   e l   s a l a r i o  minino. 
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Las madres en  su  mayoría s e  dedican a l  hogar ,   pero hay 

o t r a s  que s e  dedican al c o n e r c i o ;  s e g h  l o  pudimos consta-- 

t a r  en e l  r e g i s t r o  d e  i n s c r i p c i ó n  d e  los alumnos. 

La e s c u e l a  s e  encuentra:  ubicada  en l a  zona  que  córnpren - 
d e  a l a  Delegación  ,Cuauhtéroc,  en Calzada de l a  Viga No. 97, 

Colonia  Esperanza;  dicha c o l o n i a   c u e n t a   c o n   t o d o s   l o s   s e r v i  

. c i o s   p ú b l i c o s  y está s i t u a d a   e n  l a  zona  centro  d e l  D i s t r i t o  

~. 

- 

Federa l .  

INS TRUhENTO : 

Para cledir l a  d i s c r e p a n c i a  de v a l o r e s  sqciales, t a l e s  

como autor idad-   cooperat iv idad  mani fes tados   tanto   en  l a  fa- 

milia como en l a  escuela hacia e l  niño'y  que pueden s e r  ge- 

neradores de  a g r e s i ó n   e n   e l   n i i l o ;   s e  ha ,tonado como i n s t r u -  

mento  de t r a b a j o   e l  "ROLE -PLAYING". 
I 

VENTAJAS DEL ROL%-PLAYING: 

L a   p o s i b i l i d a d  de t r a d u c i r  las  a b s t r a c c i o n e s  de discre - 
pancia de los v a l o r e s   s o c i a l e s  y l a  z g r e s i d n  a escenas o -- 
ejemplos  de l a  vida c o t i d i a n a  d e l  niño.  Por l a  misna,part i -  

c ipac iÓn.de  l o s  n i i j o s ,  se  l o g r a  l a  comunicacidn  por   ut i l i - -  

z a r   s u   p r o p i o   d i s c u r s o .  

Permite a l  n i ñ o   . r e c o n o c e r  tales s i t u a c i o n e s   ( c o n f l i c t o s )  

y l a  a g r e s i ó n   d e  manera d i rec ta ,  proyectándose  en e l  papel - 
d e l   p r o t a g o n i s t a .  

Logra   not ivar ,   involucrar  a los s u j e t o s   d e  t a l  f o r n a  -- 
que estos a p o r t a n  nás información y &S espontaneidad. 0 

I 

i 
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Se  realizaron y presentaron  dos  representaciones: en - . 

la primera  se  hace  dnfasis de la cooperatividad  al  interior - 
de la  escuela y la  autoridad  en  la  casa;  en  el  segundo se  ha- 
ce hfasis de la  cooperatividad  en la casa y la  autoridad en' - 
la  escuela ( ver  anexo I) 

Al final de cada  representación  se  le  entrega a cada"-_- 
ni30 un  cuestionario ( ver  anexo I), el  cual  tiene  que  contes - 
tar  en  base a como percibe  la  situación  observada. 

PROCEDIhiIENTO: 

Se pidió la  autorización  del  director de la  escuela; - 
dándole a conocer ios propósitos de la  investigación,  despues 
de dar su consentimiento,  se  seleccionó un grupb de quinto -- 
grado.  Se  les  invitó a participar  en  una  obra de teatro,pero- 
advirtiendoles  que  no  iba a ser,  ni de Katy la &ni de - 
Superman,  ni de Eadonna;  sino de situaciones  que  sucedían  en - 
la  vida  diaria de cualquier  persona.  Después de motivar a los 
aluonos  para  que  participaran  en  la obra  ( lo cual no fue  muy 
dificil, pues todos  se  mostraron  muy  anhados),  .se  les p r e e n  - 
tÓ:¿ Quiénes  deseaban  participar  en  'la  obra?;  se  obtuvieron - 

. I  

, I  

buenos  re'sultados y todo el  grupo  quiz0  participar,  tal como- 
era  nuestro  propósito. 

. 

a)  Preparación de la obra.  

- Se  dividió  al  grupo  en  dos  partes. 
- A cada  grupo se le  repartió  el  papel  .que  cada  niño -- 
deberia  representar;  la  asignación de los protagonis- 
tas  se  realizó  mediante  una  rifa. 

- Se  les dió una  hoja  en  donde  estaba  escrito el guió;- 
de la obra y se les  señaló a los niños  cu6l  era la -- 
parte  en ~ U P  caila uno debería de intervenir ( haciendo - 
la  aclaración de que  ellos lo podían  decir con sus pro - 
T'ias  palabras) 

! 
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- La  obra s e  estuvo  ensayando  des3ue's de clases,  du- 

r a n t e  t r e s  d f a s ,  p r e v i o s  a l a  presentac ión .  

- Se l e s  diÓ l i b e r t a d  para que l o s  propios   n iños  im - 
plementaran sus p r o p i o s   d i á l o g o s  y se expresaran - 
l i b r e m e n t e .  

- E l  v e s t u a r i o  -se dejo  -a e l e c c i b n  de cada niao, d i -  

c i e n d o l e s  que d e b e r í a   s e r   r e p r e s e n t a t i v o  d e l  pagel 

de cada uno de e l l o s ,  usando l o s  r e c u r s o s  que te--  

n i a n   e n  su casa, 

b) Presentación  de  l a  obra. 

- Se aconodan a los niflos en dos  grupos: uno es e l  - 
que p r e s e n t a  l a  o b r a  y o t r p  e l  que  observa dicha - 
obra.  

- S e  p r e s e n t a  l a  primera o b r a   t i t u l a d a  "Ls excursión".  

- A l  t é rmino  de ésta ,  s e  p i d e  a l o s  niños  que regre-  

s e n  a s u s   l u g a r e s ,  que  tomen  una p1w.a para e s c r i -  

b i r  y un cuaderno para  recargarse-. 0 

- S e  l e s  entrega  una h o j a  blanca a todos  los niños ; -  

t a n t o  a los que   Far t i c iparon  en l a  obra  como a l o s  

que  Únicarcehte l a  observaron y se l e s  d i c e  que ,van 

a c o n t e s t e r  un cuest ionario   que no t i e n e  ninguna - 
r e l a c i ó n   c o n  las  actividades e s c o l a r e s   c o t i d i a n a s  

( para que no r e s a t a r a   a m e n a z a n t e ) ,   p o r  10 t a n t o  - 
pueden d a r  sus resDuestas   ' l ibremente ,  

I - 

- Se l e s '  dic ta  e l - - $ i r i n e r   c u e s t i o n a r i o .  

- Después de haber  terminado d e  c o n t e s t a r  e l  c u e s t i o  - 
nario SF: recogen las hojas y se p i d e  al grupo 

que pasen al. lugar de e s c e n i f i c a c i ó n ;   n i e n t r á s  que 

e l  grupo "A" pasa a acomodarse para observar  l a  s i  - 
g u i e n t e  ObI-d. 

c 

! 

. .  " 
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- Se presenta  l a  obra de .tikkrthita'*, 

- Terminada l a  obra   s e   r ep i t e   e l   p rocedk ien to   an te -  

r i o r   p a r a   l a   a p l i c a c i ó n   d e l   c u e s t i o n a r i o   r e f e r e n t e  

a l a  obra  de ,t%arthita*t. 

.- Terminzdo  de contes tar   e l   segundo   cues t ionar io ;   se  

i n i c i a  una plenar ia .   en  donde s e   l e s  pregunta a los . .  

n iños  l o  s i g u i e n t e :  

a )  S i  entendieron ¿ de qué s e  t r a t a b a   l a  obra de - I 

"La excursión", y l a  obra   de   h r th i t a"? .  I 

b )  4 CÓEO s e   s i n t i e r o n  a l  observar  l a  obra "LE excursión"? 

c )  Cdno s e  s i n t i e r o n  a l  observar  l a  obra  de "Elzrtliita"? - 1 
i 

d )  Comentar  acerca  de: .&Qué p iensan   en   re lac ión  a - r 
~ 

l o  que  sucedió  con los per sona je s   p r inc ipa le s  -- 
(respect ivamente)  

j 

-.. I 
. ,  

ti) Comentar s i  han  tenido z l p a  experiehcia  garecida.  

- A l  f i n d  de l a   p l e n a r i a ,  a canera de re la jamiento pa- 

ra los nizos ,   se   l e s   permi t ió   hablar   con   p lena   l iber- -  

t ad   de l   t e=  que &S l e s   g u s t a r a ,  

c )   Aná l i s i s   de   ' l o s   cue s t i -oner io s ,  

- - La c o d i f i c a c i ó n  de r e s u l t a d o s   s e   r e a l i z ó  de acuerdo a - 
l a s  de , f in ic iones   operator ias   presentadas   en   e l   d i seño  - 
ba jo  los paránetros   e s tab lec idos   en   e l  anexo No, 2. 

- Se presentan las r e s p e s ' t a s   t ' t e x t u a l e s t v  .de l o s  n iños ,  

y l a  cod i f i cac ión  que s e   h i z o  a los cues t ionar ios  - - 
( v e r  anexo 3)- 

- Con 1os"resu l tados   obten idos  se elaboraron  cuadros que 

presentan l a  información mis relevznte   obtenida ( v e r  - 
anexo 4 )  

- Por Últ ino   se   presenta  e l  a n á l i s i s  es ted i -s t ico  X , a - 
l a  yr inera   pregunta   apl icada  en  e l   cuect ionario  ( v e r  - 
anéxo 5 ) .  

2 



Los s iguientes   datos   muest ran  los r e s u l t a d o s ,  que a -- 
n u e s t r o  j u i c i o ,  a a r c a n .  Xa pauta de e l  impacto provocado por - I 

la d i f e r e n c i a ,   e n t r e  los v a l o r e s  que  por  una  parte s e  dan  .en 

la familia y p o r  o t r a   s e  dan & ' l a  e s c u e l a  y que  producen -- 
agresión* . ~~~ ~ .~ 

De los r e s u l t a d o s   o b t e n i d o s  podemos desprender que la - 
primera p r e g u n t a   r e f e r e n t e  a " j u a n i t o t t   e s  l a  que  mayor  mate- 

r ia l  nos  proporcionó p a r a  p r o b a r   n u e s t r a   h i p ó t e s i s ;  por lo - 
' t a n t o   s e  empezó por  comparar las  r e s p u e s t a s  de los niños  y - 

las n i ñ a s ,   a g l i c a n d o  e l  análisis e s t a d í s t i c o  de  prueba X - 
Encontrando  que no hay d i f e r e n c i a   s i g n i f i c a t i v a   e n t r e  & t o s .  

Se esperaba que l a  mani fes tac ión  de l a  a g r e s i ó n  se d i e r a  me- 

d i a n t e   e l  enojo;  s i n  embargo encontlrams un s ó l o  caso de  eno - 

2 

. .  j o  ais ladamente ;  ya que  en la rrayoría de l o s  casos s e   p r e s e n  - 
tó acoEpañado  de t r i s t e z a .  ( E s t o  l o  podemos observar  en el - 
s i g u i e n t e   c u a d r o )  . 
OBRA "A" P.DGUNTA 1 ¿ Qué c r e e s  que va a pasar con  Juanito? 

CUADRO I I . I  
TRISTE 

2 3 
EN0 JO AWOS  

. 

9 

395  

I 

10% 

I O  5 

nif ios 505 

8 

niñas 61% 

I3 

I 
04% 

23 . I3 

niños 5 6% 

! 
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De e l   a n á l i s i s   a p l i c a d o  a la misma pregunta  con l o s  pa- 

rámetros  abajo  Eencionados;   encontramos  que un a l t o   p o r c e n t a  

j e   t a n t o  de n i ñ a s  como d e   n i ñ o s   h a b l a n   d e   t r i s t e z a ,  y l o  que , 

nos p a r e c i d   i n t e r e s a n t e   f u e   e n c o n t r a r   q u e  l o s  niños mencionan 

" l l o r a r "  más f r e c u e n t e  que l a s  n i s a s ,  

- 

I 2 3 
TRISTE ENOJO LLORAR CUADRO 

1 . 2  
.n iños  

I 
i 

:32 I nif ias  23 

:% I n i ñ o s  47 

En e l   a n d l i s i s  I. 3 hecho a l a  misma pregunta y que a - 
c o n t i n u a c i ó n   s e   p r e s e n t a  pudimos encontrar   que   gran   par te  de 

las r e s p u e s t a s  de l o s  niños  desencadenaban  conductas  agresi-  

vas mostrándose  con e l  82%; sólo en 3 r e s p u e s t a s  de n i ñ a s   s e  

tmtaba de b u s c a r  alguna negociación como solucio'n a l  c o n f l i c  

t o .  . .  

CUADRO I 3 I 2 
AGRESION NEGOCIAC. 

. 



1 4 4 9 4 1  

La pregunta -2  que  fue: 4 Ccjrno crees  que a c t u ó   e l  papá - 
de  Jutmito? y donde se  a n a l i z d  l a  " r e a c c i ó n  de la autoridad" ,  

encontramos  que l o s   n i f i o s   e n  un 80% rechazaron l a  conducta - 

f 
! 
i 

I '  
I .  

del  papa. 

En l a  pregunta 3 que  fue: ¿Tú que h a r í a s  s i  fueras   Juani  

t o ? ;  donde s e  a n a l i z ó  l a  " r e a c c i ó n  de Juanita", encontramos - 
que un p o r c e n t a j e   s i g n i f i c a t i v o  de  nif ios,   buscó l a  negociación 

como r e s o l u c i ó n   d e l   c o n f l i c t o ;   s i e n d o   c l a r o  e l  i n t e r é s   p r e s e n -  

tado  en las n i ñ a s  hacia d e c i r  l a  verdad a d i f e r e n c i a  de los n i  

80s i ver anexo 41, IO cual   muestra  ( en l o s   n i ñ o s )  que en  vez 

de manejar l a  s i t u a c i ó n ,   f a l s e a n  l a  r e a l i d a d  marcando una d i s -  

c repanc ia   importante   entre  l o  que se  d i c e  y l o  que se   hace .  

- 

- 

La  pregunta 4 y 5; 2 Haw estado  en  una  s i tuación  parecida?  

y Cómo r e s o l v i s t e   e s a   s i t u a c i ó n ? ;   n o s   s i r v i ó  .para encontrar  

que  aunque muchos n iBos   contes taron  "que no h a b í á n . e s t a d o  et1 - 
e s a   s i t u a c i ó n " ,   s i n  eslbargo  mencionabzn  que a sus  hermanos o - 

- 

amigos si h a b í a n   t e n i d o   e x - e r i e n c i a s  similares,  y muchos de -- 
e l l o s   d i e r o n   p o s i b l e s   s o l u c i o n e s ,   l o ' c u a l   e n   E l g u n o s  de los ca 

sos c o n t r a d i c e  l a  nep-tivz  que.  ellos presentaron .  
- 

De Ir? obra "B" en l a  Ia-. pregunta: ¿Qué crees que l e  va a 

d e c i r  l a  d i r e c t o r a  a Karthita? donde s e  busca l a  "réaccibn de 

l a  autoridad"  pudiros  observar  que l a  mayoría de las . respues- -  

tas generaban  conductas '   agresivas  hacia P'arthita; un d a t o   i n t e  

r e s a n t e  ( aunque  fueron  sólo   dos   respuestas)   fue   e l  de  l a  COK- 

p r e n s i ó n  hzcia E k r t h i t a .  

- 
- 

- 

En l a  pregunta 2 de l a  mima o b r a ;  L Crees   que  actuó  b ien 

l a  'nzes t ra?  donde se   busca  l a  " r e a c c i ó n   a n t e  l a  zutoridadtt pu- 

dimos  encontrar que un 695 de l o s   n i ñ o s   a p r o b a b a n  l a  conducta 

d e  l a  n a e s t r a ,   l o   c u a l   s i g n i f i c a  que en e s t e   c a s o  s i  hubo una 
a c e p t a c i ó n  hacia l a  'autoridad a d i f e r e n c i a  d e  l a  pregunta 2 de 

- 
- 

! 

. . " . . . 
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. .  

l a  obra "A" i Cómo c ree s  que a c t u ó   e l  pap6 .de  Juanito?,  donde 

se  desaprobó  en l a  mayoría de los ca sos  l a  conducta  del   padre'  

( v e r  anexo 4 )  . .  

En l a  pregunta 3: i Qué h a r í a s  t ú  si fueras   kkrth i ta?  - 
donde se   percibe un "enfrentamiento  con l a  rea l idad"   s e   ob ser -  - ~- 

va un respeto a l a  autor idad ;  lo cual  nos habla  de l a  acepta- 

ción que s e   t i e n e   d e  l a  representación  de l a  autoridad a d i f e  - 
renc ia  .de l a  pregunta: i TÚ que h a r í a s  s i  fueras   Juani to? ;  -- 
donde s e   bu sca   l a   negoc iac ión  o f a l s e a r   l a   s i t u a c i ó n ;  Der0 en 

bajo   porcentaje   se   habla   de  un  resr:eto a l a  autoridad.  

En es ta   obra   l a   pregunta  4: Qué h a r í a s  t ú  s i  fuera.9 - 
l a  maestra?,  donde se   perc ibe  l a  "act i tud   proyect iva  de l a  nu 

toridad"  se  encontró que  en l a  mayoría  de l a s  respues tas  emi- 

t í an   conduc ta s   agre s i va s  comb solución a l  con f l i c to  y l o  que - 
e n   e s t e  CESO nos   parec id   s i f l i f i ca t i vo   f ue  que rcuchas veces  - 
los n iños   s e  harz ancontrado  frente a e s t a   s i t u a c i ó n  y a pesar 

de t ener  una experiencia  propia y j w t i f i c a r   l a   a c t i t u d  de -- 
h r t h i t a ;  por e l   contrar io   adoptan  l a  p o s i c i ó n   a u t o r i t a r i a  -- 

- .  

- que  en  este  caso  vendría a s e r  e l   r e f l e j o  de l a  e s t ruc tura  en 

que  -se en'cuentra el n ~ o .  

Y en l a  pregunta 5: ¿Has estado  en una s i tuac iór ,   parec i  - 
da?  donde s e  hzbla  de l a  comprobación  de un hecho o s i t uac ión  

experimentada s e  encontro  sobre t o d o  en l a s   n i A a s  que no; pe- 

r o   t a l  COEO en l a  cisma pregunta  de l a  obra  anterior  emiten - 
a l t e r n a t i v a s  de so luc ión ;  en  l o s  n iños   e s  nás frecuente  que - 
aceDten que s i  han  estado  en una s i tuac ión   parec ida ;   tanto  -- 
e l l o s  COEO sus h e r m n o s  o am.igos. 

0 

?- 
1 
f 
i 
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DISCUSION DE REGULTADOS 

P o r   c u e s t i o n e s  6 t i c a s - d e  e s t u d i o ,  se considera   que pro 

v o c a r  agresidn en e l  n iño  no e s  lo más conveniente ;  más s i n  - 
embargo e l   i n s t r u m e n t o   a p l i c a d o ,   n o s   a r r o j a   r e s u l t a d o s  satis- 
f a c t o r i o s   c o n   l o s   c u a l e s   p e r m i t e   e s t u d i a r  l a  p r o b l e d t i c a  an- 

t e s  mencionada. Como en e l  caso  de las r e s p u e s t a s  que  dan l o s  

niños   en l a  primera pregunta formulada  en l a  primera  obra --- 
(ver  anexo 3)  ; d s  aún e l  a n á l i s i s  de l a  nrayoría  de las res- 

puestas  nos  af irman  que ex is te  por parte  d e l   n i s o  l a  presen-- 

c ia  de c o n d u c t a s   a g r e s i v a s   a n t e  l a  s o l u c i ó n  de l as  s i t u a c i o - -  

nes   presentadas .  

- 

De los d a t o s   a n a l i z a d o s  pudimos darnos  cuenta.  de  que - 
l a  p r e s e n c i a  de enojo en l a  mayoría de l o s   c a s o s   s e   p r e s e n t o  

acom?aÍ'iada de t r i s t e z a ;  que un a l t o  número d e   n i f i o s   u t i l i z a  - 
e l   l l a n t o  y l a  t r i s t e z a  como maneras de c a n a l i z a r  l a  a g r e s i ó n  

de manera i n d i r e c t a ;  aunque  en l a  mayoría de los casos  l o  corn 

binó  con l a  a g r e s i ó n  directa.  

- 

- 

Por o t r a  parte purlimos comprobar  que e n . l a  mayoría de - 
l o s   c a s o s  hay 'una a c e p t a c i ó n  hacia l a  a u t o r i d a d  y a l g o  que -- 
nos l lamó mucho l a  a t e n c i ó n   f u e  que las  n i ñ a s   e n  la mayoría - 
de los -casos   propusieron e l  heblar con l a  verdad a d i f e r e n c i a  

de l o s   n i ñ o s .  
t 

Otros   datos   importantes  que nos  s i rven para c o n f r o n t a r  

l a  t e o r í a  y a n a l i z a r l o s   c o n  los resul tados   obtenidos   son  las '  

mianas   resguestas  de  los niños;   por ello tomamos algunos p l a s  

t e a m i e n t o s   t e ó r i c o s  para c o n f r o n t a r l o s   c o n   l o s   c u e s t i o n a r i o s .  

*' Desde e l  punto-  de vista de P iaget ,  e l  s e g u i r  las re-  

glas de o t r o s  a través d,e 'una moralidad de obedfencia o d&er  

nunca  conducirá a l  t i p o  de  r e f l e x i ó n   n e c e s a r i o  para conprome- 

t e r s e ' a  un j u i c i o  d e   p r i n c i p i o s   i n t e r n o s  o autÓnoEos de ju i - -  

c i o  moral". 

- 

i 

.. . . ~ 
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I 

E s t o   l o  pudimos c o n s t a t a r   e n   a l g u n a s   r e s p u e s t a s  como: 

*'Se va a poner muy t r i s t e  porque e s   o b l i g a t o r i o  que  vayan y- 

la maestra se  va a e n o j a r  mucho y l e  va a poner un 5 en l a  - 
b o l e t a  y su papá le va a pegar y por   eso  l e  pego  Juanita a - 
sus h e r m m i t o s  y haci s e  va ir haciendo muy burro  pero su pa 

pá no t e n i a   d i n e r o  eran muy pobres"  (1.1 Obra"A**) 

- 

También se  puede o b s e r v a r   c u a l  es  l a  i d g e n  que se  t i e  

ne de l a  autor idad y d e l  c a s t i g o ;  la r e p r e s e n t a c i ó n  que e l  - 
niño t i e n e  de amb-as y como a l  p r e s e n t a r l e  una s i t u a c i ó n  de 

es te  t i p o  re'sponde  con  agresión como son los casos :  

- 

- 

*%a castigaba y no l a  d e j a b a  sa l i r  a l  bzño n i  a l  r e c r e o ,  

n i  a lavarse las nanos" ( 4.2 Obra ''Bo) 
"Yo si l a  castigaría pero s i  no t r a e  l a  tarea t o d o s   l o s  

días' yo' sf la. c o r r e r i z "  ( 4.12 Obra "Btl) 

"Eres una i r r e s p o n s a b l e  nunca t r a e s  l a  t a r e a  agarra -- 
t u s   c o s a s  y vete a t u  casa asta que t e   a p u r e s  y creas   que  -- 
vas a t r a e r  l as  tareas" (I: I8 Obra 'tB**). 

' Dentro de l o s   c o n c e p t o s  de l a  t e o r í a  de Agresión hay - 
g l a n t e a z i e n t o s  que encontrarnos  claramente  expresados: 

*Veshbsch-( 1970-71) s o s t i e n e  que ' l a  h u m i l l a c i ó n  y las 

amenazas  pueden c o n t a r s e   e n t r e  los provocadores más podero-- 4 

ros de l a  conducta agresiva". 

- 

"Se va a poner a l l o r a r   s e  va a poner a gritar y a pe- 

g s r l e  a sus hercanos se s i e n t e  nuy yayaso muy t r i s t e  muy re -  

gafíado muy grosero:  y muy pegalbn" (1.17 Obrz **A**). 

- 

**Que s e   v a  a s e n t i r  muy t r i s t e  y enojac!o  porque su pa- 

pá no l o  d e j o  ir a l a  e x c u r s i ó n  y l a  maestra l o  va a r e g a ñ a r  

al o t r o  d í a  y sus corcpaf$eros s e  van a r e i r  de, él** (1:18 Obga*tA**). 



I 

P o r   o t r a   p a r t e ,   o t r a   d e  'las t e o r f a s  de agres ión  que l a  

consideramos de v a l o r   s i g n i f i c a t i v o  en n u e s t r a   i n v e s t i g a c i ó n  

es  la de Bandura y Walters  en. el s e n t i d o  de  que l a  t e o r i a  de 

a p r e n d i z a j e   . s o c i a l   r e p r e s e n t a  un  cacibio  en e l   é n f a s i s  de l a  - 
forma  en que s e   a p r e r i d e n ~ ~ y   r m n i f i e s t a n  l o s  patrones   del  com- 

por tamiento   agres ivo ,   inves t igan  l a  a g r e s i ó n  COEO medio para 

o b t e n e r  l a  aprobación  paternal  por Icedio  de l a  imi tac ión  de - 
su comFonente agres ivo .  Tal e s  el caso de: 

"Lo mismo y r e 9 r e n d e r l a  y d a r l e  un recado a su Icamá" 
( 4  . 9 0bra"B") . 

"Lo misno  porque n a r t i t a  nunca l l e v a b a  La t a r e a "  

( 4  . 19 Obrat'Bt') . 
Uno de l o s  ejexzplos donde c l a r a n e n t e   s e   p e r c i b e  como - 

se m a n i f i e s t a   l a   a u t o r i d a d  y desemboca  en  conductas  agresivas 

e s  e l   s i g u i e n t e :  

"Ba a e s t a r   t r i s t e  y enojado porque su papá no l o  de jo  

ir a l a  excursión y ya que pase l o  de l a  excurs ión  y se va a-  

p r e s e n t a r  a l a  escue ia  y l e  va a c o n t a r  su problema y l a  m e s  - 
tra le d i s e  que eso no l e  importa y l e  va a v a j a r  puntos- y l o  

va a expulszr  t rés  d í a s  (1:Ig Obra "A'') . 
De 30s resul tados   obtenidos  pudimos percatarnos  que - 

en l a  mayoria de l o s  c a s o s  In aFresiÓn  surgió COEO resul tado 

a una f r u s t r a c i ó n  y , l o  observarnos cuando l o s  niflos menciona- 

ban que l e s  pegzban a sus  herpanos porque no podíz  i r  a l a  - 
e x c u r s i ó n ;  o sea  p o r  s e r   é s t o  el producto de l a  f r u s t r a c i ó n .  



LIUTACIONES: 

L a s   l i m i t a c i o n e s   e n c o n t r a d a s  al r e a l i z a r  e l  p r e s e n t e  - 
t r a b a j o   f u e r o n :  

- E l  tratar d e   e l a b o r a r  un proyecto de i n v e s t i g a c i d n , -  
I 

cuyo contenido  e s  muy amplio y poco  explorado. 

- D i f i c u l t a d  sl s e l e c c i o n a r  l a  b i b l i o g r a f í a   r e f e r e n t e  .. ~. 

8 l o s   v a l o r e s ;  ya que es  d i f i c i l  e n c o n t r a r  un campo 

e s p e c í f i c o   d e n t r o  d e l  t e r r e n o  d e  l o s   v a l o r e s   s o c i a - -  

1 

1 

- 
l e s .  

- En cuanto a l  concepto de a g r e s i ó n ,  ex i s te  una amDlia 

b i b l i o g r a f í a   d e n t r o  de l a  p s i c o l o g i a   s o c i a l  experi-- 

mental ,   pero se c o n v i e r t e   e n  una l i m i t a c i ó n  a l  a p l i -  

carla a los v a l o r e s   s o c i a l e s  dado que es m y  amplio - 
e s t e   c o n c e p t o ,  por  l o  cual nos avocarnos a l  e s t u d i o  - 
de l a  a u t o r i d a d  y l a  cooperat ividad como v a l o r e s  so- 
ciales y así  ver que l a  d i s c r e p a n c i a  de é s t o s  produ- 

ce a g r e s i ó n   e n  e l  nino. 

- D i f i c u l t a d  para elabdrar UTI instruoento  que mida la - 
d i s c r e p a n c i a   e n t r e   e s t o s   v a l o r e s   ( e n t r e   p a d r e s  y - - 

- niaestros) derivada de l a  sub je t iv idad  que   presenta  -_  
e l   c o n c e p t o  de v a l o r ,  y l a  i n t e r p r e t a c i ó n  que cada - 
s u j e t o  l e  asigna. 

e - El no haber  podido aplicar a n t e s  un p i l o t e 0  a l  ins-- - 

trumento  fue  debido al c a l e n d a r i o   e s c o l a r   v i g e n t e  de 

las e s c u e l a s  nrimarias, que en é s t e  c a s o  se  a p r o x i e  - 
ba e l  c i c l o  d e  v a c a c i o n e s ,  de  a q u í  se desgrende l a  - 
a p l i c a c i ó n  d i r e c t a  de l  instrumento. 

- Limitac ión  de tiempo para i n v e s t i g a r  o t r o s  valores - 
que  coadyuven o complementen e l  e s t u d i o ' d e l   c o n c e p t o  

de  a g r e s i 6 n   e n  l o  que s e   r e f i e r e  a s u s  p o s i b l e s  cau- 

O 

sas y consecuenc ias  . 
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CONCLUSIONES . 
Esta i n v e s t i g a c i ó n   p r e t e n d i ó   e n c o n t r a r  l e  i n f l u e n c i a  

de v a l o r e s   s o c i a l e s   e n t r e  la . familia y l a  escuela  en-  l a s  -- 
conductas   agres ivas  de los n i s o s . ,  

De todo l o  a n t e r i o r  podemos c o n c l u i r  que l a  familia - 
y l a  e s c u e l a   e j e r c e n  un a l t o  grado de c o n t r o l   s o b r e  l o s  ni- 

fios; ya que l a  farcilia es portadora  de' las  normas e ideolo- 

gía a l a  que pertenece  l a  sociedad  en que s e   v i v e ;   e s  un m 2  
d i o  de t r a n s n i s i ó n  de autor idad a - t r a v é s  de l a  representa" 

c ión  paterna.   Por   otro   lado l a  e s c u e l a   e s   o t r o  de los neca- 

nismos de c o n t r o l   s o c i a l  ya que l a  educación  transmite l a  - 
c u l t u r a  de l a  sociedad ( a n e r a s  de a c t u a r ,   p e n s a r  y sen--- 

t ir) ;  la .  educación es c o n t r o l   s o c i a l  a l  i n t e r i o r i z a r   l o s  va - 
l o r e s  y c r e e n c i a s  de su  sociedad. 

Los v a l o r e s   s o c i a l e s  van a estar regidos  desde l a  -- 
e s t r u c t u r a   s o c i a l  y c u l t u r a l  en l a  que se  encuentra  inmerso 

el individuo. Como mecanismo de sometimiento a t r a v é s  de -- 
una moralidad de obediencia ;   reforzado  por  l as  d o s   i n s t i t u -  

c i o n e s   s o c i a l i z a d o r a s ;  t a l  'como l o  nenciona  Piaget  *I E l  se- 

g u i r  l a s  r e g l a s  de o t r o s  a t r a v é s . d e  u ~ a  moralidad de obe-- 

d i e n c i a  o deber   nunca  conducirá   a l - t ipo  de   ref lexidn  necesa  - 
r i o  para comprometerse a un conjunto de p r i n c i p i o s   i n t e r n o s  

. o autónomos de j u i c i o  moral1!. Es to  l o  observamos  en los re- 

su l tados  de l a  i n v e s t i g a c i ó n  donde  pudimos e n c o n t r a r  que e l  

n i ñ o   t i e n e   c l a r a n e n t e   i d e n t i f i c a d a  l a  imágen  de autoridad,-  

donde no encuentra un grado  de  cooperatividad  entre l a  es-- 

cuela y la farr;ilia; s i n o  que provocan un c o n f l i c t o  en e l  nl' - 
. ño que en e l   I e r .   caso   desencadenó   conductas   agres ivas  sl - 

e 

a g r e d i r  a sus hermznos. 

http://trav�s.de


Podemos s u s t e n t a r  l a  t e o r í a   d e   f r u s t r a c i ó n - a g r e s i ó n  - 
ya que e l   g o l p e a r  a sus'hermanos es  e l  r e s u l t a d o  de l a  frus - 
t rac ión  de 'no  poder  ir a l a  excursión;   también podemos ha-- 

b l a r  de l a  a g r e s i ó n  como modelo imitativo a l  observar  que - 
l a  conducta de a g r e s i c h  en e l -  segundo caso  respondió al mo- 
d e l o  de imi tac ión  ya que en l a  mayoría de los niños   aceptó  

l a  conducta de l a  maestra y p r o p u s i e r o n   a l t e r n a t i v a s  que -- 
desencadenaban  conductas  agresivas. Además de e s t a s   c a u s a s  - 
pudimos. percatarnos  que los r e s u l t a d o s  dan cabida a o t r a s  - 
t e o r i a s  como e s   e l   c a s o  de Feshbach, . quien   sos t iene  que l a  - 
humillación,  y l a s  amenazas a l a  autoest ima pueden contarse  - 
como provocadores de a g r e s i ó n  y é s t o  l o  comprobamos con l o s  

d a t o s  que nos proporcionaron l o s  cues t ionar ios ;   cu indo  e l  - 
nifío s iente   temor a que s u s   a n i g o s   s e   r i a n  de él. 

Como recorzendzciones  pertinentes a l a  i n v e s t i g a c i ó n  - 
s e  rcencionan l a s  s i g u i e n t e s :  

Io;- En la u t i l i z a c i ó n  de e l   i n s t r u m e n t o  de i n v e s t i g a  - 
c ión   escogido ,  en e s t e   c a s o  el ROLE-PLAYING, nos proporcio- 

n6 v e n t a j a s ,  como e s  e l  h e c h o   d e   c o n o c e r   c i e r t a s   a c t i t u d e s  - 
de l o s  niños s i n  que .a e l l o s   l e s   c a u s a r a  amenaga o i n h i b i - -  

c ión  a lguna y en e l  Fear de los casos s e n t i r s e   u t i l i z a a o s ;  - 
por  e l  c o n t r a r i o   e x i s t i ó   c o o p e r a c i ó n  d e  p r i n c i g i o  a f i n .  - 
I n c l u s i v e  l a  u t i l i z a c i ó n  itel Role  -Playing  nos  condujo a -- 
o b s e r v a r   o t r a s   a c t i t u d e s ,  de las c u a l e s  no es taban  contern-- 

p l a d a s  en l a  i n v e s t i g a c i ó n  y que m n i f e s t a r o n  los niños. 

Dicho instrumento nos ? e m i t i ó   d z r l e  un g i r o  din6n;ico 

al p r o c e s o , d e   i n v e s t i g a c i ó n  y sobre todo  fomentó l a  integra '  - 
c i ó n   e n t r e  los s u j e t o s  de estudio y l o s  f i n e s  misnos de l a  

inves t igac ión .  
- 



20.- Bn que  debe e x i s t i r  una r r t r o a l i m e n t a c i b n ;   e n   e l  

s e n t i d o  de que l o s  r e s u l t a d o s   o b t e n i d o s  co.n 103 n i ñ o s  se den 

a c o n o c e r   t a n t o  a l o s  padres como a l o s   m a e s t r o s ,  y ya des--- 

pues h a c e r  un i n t e n t o  de t o m  de c o n c i e n c i a   d e l   p r o b l e m  que - 
significa en los - m e n o r e s , '   e l   r e 2 e t i r  los esquemas de conduc- 

ta n e g a t i v o s ,  hasta l l e g z r  a 18 a g r e s i ó n ,  que  va  eñ  detrimen- 

t o  de su persona como s e r e s  humanos, 
I 

De l o  a n t e r i o r  podemos afiraar que.  soh m ú l t i p l e s  las  

c a u s a s  que g e n e r a n   a g r e s i ó n  y tzmbién   var iadas  las  p o s i b l e s  - 
. consecuenc ias   dentro  de un contexto  &S a n p l i o  de v a l o r e s  so- 

c i a l e s ;  For  e l l o   c r e e m o s  que e s t a   i n v e s t i g a c i ó n   p o d r í a  gene-- 

rar * ' futuras   invest igaciones**   en   cuanto a un t e r r e n o  más ac-- 

p l i o  de v e l o r e s   s o c i a l e s  y s u g e r i r  mayores  causas y p o s i b l e s  - 
c o n s e c u e n c i a s   d e n t r o   d e l  concep$o  de **agresión" .  

. 
. .  
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AMEXO I 

S e   l l e v a r o n  a cabo dos d i i l o g o s  que son l o s   s i g u i e n t e s :  
. ,  1 .- "LA EXCURS ION" 

h e s t r a :  NiSos, vamos a hacer una excurs ión  a Chizpultepec, 

l i a o s :  si; si, s í ,  . 
P a e s t r a :  'Vapos ,a ir a observar la f l o ra  y l a  fauna, o sea l a s  

plantas y los animales. 

ni í los :  Si, Sf, ; a m i  me g u s t i   E u c h o ;  ; -Que' bueno;, 

b e s t r a :   S i l e n c i e  por f a v o r  mifiios, l a  salida va a s e r  a l a s  0 

9 : O O  h r s .  e l  próximo  viernes ,  aquí en la puerta  de lo 

escuela y van a v e n i r  camiones especi'alis por nosotros, 

va a c o s t a r  $150.00 p o r  niño; cada niAo debe de l l e v a r  

'su lunch; y t ienen que t r a e r  un2 a u t o r i z a c i ó n  firaada 

por  sus padres para maHanslo 
, -e 

- 

N a r r a d o r :  Se teminar  las c l a s e s  y l o s  niños  se van a sus  casas, 

J m n i t o  a1 s a l i r  de la escuela, encuelntra unos amigos. 

aifios:~ ;Quedate a J u g a r   c o n   n o s o t r o s   J u a n i t o ;  

Juanito: No, se ne hace t a rde .  

niños: Nada-más un r a t i t o ,  

Juanita: No, porque  tengo que I r e g a r  a m i  casa a comer. 

niños :  S í ,  ya v e t e  no t e  vayam a pegar. 

Juanito :  Bueno, e s t 6  bien ,  ne queilo para que veax que no tengo 

, 

miedo 

Narrador: Se  quedan a jugar y pasa media h o r a ;  después   l l ega  a 

su casa ( es l a  hora  de l a  comida en l a  casa de Jua- 

mito)  
I 

mpá:. Porqué l l e g a s  a esta  hora? 

'Juanito:  Es que me quedé a jugar up m t i t o  pa?á, con ~ i 8  alrigos,  
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Papá: ¿ Quién t e  diÓ.permiso de quedarte  a jugar?  

J u a n i t Q :   . l a d i e n ,  ’ papá. 

pap&: ;Ya s i e n t a t e  a camtier.;‘ 

Narrador:   Sirven l a  comida ‘y eEpie2a.m a toner e l  pap&, l a  pad, 
* - .  

Juanito  y sus   hermanitos .  ~ ~ .~ 

Juanito :  ;Oye papá i 

-pi: .. . A Que‘ q u i e r e s ?  

J u a n i t o :   F i j a t - e  que d i j o  l a  maest ra  que e l   v i e r n e s  vamos a ir - 
’a una e x c u r s i ó n  a Chapult.epec, y para clañana  tenemos - 
que l l e v a r  un permiso  f i rnado p o r  tf y $150.00. 

plpd.: i Y a qué van a ir? 

Juanito: Es que dijo l a  maestra  que vapos a obiervar las f lores,  
. . .- ,,. 

las p l a n t a s  y’ los animales .  

,Papá: ; Eso e s   p e r d e r   e l   t l e r a p o ;  además yo no tengo  dinero para  

d a r t e ;  s i  q u i e r e s   v e r   p l a n t a s   t u  ramá- t i e n e ’ x m c h a s  mace-- 

‘ tas  y no me g u s t a  eso de las e x c u r s i o n e s ,  así  que no vas. 

Juanito :  ; p e r o ,  papá, la maestra  d i j o  que e r a   o b l i g a t o r i o ;  

Pap&:= E s e   e s   t u  problema a mi no me i n t e r e s a .  

- 

CUESl?IOMARIO: 

I.- ¿Qui? c r e e s  que va a pasar con.  Juanito? 

2.- i~drno c r e e s  que  actuó e l  paDá de iuamito?  

3.- Tú que harías s i  f u e r a s   J u a n i t o ?  

4.- 4 Hzs es tado   en   a lguna   s i tuac ión   parec ida?  

5.- i Cómo r e s o l v i s t e  esa- s i t u a c i ó n ?  
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2,- '*MARfHITA@' 

Narrador: 'Earthita se   encuentra  en s u  casa, ayudándole a su - 
mamá , 

?,¶amá: Hij i ta ,  quiero  que por   favor  me ayudes a terminar  l a  -- 
l impieza  de l a  casa. 

b r t h i t a :  Sf Eamd, c l a r o .  

&má':Y también l e s  das d e  comer a tus   hermani tos ,  

Marthita: Sí mamá, c l a r o  que sf. ' 

Narrador:' La nam6 de Marthita sale rumbo a SU t r a b a j o  y la mi - 
ñ a   s e  queda  haciendo  todo . e l  d í a  l o  que s u  Earná le - 
indica'. 

Narrador: A las 8 : O O  de la noche l l e g a  l a  mamá de krthi ta .  . 

Wná: ; Mira lo que t e   t r a j e ;  porque t e  p o r t a s  muy b i e n  y 

me ayudas mucho Karthita, ( l e  entrega  unos chocola- 

t es) 

Bkrthita: Gracias, naní .  

Narrador: Al o t r o  d í a  l l e g a  a la escuela .  

.. 

Uestra: A v e r  niños,  saquen s u   t a r e a ,  en 8 i lenCio .  

Narrador: Todos e s t á n   c a l l a d o s  y sacan   su   . ta rea , 'pero  Wrth i ta  

no l l e v a  l a  t a r e a .  

Maestra: bhrtha, ;tráeme t u   t a r e a ;  . 
k r t h i t a :  SS que no l a  pude hacer   maestra ,  

Maestra: i E r e s  una i r r e s p o n s a b l e ; ,  nunca t r a e s  l a  tarea .  

Wrthi ta :  Es que l e  estuve.ayudando a n i  m a d .  

hEstra: i E S O  nd me i n t e r e s a ; ,  toma t u s  cosas y t e  vas a la 

d i r e c c i ó n .  
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.. 

CUESTIONARIO: 
~ . .  ~ 

I..- Qué crees que 1.e va a d e c i r  la  direc tora  a Varthita? 

2.- i Crees que actuó bien l a  Maestra? 

3.- ¿ Qué harias tÚ en e l  l u g a r  de Earthita?  

4.- i Qué harías.%Ú si fueras l a  maestra? 

5.- i Has estado en alguna sit .kciÓn  parecidr? 



. GUIA DE CODIFICACION 

En la gufa de codificacidn  se  hará una puntualización por 
cada uno de los parámetros .de .las  preguntas, de los dos  cues-- 
tionarios  aplicados. La puntualización  comprenderá  las situ-- 
ciones &S relevantes de lo nanifestado  con  Fayor  frecuencia. 

Los parsimetros  estarán  basados  en  conductas  afectivas y - 
conductas  agresivas.  También se tomzrán  en  cuenta o t r o  tipo de 

situaciones coc'o es el  czso de "negociaciónp*, 

-1,- CUESTIONARIO 

Pregunta I,- ¿ Qué crees  que  va a pasar  con Jknito? 

Bránetros: 
I.- Triste 
2.- Enojo primer  cuadro  "AFECTIVAS" 
3.- Ambos 

1.- Triste 

2.- Enojo segundo - cuadro  "AFRCTIVAS" 
3.- L l o r a r  

I,- Agresión , - 
2.- Negociación tercer  cuadro"AGRESIONV1 

Pregunta 2.- Cómo crees  que  actuó el pa?á de Juani to?  

Paránetros: 
1.- Aprobación de la conducta 
2.- Desaprobación de la  conducta 

9 

3.- ALlbOS . 

! 



Pregunta 3.- ¿!$!Ú qué harías s i  fueras   Juanito?  
i ’.. 

Parámetros: 

I .- Triste. . I .  

2.- Enojo 
3.- s i o r a r  - 

. . .  . 

4.- Respeto a l a  autoridad 
. .  - 

5 .- Negociación 

6.- R e t i r o  .del c o n f l i c t o  

7 .- Verdad 

3.- Otros 

4 . -  No contes tó  

Pregunta 5.- Cómo r e s o l v i s t e  esa s i tuación?  

Parámetros: 

I.- Negociación 

2.- .Reti$o del c o n f l i c t o  

3.- Acegtacidn de l a  autoridad 

4.- Otros 

5.- No ContestÓ 

6 . - I r r e l  evant e 

4 

! 



'! 

. .  

I: 

1: 
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20.- CUZSTIONARIO oiL4RTHITAoo 

p r e w t a  1,- ¿ .Qu6 c r e e s  que l e  va a d e c i r  l a  d i r e c t o r a  a - - 
krthi ta?  

- 

Pardmetros: 

1.- 

2.- 

3.- 
4.- 

5.- 

Agresi,ón 

Comprensión 

Bllanejo d e l   c o n f l i c t o  

Ninguna alternativa 

No contestÓ 

Pregunta 2.- Crees que actuó  bien l a  maestra? 

'Parámetros: 

I.- sí  
2.-  NO 

3.- Otros 

4 . - I r re levante  

5.- No contestó  

Pregunta 3.- Qu& harías td si  fueras Lkrthita? 

Parámetros: 

I.- Verdad 

2.- l e n t i r  

3.- Respeto a l a  autoridad 

4.- Otros 

5.-  NO contestó 

c 



Pregunta 4.- Qu6 harías td si fueras'la maestra? 
Brámetros: 

I.- Agresión 

2. - Bondad 

3.- Negociación 

. 

pregunta 5.- Has estado en una situación  parecida? 

Parámetros: 

I" sí 
4 

2.- NO 

! ,  

A 

7 

i 
A 

? 

A 

1 

- .  

3.- Agresión 

4.- Otros 

5.- No contestÓ 

I 



Obra "A" 
Pregunta1.- & Qué crees que va a pasar con  Jua-nito? 

O 

, I  

. .  
Respuestas  d e  n iños :  

,- Se ba a poner a l l o r a r  y ba a e s t a r   t r i s t e  ~e ba a e n o j a r  con. .. . . 
I s u  papá y l e  ba a pegar  a sus   hermanitos  y l e  ba a d e c i r  a -- 
sus amigos  que  estubo  enfermo. .. 

\ 

>,- S e  ba a poner a l l o r a r  y l e s  pegÓ a sus hermanos. 

? -  Que j u a n i t o   v a   e s t a r   e n o j a d o  y ba a y o r a r  y s e  v a . a  s e n t i r  -- 
1 muy t r i s t e .  

Se pone t r i s t e .  
I 

i -  SU papá no 10 d e j ó  ir a la excurs ión .  

+,- Juan s e  pone t r i s t e  y preocupado y se pregunta &Qué me d i r á  - 
I la maestra  de  que no voy a ir? J u a n i t o   s e   e n o j a  y molesta a - 

sus h e r e a n i t o s .  

:- Se va a poner t r i s t e  y ba a l l o r a r .  

':- Que j u a n i t o   s e  pone t r i s t e  y s e '  pone a l l o r a r  y s e  puso enoja- 

d do con  su papá y p o r   e s o  l e  pego a sus  hermanos. 

:- Se - ba a poner t r i s t e  y l o  ba a r e g a f i r  l a  Eaestra y l o  ba a -- 
castigar y ba a l l o r a r   s e   ' e n o j o  y le pega a su hermano. 

1.- Que no va  poder ir a l a  e x c w s i b n  
L J  * _  

CI.- se va a poner t r i s t e  y. va a l l o r a r  para e l   j u e v e s  no va a po- 
i' I d e r  ir y s e   v a  a perder  lo de las p l a n t a s  y s e  enojo. 

12.- La maestra l o  ba a regaiiar   de que no ba ir a la excurs ión  se - 
ba a s e n t i r  t r i s t e  y p o r  eso l e  pego a sus  hermanos y sus  her- 

manos l e  d i j e ron   porque  me pegaEtes que t e  pasa le d i j o   j u a n i ,  
[.: . _- 

[ ': t o  nada tengo.  

3.- Ba a s e n t i r s e   t r i s t e  y ba a l l o r a r .  

60 
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Respuestas  de nif ias:  

.- Se va a s e n t i r  muy t r i s t e  juani to   porque  su p ~ p d  no lo d e j o  ir 
a la excursión.  .- Que s e  ba a poner t r i s t e  y enojado y j u a n  l e  pego a sus  heroa-  

nos porque  estaba  enojado y iba ir a UM e x c u r s i o n  y no l o  de- 

j o  su papá. 
I .- S e  va a s e n t i r  t r i s t e  y eaojado y su  papá no l o  d e j o  ir. 

',.- S e  va a poner l l o r a r  y se. ba a poner a gritar  y a p e g a r l e s  a - 
sus hermanos s e   s i e n t e  muy payaso muy t r i s t e  muy regañado muy - 
g r o s e r o  y muy pegalón. 

Í . o  Que' se ba s e n t i r  muy t r i s t e  y en'ojado  porque su papá no l o  de- 

j o  ir a l a  excurs ión  y la maestra l o  va a regziIar.-al o t r o  d i a  - 
y sus coIcpañeros se van a r e i r  de e l .  

I 

.- Ba a estar t r i s t e  y enojado  porque su papá no l o  dejo ir a la - 
c s c u r s i o n  y ya que  pase l o  d e  12 e s c u r s i o n  y s e  va a p r e s e n t a r  

a la e s c u e l a  y l e  va a c o n t a r  su p r o b l e m  y i a  maestra l e  dise  

que eso no. l e   i E 2 o r t a  y l e  va a va jsr  puntos y l o  va a expul" 

sar t r e s  d í a s .  

3.- Ea agonerse  t r i s t e  y enojado y de jo  de ir a l a  e x c u r s i o n  y su - 
I 

pa$ . 
T..- Juani to  s e  s i e n t e  t r i s t e  porque su papd no -1'0 d é j a  ir al tea-- 

i t r o  p a r a  b e r  l o s  animales  las p l a n t a s  y l e  pego a sus hermani- 

I '  t o s .  
1 C..- S e  va a goner muy t r i s t e  porque es o b l i g z t o r i o  que  vayan y l a  - 

7 maestra se vz a e n o j z r  mucho y l e  va a goner un 5 en l a  b o l e t a  

l .  y su papa le va a pegar y p o r  eso l e s  pego j u c n i t o  a s u s   h e m a  

nos y haci se va ir asiendo  cuy  burro  pero su ?a?á no t e n í a  d i  - 
n e r o   e r a n  rouy pobres .  I '  

I ' 

- 
(. 

!I '.- Va a estar enojado y t r i s t e . y  va a l l o r a r  y s e  va a s e n t i r  muy 
f enojado con sus  hercznos.  

- 
! 

, 
- . - _ " ~  -~ . 
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- Se va a poner’ a l l o r a r  y va a estar muy t r i s t e  y le va d e s i r  a 

s u  mad que contente  a SU p a p i  y !Le de dinero o si no e l l a  le - 
de. 

- Se va a poner t r i s te  y d e  lo que t i e n e n   a h o r r a d o  a lo mejor e l  

se va sin permiso y cunndo l l e g e  io van a regañar   sus  papas y - 
Juanita edta enojado  porque su papá no l e  dio   ,permiso .de ir a - 
chapultepec y por  eso  l e  pego a sus hermanos. 

- Yo c r e o  que j u a n i t o   s e  va a s e n t i r   t r i s t e  porque s u s   o t r o s  corn - 
pañeros   se   van a ir a la e s c u r s i o n  y e i  no porque  su papá no - 
t i e n e  dinero y no le gustan las  e s c u r s i o n e s  y j u a n i t o   q u i e r e  - 
ir a la escurs ión  de su salón. . . 

I :  

! 

B 

x x  
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Pregunta 2.- ¿ Cdmo c r e e s  qu.e ac tuó  e l  papá de Juanito?  . 
Respuestas  de  nif íos:  

- Actuo mal porque l a  m a e s t r a   d i j o  que e r a   a f u e r s a  para que  cono- 

c i e r a n  a l o s  animales  y a las f l o r e s .  

- . S e - p b & o  mal porque no , t i e n e   d i n e r o .  

- Actuo mal porque no l o  d e j o  yr. 

- ftal por.que no 10 d e j o  ir a l a  excursion.  

= Actuo mal porque no q u e r i a  gastar dinero.  

- NUY laal y e s t r i c t a m e n t e   p o r q u e   e r a   n e c e s a r i o  que Juan fuera .  

L. estubo mal porque no l o  d e j o '  ir y no l e   d i o   d i n e r o .  

> Actuo mal porque s e   p o r t o  mal y muy enojon.  

- Actuo  enojado y mal porque  regafio a j u a n i t o .  

1- lltal porque no q u e r i a  &star en l a  e x c u r i i o n .  

.- hizo mal y no t e n í a   d i n e r o  porque e l  no c r e i a   t u v o   o t r a   i d e a .  

.- Se porto   b ien  porque  estubo muy bien. '  

,.- a c t u o  mal porque no e r a   n e c e s a r i o  que l e  gritara asi como 1.e 

g r i t o  
- 

Respuestas  de nif ías:  
" 

I . -  El pap6 de j u a n i t o   a c t u o  M 1  se   porto   groseramente   con  juanito .  

).- porque g r i t o  Rucho y s e  paso y s e  creía mucho y ac tuo  mal. 

*;- l e  g r i t o  muy f e o  a j u a n i t o  y j u a n i t o   s e   e n o j Q  mucho porque l e  

. g r i t o .  

;.- S e   p o r t o  muy mal con  juanito   con 19 mad y a c t u o  mal porque - 
t e n i a   j u a n i t o  que p s s r  dinero y ir a l a  excurs ion .  

Ea1 porque no l o  dejo  ir a la excursion.  

. I  

i *- 
9.- Xal porque  ubiera  dejado ir a j u a n i t o  a la e x c u r s i o n  y l e  ub ie  - 
I . ra dado l o s  $150. 
1.- Se p o r t o  mal porque l e  dijo que su rzan6 que t e n í a n .  

I 2  

! 
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!I,- dctuo  bien  porque le d i j o   s u  papá t Ü  mad t i e n e   p l a n t a s ,  

2,- S e   p o r t o  muy mal pero  en  otra   parte   fue   bueno  porque no t e n i a  
4 

dinero  para d a r l e s  y a e l  no l e  gustava  porque  se   godrian  per  

der   en ,la e s c u r s i b n ,  

porque  actuó muy eno jado   con   juani to ,   pero  s i  a c t u o   v i e n ,  

pues a la b e s   b i e n   p e r o  de que lo r e g d o  eso no io h i s o   b i e n .  

Fa1 porque  cuando algunos niflos cuando  van  de e s c u r s i o n e s   s e  

por tan  mal 
El papá de j u a n i t o   a c t u o  mal por no d e j a r  ir a . j u a n i t o  a la ex- " 
c u r s i o n  y no d a r l e   d i n e r o  para su b o l e t o .  ! 

c 

. .  
1 .  

! 
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Obra "A" 
Pregunta 3.- ¿Tú q u e ' h a r f a s  s i  fueras  Juanito? 

Respuestas  de  niños? 

- me e n o j a r í a  y me iva a j u g a r  al parque. 

.,Le dir ia  a l a  maestra una mentira ,  

.. yo yoraba  menojava con m i  papá l e  d i r i a  que no t e n i a   d i n e r o  

mi papi.  

- Maestra no  puedo ir porque  juanito  porque voy a d e j a r   f l o r e s  

a m i  a b u e l i t a .  

- ' ye  l e   d e s i a  a m i  papá que era f o r s o s o  ir. 

- No' estar  t r i s t e  .y. d a r l e  una e x p l i c a c i ó n  a l a  m e s t r a  de l a  
. ,  . .  

verdad, y no d e c i r l e  nada a su papá por mucho. que hubiera - 
querido ir ,  

- me e n o j a r i a  porque no me d e j o  ir, 

- me e n o j a r i a  y me p s i e r a  t r i s te  y l e   d i j e  a l a  maestra que - 
m i  papá no me d e j o  ir ,  

- Me decia a m i  m a d  y e l l a  me daba permiso y me daba e l  dinerc 

y le decia a la maestra ,  

.- Le d i r i a  que ibp a s e r   o b l i g a t o r i e  porque a v e c e s  nos PO-- 

pen recado. ._ 

..- yo haria ponerme a llorar enojarme  porque no me.dejaban i r  - 
a la excurs ion  y l e  d i r i a  que no lo de jaron  ir y después l e  

, . pondrian un recado a s u s  padres. 

-,- P e d i r i a  prestado  dinero y me hiba a l a  escurs ion  pero l e  d i  

.' r í a  a mi papá que yo s i  iba a l a  escurs ion  y a la maestra - 
: l e  d i r i a  una mentira.  

3.- yo me s e n t i r i a   t r i s t e  no corceria ime ponia 8 l l o r a r   t a l b e s  - 
: .  hasta yoraria. 

í :  
I1 
I i  

"I 

1 2  

I 
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Beepuestas  de ni f lasr  

L - 110 obedeser ia  a mis padres  i l e  d i r i a  a la maestra que no 
me de30 ir m i  papa,porque no tenia dinero.  1 

"Yo jugarga s o l o  y saldria solo a jugar a l  prquc con mis 

amigas. 

- Pues me ponia a e s t u d i a r  y a juntar   d inero ,   porque  no me da. 
-I_ "" 

d i n e r o  m i  papd y m i  mamd y tambidn l e  d i g i e r a  a l a  maestra . 

l a  .verdad de  .que no me' dan dinero ,  

- &e dir ia ,a  la maestra que  no me d e j o  ir. 

- me enojaria porque yo  t e n i a  ganas de ir a l a  excursidn y 

yo l e   c o n t e s t a r f a '  a lR maestra"que no pude ir a la excursibn,  

-'Hiria a l a  escue la  y l e  diria l a  verdad a la maestr~; 

- 'yo juntaria dinero que nos d i j o  l a  maestra.  

0 !#a pidieras dinero a tu8 compaiieros y t e  d i c e n  nb tengo. dine - 
ro 'Juanito le d i  So,. a l a  .maestra,no me de jaron. 

- Pues y o  obedeceria  porque .sime boy  con  que pagaba mi b o l e t o  

y no me de jaron ir y tambien muy' endjado y luego que l e  d i -  

r i a : q u e  no t e n i a   d i n e r o  no porque mis compafieros se burla- 

rían de mi;- 
,- IVo llegar tarde a la casa Obedeeer a su papd y a BU mamd y 

' no pegarles a sus hermanos y que no aiga ru ido  y que no d i -  

-' ga nada de mentiras  a la maestra. " 

0 Yo haria e s t o  no me quedar ia  8 j u g a r  con los amigos yo creo  
P 

que por eso se enojo el papd de j u a n i t o  y le contestaria que 

me de jara ir por fabor .  

.o Y o l e  obedecia a mi pap6 y a -mi mamd porque ellos saben 

cuando puedes ir y cumdo no podemos ir, Maestra-mi papd no 
me d e j o  ir. porque d i c e  que no t i e n e   d i n e r o  pero yo  l e  decir 

, '  

1 . a mi m d  - que e l l a  me dejara'ir, .- &e diria a mi ms.d que por favor  me? d i e r a  l o s  150  y me de- 
) 

1 jara ir. 
L 1 2 3 4 :  
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Obra: A " 
Pregunta: 4.- .¿ Has estado  en una situación  parecida? 

Respuestas de nifios: 
1 -  

,- No pero  puede  ser la misma  situación. 

# -  pues yo si. 
.- No. 
.-, Si porque un día no me dejaban ir al jardin. I 

',- Si porque a veces a mi no me dejan ir a algun lado que.  con - 
j ansia quiero  ir. 

..- sí. 

.- NO. 

1 

,- No pero  pienso  que  ba  'a  pasar  sino  se  hubiera  quedadÓ a jugar 

hubiera de jada . 
1.- si porque no me dejaban ir al parque, 
I.- No e tenido  una  situación como esta. a ninguno de xis  hermanos 

le ha  pasado  esto. 
2.- No pero  puede  pasarme una bes. 
3.- S.i cuando no me dejaron  ir a atlantis 8 conocer los peses y -- 

- d e l f i n e s ,  

Respuestas de nifias: 

1.- Si tambien  aveses  por excursion. 
L5.- No porque me puedo  perder. 

j.- NO 
r7.- Si porque 2 mi mamá ni a mi papá me daban  dinero y la maestra - 
I * 
t me dise que si. 

[ 
s.- No. 
3.- NO. .- No pero mi mad si. 



. . , .  

& 

I "  , . , ,S  . . .- No a mis primos y a mis primas. 

.- Ami nunca me ha pasado  pero  pienso que pasariz eso  pues d..- 

t u b i e r a  que. . ir_yo .@e. molestar ia   porque no me d e j a n  ir. 
. .  

.- A m i  yo l e  d i g o  a mi mamá y a m i  papá d i s e n  que s i  p o r  eso - 
los q u i e r o  mucho, 

.- No pero yo puede pasar ' e s t o  n i  pag no n;e d e j a r i a  ir pero yo 

. *  le d i r í a  que e n t o n c e s  que boy, 
. .  

:,-,NO pero puede pasar e s t o  a l o s  nifios  porque  algunos  nifios -- 
I . "  

son  muy desobedientes  up niao  desobedesio  a sus papas y s e  
. "  

1 
- 

; "  fue de e x c u r s i o n   y . s u s  papas estaban  preocupados. 

.,- No y& no he  estado  en ' . u n a  s i t u a c i ó n  parecida, a uno d e ' n i s  - 
amigos l e  paso eso.  

- 
c 

. .  
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. .  

# 

1.- 

1.- Juntar ia   d inero  y l e  d i s i a  a m i ' m a  que firmara, 

:.- que necesitamos hablar con  f rancuezas  muy b i e n  y empas. 

!.- pues'no irk y f u e r a  al parque y c o r t a r t a   u n a s   p l a n t a s  para 
. " 

l l e v a r s e l a s  a l a  maestra. 

3.- Un amigo = i o   t e n i a  un problema que e r a  a s i  m i  amigo e r a  as i  

au t e a t r o  que se llamaba gusanito  entonces como t e n i a  que - 
s e r   s u  m a d  hasia con su papá. 

4.- Rogandole a m i  papá y a mi mad.  

3.- Obedecer a mis paFas y al ultimo y s i  no me deja h i  papá yo 

le digo l a  verdad. 

S.- Yo r e s o l v e r í a   d i s i e n d o l e  a su mmd que por  favor l a  d e j a r a  - 
ir. 

I 2 3  4 5  



. .  . . . .  

B e p t a  I.- Qu6 , c r e e s  que le va a d e c i r  l a  d i r e c t o r a  

. a E a r t h i t a ?  

Respuestas de nifios: 

.- Que a c e s   q u P q u i e n ,   t e  mando la m e s t r a  porque t e  mando por - 
~~.~ 

que no h i s e  l a  t a r e a ,  

.- que h a c e s   a q u i   e s  que ne mando la maestra  porque  se  ne  olvido - 
la tarea, 

.- que haces  aqui .  i 'juanita l e  va a d e c i r  que l a  maestra l a  mando 

a l a  d i r e c c i o n  i la d i r e c t o .  

. * -  La espulsa, 

,.- Que porque no t r a j o  l a  t a r e a .  

i.- al l l e g a r  a la d i r e c c ,   E a r t h a  l e  dice  a l a  d i r e c c .  I.- Porque - 
no h a c e s  l a  t a r e a   n i i r a   ' i r r e s g o n s n b l e   t i e n e s   t o &  l a  t a r d e  y l a '  

.. 

,m . noche para hacer lo .  
1 

. ., 

ir - 
3"- que s e   v a l l a  de aqui. 

;.- que haces aqui es  que no h i c e  l a  t a r e a  y me mando l a  maestra - 
., porque no haces las t a r e a s  porque l e  ayudo a m i  wmá, 

B.- que porque no t r a j o  la t a r e a ,  
rqx.- le va a d e c i r  que e r e s  una i r responsable   es tás   expulsada ,  

*i2.- La d i r e c t o r a   l e  pregunto a a r t h i t a  que a s e s   a q u i  l e  c o n t e s t o  

"7 ,. marthita e s  que ne c a s t i g o  l a  maestra por no t r a e r  l a  t a r e a  - 

" 

, I 

I 

..-.I d i c e  l a  d i r e c t o r a   p o r  eyo t e   s a c o   d e l  salon l a  n a e s t r a  si - - 
Illaestra y d i c e  l a  d i r e c t o r a  agarra t u s  cosas y v e t e  a t u  casa 

y ya no buelbas. 

le d i j o  pues que e s   i r r e s p o n s a b l e  que  deberia  hacer su t a r e a  

primero y luego   hacer   e l   quehacer ,  

1) 
- m  

! 
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Pregunta 2.- Crees que ac tuó   b ien  l a  maestra? 

Respuestas de nifios: 
si 

-si porque no t r a j o  l a  t a r e a .  

- porque  todos l o s  d i a s  no traia l a  t a r e a .  

, -  si, 
- si. 

. -1. .. - .. . 

k 

, -  si porque martha no hfzo , l a  tarea .  
3- 

.- si. 
-7 

i- s i  porque no hizo l a  t a r e a .  

l..- si porque l e  d i j o  que no t ra je  l a  tarea . 
.- no en  ese caso l e  hubiera  puesto un recado  pero l l e v a r l a  a l a  

, -  d i r e c c i ó n  no. 

I.- actuo muy bien. 

7.- s i  porque  debe hacer s u   t a r e a  y luego  ayuderle a su -m6 p o r  - 
: que si no la hace no va aprender nada,  . .  

Respuestas de niñas: 

4.- si 3ctuo  b ien l a  maestra porqíue asi debe de ser. 

..- s i  porque grita b i e n  y actuo  b ien,  

&- no porque l a  regafio y l e  g r i t o   b i e n  feo. 
l.,.- no porque marthita l e  ayuda a su ,mad y l a  maestra l a  regaña 1 

1 ,  

1 

. ,  
. porque no hace l a  t a r e a .  

.IC.- s i  porque martita no t r a j o  la tarea .  

- si poraue  hizo un bien. l:- si Dorque nunca l l e v a b a  la tarea. 

-..- si porque hizo  bien que regzñara a.marthita y l a  l l e v a r a  a - 
161 dirección.  

i 
L .  . 



1 4 4 9 4 1  
- no' porque corrió a la nifia. 
- no porque o sea no dijo b i e n l a s   l ' e t r a s  cuando dijo que t e n i a  

que ayudarle a su mam8. 
,- si porque no habia hecho la $ a r e a  y pienso que castigándola - 

haga l a  t a r e a ,  . -  

S i .  porque la  ni5a es una irresponsable y así s e  debe de hacer 

cuando los niHos no t r a e n  l a  t a r e a .  

.- si actuo  bien l a  maestra en castigarla. 
1 2 3 4 ,  
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Pregunta 3.- ¿ Qué harías t ú  &si f p e r a s  Karthita? 

RespÚestas de nifios: 

.- Le deciamos que se nos  ol.v'ido., G- 

.- pues yo cuando acabara d e l  quehacer me ponía   hacer  m i  tarea y - 
acomodar mis Ú t i l e s .  

. .  .- yo le d i r i a  que l e   e s t a b a  ayudando. .- l e  d ir ia  . la  verdad. 

:.- d e c i r l e  a su mamá que a n t e s  de h a c e r   e l   q ú e h a c e r  iba  a h a c e r  su 

: -  

~ t a r e a .  .. 

. .  
, .- 'nada mas si. ' . , ,  

!.- l e  d i r i a  a l a  m e s t r a  que l e  ayudaba a m i  mad. 
.- d e c i r l e  a su maná que,primero  l legando mrrtha h i c i e r a  l a  tarea. 

-0.- l e  d i j e r a  l a  verdad a l a  maestra. 

-3.- le h u b i e r a   p l a t i c a d o  y me' hubiera  puest'o a barrer acabaría y - 
- . s e m i r i a  con l a  tarea y - s e g u i r í a   c o n   e l  trabajo. 

i2.- yo haria pues ya irme .para  n i  casa pero si !ne pregunta mi = a d  

.~ 'le d i r é  que me . c o r r i ó  l a  maestra y ya no voy a ir  a l a  e s c u e l a  

por t u  culpa me c o r r i e r o n .  
" . 

i3.- me e n t r i s t e c e r f a  y aprenderfa  que  debo hacer primero la . t a r e a  - 
y l u e g o   h a c e r   l o   d e d s .  

-A 

Respuestas de niñas': 
. .  

$4.- e s t &   Q i e n  que ne aiga regazado l a  máestra. 
- .. 

Is.- yo t r a e r í a  la t a r e a  y ayudarle a mi mamá. 
i6.- yo le d i j i e r a  a mi n a d  que la maestra me regafio y me 'mndo a e 

" 1 

, .  l a  d i recc ión .  
I '  '7.- p r q u e  yo le ayudo a n i  dasá h a c e r  el quehricer y no puedo ha- 

; . c e r  e l  quehacer y no puedo h a c e r  l a  t a r e a  porque me t a r d o  en - 
i hacer el quehacer. 

! 
i 

i 
1 ." . ~- 

' ' . ~. ,... ,""-.. ',_l ." ,, __ , 
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i 

:8.- yo l e  d i r í a  que le prometo que diar io .  hard la t a r e a .  

:g.- 10 mismo que marthita por que yo no"1e hubiera dicho nada a 
. .  , la maestra. 

\ 

?O.-. yo si me hacia la tarea  primero. .~~ . .~ 

?I.- yo le d i r i a  a la maestra que no h i c e  la t a r e a  porque le ayu - . - a  -_ - 
de a m i  mad. 

22.- pues obedeceria y r e c i b i r i a  una tunda de mis padres. 

23.- pues  entr.egar la tarea  terminar  rdpido el quehacer. 
24.- yo l e  d i r i a  que estuviera   b ien que' me regase  pero no salgo- 

25,- yo le decfa que no 'la habfa t r a i d o  y después l e  'decía que - 
siempre con pretextos   es  18 verdad. 

- Dara'la o t ra   vez  ya s e  la traia. 

26.- pues yo l e  d i r í a  a l a  maestra que no l a  puedo hacer  p o r  a* - 
I d a r l e  a m i  mad . _  _ .  

i .  
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b 
, -  

9.- l o  Eisno  porque Eartita n u n c a ' l l e v a b a  l a  t a r e a .  

3.- yo l a  regaftaria y l e  dec ía  que s e   f u e r a  a la d i r e c c i b n .  

I.- , regafíara a l o s  niflos por  1e.tosos.  

2.- pues l o  mismo p o r   i r r e s p o n s a b l e ,  

3.- p u e s ' y o   d e c i r   b i e n  y no regañar  a los-ni-ños .. ~ bueno castigarlos 

: . pero  cuando haya una persona  decir   buenos  dias o si es en l a  - 

1.- yo l e  pondría un recado y que  se l o  firmara S u  mad' y que  se- 

I .  

tarde  pues   buenas   tardes  
I 

diera   cuenta  ' l a  mama' y yo. no l e  pondría mucho quehacer.. . .  .. 
c 
3.- yo mandaría llamar a su mam6 y le d e c i a  que  e l l a  debe  hacer / - 

la t a r e a  y no e l  quehacer.  , .  

5.- pues s i  yo fuera  la m a e s t r a   l a ' r e g a ñ z r í a  y l e   h u b i e r a  d icho  que 

h i c i e r a  l a  t a r e a .  

. .. 

L. . 
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# -  no 
,- si .  

.- si porque nos ha pegado ~ - l a  maestra. ~ * 

.,-' no pero no q u i s i e r a   h a c e r l o .  4 .- si a mi yo l a  h i c e  porque me gusta e l  t e a t r o  por eso lo h i c e  - 
pero me d i o  mucha risa en l a  primera  obra. 

.- s i  cuando iba  en  cuar'to l a  maestra me ha dicho muy mal en no 

'. hacerla . 
.- si una vez me paso. lo mismo y yo hice otra   cosa   porque le de- 

, :. 

!- ' . .  cia que s i  l a  habia hecho . y  agarraba o t r o  cuadernd y s i  veia 
I 

- 

I 2 3 4  
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ANEXO . I V  

1 

A continuacibn se presentan l o s  cuadros de ,porcentajes 
. ,., 

de codificación de los resultados de los cuestionarios: 

OBRA "A" 

PREGUNTA: I Qué crees  que va a pasar con  Juanito? 

1 

. . . ." . . . , 

:. / 

I 2 3 w 

' .  TRISTE , ENOJO .Amos f 

4 
40s 

9 

3946 

I 
I . I  5 
10% 50% 

t I3 

IO 
niños 

I3 
n i b s  

23 
niaos 

L .  
A 

C 

U 
' R  

S 

I 
O 

N 
- 

CUADZO: . I. 2 0 
. .  

[ j - .  I 2 3 . 
TRISTE ENOJO LLORAR . 5 

' 3  

I396 

IO 
2146 

24 
nifíos 

23 
ni&a 

47 
ni3os 

. 



CUADRO : I 3 . .  

I 2 
AORES ION NEGOC o 

6 

ninos 
6 

roo$ 

n i h a .  
. 8 .  
72% 

37 
niHo S' 

I4 
82% 

PBEGUNTA: . 2 ' ,* Cdno crees que FetuÓ e l  papá de I .  
1 APROBAC, DXSAp. 3 '  

. .  
Juanito?  

DE LA 

DE LA DE LA Ak;';BOS 

TA 5 
I *- niiios 

I 1  
"REACCION . . .  

I2 
92sd AUTORIDAD" 07% 

r-" I 

1 07% 
9 

23% 1 niñas 

I 
L 



I 

1 

I 
S I  

' 6  
46f" 

2 
15s 

8 

'2 
NO 

3 4 No 
OTROS  CONTESTO & 

i 

I3 
niHos 

' I3 
niftas - 
26 

nisos 

''CObLPROBACION BE UN HECHO O 

S I T U A C I O N  PARECIDA" 

2 

15s 

2 

I5P 

I 

0746 

L.. 

r -  

2 

I596 

'4 
15s 

2 I3 

niñas 

26 
nifios 

! 



. .  

AGRESION COLPR, " 
l 2  j 156, 

- CONTESTO 
I I 
.I I3 

- 07$ niRoa "REACCION DE LA  AUTORIDAD" 

1 / 2 6  

03% nifios 

PREGUNTA: 2 C r e e s  que actuó bien la maestra? 

I 2 3 .4 . 5 
S 

NO 

"REACCION ANTE LA 
AUTORIDAD" 

L A  



it 

. .  

i PREGUIJTA: 5 4 Has estado 

ACTITUD PRODCTIVA DE LA 

.  AUTORIDAD^^ 

. 

l .  
nCOb¡PROBACION UN HECHO.0 SITUACION 

situacidn parecida? 

EXPERIEiENTAJlA" 
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ANEXO 5 

A d l i s i s  E s t a d í s t i c o  X , 2 

Por  c o n s i d e r a r  a l a  pregunta I como la &S 

ra probar la hipótes i s  d e s c r i t a   e n  el disef lo   se  

una prueba X 2 

r e l e v a n t e  

l e  aplicd " 

HIPOTBSIS: 

No hay r e l e c i b n   e n t r e . l a   d i s c r e p e n c i a  de valo-  

res y 12 a g r e s i ó n  de l  n i a o   e n t r e   . n i E o s  y n i a a s ,  

- 
A mayor d i s c r e p a n c i a  de los v a l o r e s   s o c i a l e s  - 
t r a n s m i t i d o s  por. un lado  en l a  familia y por  - 
otro lado  en la, e s c u e l e ,  se  genera un m y o r  -- 
conflicto en e l  niño y consecuentemente  conduc - 
tas a g r e s i v a s .  

. .  

HO: 

HA: 

E i j =  R i  C.j = Ri .C j 
n. n 

r c ( O i j  - E i j )  
" 

2 

T = f  I: 
.i=I j=I E i j  

I1 



Andlisis Estadístico X2 de la pregunta 1.1 

Triste Enojo Ambos 

niílos 

nifías 

. .  

2 
E( O i  j -Ei  j ) * = (4 -3.9) + 

3.9 
n 

= R2 C3= 

.n 

(J -,4312+ ( 5 - 5.6) + 
2 

- 43  5.6 , 

23 

2, 
Ba.jo Ho c i e r t a  X I, -d. 2 0 .95  

. ( r-I) (c-I) = X (2) = 5.39 

2 
Como T = I..F9 =) X = 5.99, No.se rechaza Ho, e s   d e c i r  que no - 
e x i s t e  diferencia s ignif ica t ivn   entre  nifios y nifías. (4 -05) 



... . ' . 
~, 

, .  

.Análisis Estadfstico X2 de la pregunta 1.2 

niíios 

' 3 1  - - 

Triste En0 jo  ,.Llorar 

. .  

E22 = R2!! = (23) (15) =. 7.3 - 
n 47 

1 - 4  2 0.95 
Bajo Ho c i e r t a  X2 f r-I) (c-1). = X (2) = 5.99 

o 

Como T- = 1.74 $ X2= 5.99 'No se  rechr.za Ho,  es d e c i r  que no e x i s t e  

diferencia  sienificativa  entre  niños y ni?ias, ( 4  -95) 

! 
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BXI 

%2 

Agresión Negociacidn 
I I 

6 

' 8  3 Bp = I1 

. .  

n 

2 L 

Como T= 1.98 3) X = 3.84, I o  se rechaza Ho, es decir que no - 0 

existe  diferencia  significativa  entre  niaos y niíias ( 4  .05) 
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