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En el segundo capftulo hablamos de valores sociales,_
apoyados en las teorias de Merton sobre la estructura social
y Anom{a; por otra parté le transrisidn de valores segin - -
Piaget. Estos temas los abordamos ya que consideramos que el
sujeto se encuentra inmerso dentro de una estructura social _
y cultural la cual a través de diferentes agencias es porta-
dora de nor:ras, valores e ideologias gue influyen en la con-
dubta~de1 individuo.

Fn el tercer capitulo mencionamos a la Agresidn como
"cualguier conducta cuya finaliéad es causar dafio a otrosé,_
para sustentar esta parie nos referimos a las teorias de - -
Frustracién-Agresidn, Agresidn y Conducta Instrtumental y teo
ria del Aprendizaje Social y Conducta de Imi?acién.

Y en el capitulo'cuarto hablamos de fodo el disefio -
de 1la investigacidn.

Podemos decir que el concepto de "valores sociales"_
genera una serie de polémicas, por derivarse del concepto de
"valor" cuyo contexto es muy ébstracto Yy subjetivo y del que
cada individuo tiene-una interpretacién distinta, pero a pe-
sar de las dificultades que encierrz al tratar de cuantifi--
carlo, encontramos la discrepancia de valores sociales en la
familia y en la escuela mediante la aplicacién delvinstrumég
to y que en este caso escogimos para tal efecto la elabgra--
cidén de un “Rble—Playing" con dos escenas gue mostraron si-.
tuaciones peculiares del dmbito familiar y escolar; por con-
siderar a éstas como agencias que se derivan de la estructu-
ra social y cultural en la‘que se encuentra inmerso el indi-
viduo y como esta relacién dialéctica es uno de los factores

que desencadena el fendmeno de la agresién en el nifio.




—

I a———

LRrT

CAPITULO I
LA SOCIALIZACION DEL NIKO.
I.I E1 proceso de socializacién en el nifio.
La sociedad se entiende como un continuo proceso dia-.
l1éctico compuesto de tres momentos: Externalizaéién, Objeti~

vacidn e Internalizacién. El miembro individual de la socie-

dad, externaliza sirulténeanente su propio ser y el mundo —-

social lo internzliza como‘realidad objetiva. Tstar en la so
ciedad es participar en su dialéctica. El individuo no nace_
miembro de una sociedad; nace con una predisposicién pacia -
la socializacidén y llega a ser miembro de una sociedaé; el -
individuo es inducido a participar en su dialéctica segiin lo
imponga la sociedad. ' . |

Como punto de partida estd la internalizacidn: o sea,_
la aprehensién o interpretacidn inmediata de un acontecimien
to objetivo en cuanto expresa un significado; los procesos -
subjetivos de otros, se vuelven subjetivamente significati--

vos para uno. En general la internalizacidn constituye la —

base pvara la comprensidn de los serejantes y para la aprehen

sién del mundo en cuanto realidad significativa y social.

La socializacidn puede definirse: "como la inducecidn -
amplia y coherente de un individuo en el mundo de una socie-
dad o un sector de gin, !

Segin Parsons, la socializacién del nifio es ante todo_
"la interﬁalizacién de la cultura en ei seno de la cual na--
cié el nifio". De manera complementaria, la socializacidn ha_
sido definida como el proceso de adquisicidén de las actitu--
des y de la habilidad gque son necesarias para desempefiar un_
rol social determinado. i

De tal modo la socializacidn es 1a'primera_por la que_

el individuo atravieza en la nifiez; por medio de ella se -~ -

I

Berger, Peter. La Construccidn Social de 1a Realidad, p.I66.
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convierte en miembro de la sociedsd. Lz socializacidn secun-
daria es cuzlouier proceso posterior gue induce al individuo
ya socializado a‘sectores del mundo objetivo de la sociedad.
"Todo individuo nace dentro de una estructura social_
objetiva en la cual encuentra a los otros significantes oue_

estdn encargados de su socializacidn y que le son impuestos!’2

La socializacién primaria comporta algo més gue un -
aprendizaje puramenté cognoscitivo. Se efectua en circunstan
cias de enorme carga emocional. El nifio se identifica con —-
los otros significantes en una variedad de formas emociona—-
les; pero sean &stas cuales fueren, la internalizacidn se —-
produce sélo cuando el individuo se identifica.con dichas —-
fofmas%

Dicha socializacidn crea en la conciencia del nifio_
una abstraccidn progresiva gue va de " los roles y actitudes"
de otros especificos a los roles y actitudes en general. Por
ejemplo en la internalizacién de normas existe una progre--
sidn.

El nifio aprende a sus otros significantes no como --
funcionarios institucionales, sino como mediadores de la —-—
realidad, el nifio internaliza el mundo de sus padres como su
muﬂdo y no como verteneciente a un contexto institucional es
pecifico.

Por esta identificacidén el nifio se vuelve capaz de -

‘identificarse el mismo, de adguirir una identificacidn subje

tivamente coherente.

La socializacidén primaria finaliza cuando el concep-

to del otro generalizado se ha establecido en la conciencia

del individuo. A esta altura ya es miembro efectivo de la -

2
Ibid, p.Ié66.

b
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sociedad y estd en posesidn subjetiva de un yo y un mundo;_
Pero esta internalizacidn de la sociedad, la identidad y 1a
realidad no se resuelven asi. como asi. La socializacidn nun
ca es total y nunca termina. . _ '

La socializacidn secundaria es la internalizacién de
"gubmundos!" institucionales basados en instituciones. Su al
cance y su caracter se determinan, por la complejidad de 1la
divisidn del trabajo y la distribucidn concomitante del co-
nocimiento. | _

Dicha socializacidn es la adquisicidén del conocimien
to especifico de roles, estando éstos directa o indirecta--
mente arraigados en la divisidn del trabajo, es decir, hay
roles sociales por clase y.la socializacidn va a estar vin-
culada a la clase social en la gue se desarrolla el indivi-
duo.

Los procesos formales de 1z socializacidn secunda-
ria se determinan por su problema fundamental: siempre pre-
suponen un proceso previo de socializacidn pricaria; o sea_
que debe tratar con un yo formado con anterioridad y con un
mundo ya internalizado.

La distribucidén institucionalizada de tareas entre
la socializacidn primaria y la secundaria varia de acuerdo_

con la complejidad de la distribucidén social.

De todo lo anterior podemos deducir gue la sociali -

zacidén es elhproceso de adguisicidén de las actitudes y de -
las habilidades que son necesarias para desempejiar un rol -
social determinado. )

El ser humano en proceso de desarrollo se interre-
laciona no sélo con su ambiente natural, sino también con -

un orden cultural y social especifico.

i



¥l orden social es un producto humano, o mis eiactameg
te ﬁna produccién humana constante, realizada por el hombre_
en el curSo de su continua externalizacidén, por ende el - -
orden social existe solarente como producto de la actividad_
hurana. _

Dicha orden social anarece mediado por la instituciopg
1izaci6n. "Las instituciones en cuanto facticidades histdori-
‘cas y objetivas, se enfrentan al jndividuo cormo hechos inne-
pables. Las instituciones estdn ahi persistentes en su reali.
dad, resisten a todo intento de cambio o evasidn, ejercen --
sobre é1 un poder de coaccidén tanto de por si, o~or la fuerza
pura de su facticidad, como por riedio de los mecanismos de--—
control habitualmente anexos a 1los ras importantes. la reali

dad objetiva de las instituciones no disminuye si el'indivi—

‘duo no comprende el propdsito o el modo de operar de agué--

llas". 3

Estos mecanismos cuya surma constituyen lo que en gene
ral se denomina sistema de control social, existen, por su--
puesto en muchas instituciones y en todos los conglomerados_
de ‘instituciones cue llamamos sociedades. Su eficacia contrg
lacdora, no obstante es de indole secundaria o suplementaria
el control social primordial ya se da.de vor si en le vida -
de la institucidn en cuanto tal.

Dado gue la Familia y la Escuela son las dos institu-
ciones socializadoras nmds importantes en la vida del nifio y_
oue la influencia gue ambas determinan,son regidas por el --
caracter mismo de"institucionalizacidn" cue juegan dentro del
contexto social al que pertenecen, es de vital importancia -
para nuestra investigacidén analizarlas en la medida en que -

las discrepancias entre éstas generen conductas agresivas.

1
3 Ibidem, pdgs. 82 - 83.




1.2 Estructura y ﬁelécioneg de la Familie.

La fanilia constituye una de las instituciones princi
peles dentro de la sociedad ya gue los padres no solamente -
nplican las normas educativas de la sociedad cue le es pro--
pia, sino oue también por medio de sus provias personalida--
des son portadoras del cerdcter social de‘su sociedad o cla-
se. .

Es dfficil encontrar una sola teoria cue hable de 1a;
familia en la forma en gﬁe‘nosotros deseariamos abarcarla --
en este marco tedrico, es por ello gue hzblaremos de la teo-
ria de Talcott Parsons sobre la familia, el concepto de - -
Althusser como familia al servicio del aparato ideoldgico —-
del Tstado y Diaz Guerrero en relacidén a algunas considera-
ciones sobre la familia mexicéna. |

| En la aproxiracidn estructura — Ffuncional de Parsons

la farmilia es considerada como un subsistema interdependien-
te que mzntiene miltiples lazos, no solamente con los otros_
subsistemas, sino también con el sistemz social entero.

su teoria comprehde tres. aspectos: una teoria de las
funcionés de la familia, una teoria de la estructura de la - -
f:milia y vna teoria de los roles masculinos y fermeninos.

a) Las funciones de 1la familia.
Parsons étribuye a 1a familia dos funciones fundarentales e _
irreductibles: La socializacidén primaria de los nifios para -
oue puedan convertirse un dia en miembros de la sociedad eh_
la que han nacido y la estabilizacidén de la versonalidad adul
ta, d-nde esta segunda‘fﬁncién es realizada por el matrimonio
donde cada esposo estd unido antes gue nada al otro, mien:L
tras gque los laros con los miembros de la familia de orienta
cidn particularmente con los padres y los herranos estdn de-

bilitados.




b) La estructura de la familia. ,

Seglin Parsons ,. la familia posee los caracteres estructura-
les siguientes: es una familia nuclear o conyugal, relativa
mente sislada del_parentescO‘amplio, su residencia es neolo
cal.y se funda en un sistema bilateral de parentesco mismo_
gue reposa en el matrimonio.

Sus valores estén orientados hacia le racionalidad,_
entendiéndose por ésto qhe las actividades relativas a la -
vivienda, sustento y mantenimiento fisico del hogar se ba--
san en las caracteristicas de una sociedad industrial ( o -
en vias de industrializacién). )

Se dice que la familia es nuclear ( padres-hijos) -
porgue reposa en el principio segliin el cual el sujeto es —-
"norralmente" miembro de dos familias; la primera llamada -
de orientacidén que es en la cual el sujeto ha nacido, la se
gunda llamada de pfocreacién que resulta del matrimonio de_
estos sujetos.

La residencia de la familia nuclear es neolocal,_
lo cual significa que, a parfir del matrimonio, la familia
va a instalarse en una casa independiente de los dos grupos
de padres. |

La familia-cohyugal reposa en el matrimonio, en el
sentido de que alli el matrimonio es la principal clave es-
tructural del parentesco. Ello significa que la primera leal
tad del individuo es.para su cényuge y para con sus hijos.
¢) Los roles masculinos y femeninos en la families.

Al igual que el‘sistema social tiende a diferen—--
ciarse, a especializarse, la familia para Farsons, tiende ;
diferenciar los roles de los sexos ¥y 1és géneraéiones.

"La especialiZacién de los roles masculinos y feme-

ninos tiene laz finalidad de contribuir al mantenimiento del

B i L one a4 ettt e
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subsistema familiar y de facilitar as{ una dbase para la so-
cializacién del nifo. Requieré la diferenciacidén de los ro-
les del padre y de la madre".4

El padre juega.el rol. instrumental o dé enlace con -
la sociedad, pues é1 es quien se encarga de los bienes mate
riales: la casa y los hijos son las principales actividades
de la rujer. Esta e-tructura bipolar tendrd un papel impor-
tante en la socializacidn del niffo pues la diferenciacidn -
sexual es précisa; el nifio se identifica con el padre, mien
trds que la nifia asume el rol de la madre.

Esta teqria del modelo familiar pretende describir -
lo que'ocurre en concreto con las familias americanas de --
clase media, sin embargo z2lgunos autores continuadores de -
Parsons le dan un cardcter universalista, tanto en pafses -
industrializados como en aquellos gue se encuentran en pro-
ceso de industrializacidén. De esta manera vemos que.Parsons
piensa en la sociedad indusirial en cuanto a2 cue:I) el com-
portamiento social de sus integrantes se rigen por precep—-

tos universalistas, tanto en paises industrializados como -

( en vias de), 2) por motivaciones de logro; entre los roles

sociales tienen un alto grado de especificidad. Sin embargo

esta teoria dado sus limitaciones no es posible generalizar

la para una sociedad como la nuestra, vor ello toramos las_

caracteristicas'que menciona Parsons como ilustrativas de _
las relaciones familiares, mientras que por otra parte tam-
bién mencionamos a Althusser, reconociendo gue son enfoques
distintos, pero que de alguna manera describen fenémenos se

me jantes ( roles, sexos, autoridad del padre, etc) atribu——

~ yendo distintas causas y consecuencias.

4

Bt oA A et St i e

Michel. A. Sociologia de la Familia y del matrimonio, p.70.
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Retomamos el concepto de Althusser donde la familia
vista desde este punto responée al concepto de "arnarato ideo
1égico del Estado", " pues vemos que en cuanto a su funcién_
socializadora a través de normas, valores, actitudes se ins-
truyen las disposiciones de su creacidn individual y respon-
sabilidad. ™n donde la necesidad de logro es de vital impor-
tanciza. Disposicionés gue van en correspondencia a 1lo sociél
mente acepntadol! 2 .

Como modelo ideoldgico obedece-en su concepcidn ( en
primera instancia) a los intereses de clase (élite) dirigen-
te en su afan de perpptuar-el sistema productivo vigente. —--
Las relaciones sociales deben producirse con las caracteris-
ticas privativas de la sociedad industrial, en la redida --
gue organiza el devenir interno de l1la familia, vor otro lado,
limitando sus funcibnes, su estructura, los roles de sus - -
riembros, en esa mecdida busca una vida intrafamiliar libre -
de conflictos. Por ende no se permite conflictos o la altera
cidn del orden dado funcionalmente. Aqui el padre tiene la -
funcidn de ser el representante exclusivo-de la autoridad, -
la familia gira en torno suyo y no de otro miembro familiar,

Otra de las posiciones tedricas cue nos sirve para -
ilustrar la estructura de la familia y en este caso lo hace_
en referencia a la familia ﬁexicana es Diaz Guerréro.

F1 menciona ocue la estructura de la farilia mexicana
se fundamenta en dos proposiciones fundaneqtales:

a) La supremacia indiscutible del padre, y

b) E1 necesario & absoluto autoszacrificio de la madre

"Estas proposiciones fundamentales de la familia me—

/
xicana parecen derivarse de orientmciones valorativas - -

5

Althusser,L. La Filosofia cormo arma de la Revolucidn, p.I0O

I0
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"existenciales" implicadas en lz cultura mexicana, o mejor

, -
dicho, de premisas generalizadas implicitas, o presupuestos
socioculturales generalizados que sostienen, desde algo muy |

?rofundo, 1z superioridad indudeble, bioldgica y natural,

del hombre sobre la mujer".6

El“esp080"debe“trabajar y proveer las necesidades —-

econdomicas del hogar, pocas veces se interesa por 1los pro--

blemas familiares. Hacia sus hijos muestra afecto, pero an-

tes que nada autoridad.

La madre mexicana es profundamente afectuosa, tier-
na y sobreprotectora del infante; el niifio debera estar bien
educado. Deberan convertirse en los n1nos_modelos que ten—-
drdn por fuerza que enéajar en el sistema de obediencia ab-
soluta de los pvadres. Esta obediencia, humildad y respeto -
neceszrio a los mayores, se impone en gran nirero de formas,
y si para conseguirlo las palazbras no bastan, se utiliza el
castigo fisico. )

De todo 1o anterior podemos deducir la importancia de

la familia vista como transmisora de normas culturales y va

~lores sociales, portadora de la ideologia de clase a la que“%&j

pertenece y marcada por caracteristicas peculiares que con-
forman la integrszcidn y las condicicnes de vida especifica
de cada familis.

Puede decirse que el nific estd ocupado en descubrir

y actuar de acuerdo con los paradigmas implicitos de valora

cién cultural implicitos en una corriente sin fin de Srde—-
nes, explicaciones y exhortaciones dé los vadres. Y4s si a_
ésto le agregamos las condiciones socioecondmicas en que vi’
ve cada familia y las relaciones intrafamiliares en gue se_
mueve cada peéﬁeﬁo nucleo social, encontrariamos infinidad_
de.causas que generan manifestaciones agresivas en los ni--

fios, interés de esta investigacidn.

6 », V.
Diaz, Guerrero. Estudios de Psicologia del Nexicano, p.23.




ganizada para realizar la educacidn y que viene a satisfacer

PR

I.3 La Escuela, _ ,
La Escuela constituye el segundo de los égentes socig
lizadores mas importantes en 1la vida}del nifio, a tratar en -
este frabajo. | |
"La escuela es la institucidn social destinada, espe-
pificamente a remlizar la educacién por excelencié;'de ahi -

gue toda su organizacidén se vuelgue hacia esa meta. Asi pue-

de decirse que la escuela es una institucién técnicermente or

las necesidades sociales fundamentales".7

"Segin 1o entiende Piaget, educar es adaptar al nifio_
al medio social adulto, es decir transformar la constitucidn
psicobioldgica del individuo en funcidn dei-cbnjunto de aque
llas realidades colectivas a 1a§'que la consciencia comin —-
atribuye un cierto valor“.8

Las escuelas son naturalmente, las agencias yrara la -
transmisién de los valores vigentes, y una gran proporcidn £
de los libros empleados en las escuelas exponen 1los valores_
sociales que la misma sociedad nos impone.

El sistema educativo es un instrumento mediante el ~-
cual se aplican los ideales nacionales y donde se prepara la
generacién joven, por lo gue es un medio fundamental de pro-
mover el cambio social y a2l mismo tiempo acrecienta la ten--
éencia a la consolidacidén de patrones y valores culturales -
comunes.

El objetivo de la educacidén institucionalizada es ha-
cer de la generacidn futura ciudadanos que compartan el sis-
tema que sostiene el Estado. ;K
7

Giussepe, Nérici. Hacia una Diddctica General Dindmica, p.23.

Piaget, Psicologia y Pedagogfa; p. I57.
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Les funciones cue realiza el sistema educativo, segin
el estudio que realizd el Dr. Pablo Lzatapi expuesto en su —-

obra:Anélisis de un Sexenio de Tducacién en Kéxico ( I970-76)

I) Académica.- Tl sistema educativo estimula delibera-
'“ﬁamente el proceso enseﬁanza—apréndizaje, éstq es, el siste-
za educativo dedica mucho tiempo a la elaboracidn de los oro
gramas eduqatiﬁos, con el fin de lograr la interracién de 1la
poblacién en basg a una formacidén intelectual, al menos a un
nivel bdsico, y de esta manera, aurmentar la participacidn ac
tiva.

?2) Socializadora.- Deliberadamente pretende introducir

a las nuevas generaciones a la cultura vigente, con el fin 5>Fg:
de que internalicen valores, actitudes, esquemas de pensamien
to, etc. Es una funcidén bdsicamente socializadora “"adaptati-
va", aungue a veces produce e€fectos contrarios. ‘

3) Distributivo- Selectiva.- A través del Sistema Tdu-
cativo, se realiza un proceso de distribucidn de los benefi-
cios sociales. De esta manera, la promocidén escolar se rela-
ciona con la estratificaciidn social. Un aspecto de este pro
ceso es la seleccidén de las élites directivas rezlizadas por
el sistema escolar y cue Su fin es asegurar la continuidad -
en la direccidn social. Esta funcidén no suele formularse co-
mo un objetivo exvlicito del sistema educativo.

4) De control social.- %l sistema educativo actde de__
hecho como mecznismo de conirol:

a) El Estado, en virtud de la funcidn distributivo-se
1e¢tiva, puede fegular el acceso 2 1la instrucecidn, a las - =

onortunidades, ascenso, etc.



b) F1 Estado, al determinar el contenido y la orienta-
cidén de la educgcién, impone un modelo ideoldgico y cultural
que estabiece normas, sanciones, recorpensas y valores.

c) ®1 Estado utiliza los. beneficios educativos mediante
negociaciones politicas, a fin de mantener el eguilibrio de__
consensos en gque basa su razén de ser. — '

d) porque el gfemio magiéterialvejerce una funcidén con-
servadora gue refuerza y legitima los controles Sociqlesiya_
existentes. )

_ 5e— Econémi¢a.—~Contribuye al aumento de la productivi-
dad. Esto es, el sistema educativo Se encafga de prepafar y_
capacitar a 1a poblacidn para‘él trabajo. ]
6.--Ocupacional.- Relacionada con la funcidn anterior,
el sistema educativo distribuye aptitudes y roles socizles -
especificos, que se relacionan con las derandéas de la econo-
ria, pero que ademas contridbuyen 21 desarrollo personal de -

los individuos.

7.~ Cultural.- %1 sistema educativo es el encargado de-

transmitir la herencia cultural con el fin de asegurar una - ¥

continuidad un sentido de identidad y una creciente integra-
cidn de la corunidad. Se enfatiza el sentido nacional (uni-—-
¢ad, cohesién). |
Escuela Primaria.

La escuela prigaria es la qﬁe se éestina a los nifios de
6 a I2 afios aproximadamrmente. Cofresponde a la tercera infan-
cia, fase propicia para la adquisicidn de conocimiéntoby tamr
bién para el desarrollo social adecuado.

La ensefianza p;imaria tiene por objeto el desenvolvimiég
4o del raciocinio y de las actividades de expresidén del. nifo,

y de su integracidén en el medio fisico y social. -

1l nifio va a recibir en 1la escuela prirmaria las técnicas

fundarentales para la adcuisicidn de la cultura, aderds de -
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esas técnicas va a iniciar les discriminzcién de sus zptitu--

des y asi mismo a continuar la tarea de socializacidn inicia

da en el jardin de infantes. La finalidad prihcipal es la de

ensanchar el circulo de relaciones del nifio. El nifio es intrg

ducido ademds, en el mundo de su comunidad y en el mundo que

se abre mds alla ée esas fronteras, descubriendo otras cos—-

‘tumrbres.

Fn la escuela wrimaria se debe estimular el desenvolvi-

miento del sentido de la vida de la corunidad, en marcha de-

cisiva para la adaptacidn del educando, 21 medio fisico y pa"

ra su ajuste al medio social..

”

De acuerdo con las finalidades de la educacidén gque im--

parte el Estado ( articulo 56-de la Ley Federal de Fducacidn)

les necesicdades del nifio y las condiciones socioeconéricas y

politicas
primaria,

del pais se pretende que al concluir la educacidn_
el alurmno logre los siguientes objetivos:

Conocerse y tener confianza en si mismo, para anro
vechar adecuadamente sus capacidades como ser hura

-

no.

bLograr un desarrollo, fisico, intelectual y afeCti

VO sano.
Desarrollar el.pensamiento reflexivo y la concien-
cia critica. -

Comunicar su pensamiento y su afectividad.

Tener criterio nersonal y varticipzar ectivarente -
en la toma de decisiones individuales y socizales.
Participar en forma organizada y cooperativa en —-
grupos de trabajo. -

Integrarse'a la familia, la escuela y la sociedad.

Identificar, plantear y resolver nroblemas.



- Asinilar, enriquecer y transritir su cultura, —-
reépetando las otras manifestaciones culturzles.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia,
dogmztismo y prejuicio.

- COnocer y anrec1ar los velores nacionales y aflr
Lar su amor & la Patrla. ' '

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacio-
nal e internacional basado en la iguzldad de de-
rechos de todas las naciones.

-De todo lo anterior podemos deducir que los planteamien
tos que marca la Secretaria de Tducacién Piblica son los — -
ideales gue se pretenden lograr mediante la educacién bdsica
reconociendo que la mayoria de ellos caen en una serie, de -
postulados, los cuales no responden a las necesidades reales
en las cue se encﬁehtra.inmerso el individuo. Por otra varte
el Dr. Pablo Latapi nos ofrece una versidn mdis realista de —
la situacidn en que'se encuentra inmerso el sistema educati-
vo. |

Retomamos ambos planteamientos en nuestro estudio en él
sentico de éue lo gue se pretende tedricarente mediante una__
serie de doctrinas crea una ideologia en el nifio y fomenta -
los valores sociales gue al Estado le conviene como es el —-
resneto a la autoridad entre otros: que en este caso es uno__

de los valores que consideramos en nuestra investigacidn.

Educar deberia ser formar individuos caprces de autono -

mia intelectual y moral. Es necesaria une actividad racional

deductiva, para dar un sentido a la experiencia, para la cons
g

truccidn de la razdn en el nifio, es también necesaria una es
tructura social gue englobe no sélo la cooperacidén entre los

nifios, sino también la cooveracidn con el adulto.
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CAPITULO 11
VALORES - SOCIALES.

Para hablar de valores sociales 1o hemos considerado —
desde dos perspectivas: desde la estructura social y culturel,
nanejada en la teoria de Nerton y en la trahsmisién de valores
desde el punto de vista educativo bajo la teoria de Piaget.

Por una parte Merton considera que la estructura social
se rige por normas Yy valores, oue controlan el corportamiento
de los individues y gruvos y gque dicha estructura social ac--

tia como una barrera 0 como una puerta ablerta para la acciodn

dictada por los mendatos culturales. Cuando la estructura cul )g

tural y social estdn mal unificadas, ex1g1endq la prifiera una
conducta y unas actitudes que la segunda impide, hay una ten-
dencia al gquebrantamiento de las normas o sea a la anomia so
cial y ésto genera en el individuo conductas agresivas.

Y por otra parte se toma la transmision de vmlores, —-
desde el punto de vista educativo, como uno de los recanismos
de transmisidn social de valores ¥y creencias oue la sociedad
impone como medio de control social, ya que con la educacién_
prepara en los nifios las condiciones esenciales de su existeg‘

cia.

2.1 Estructura 8001a1 y Anoria (Merton).

Para empezar a hablar de la teoria de Perton conside-
ramos dos conceptos signlflcatlvos dentro de la formacidn --
del sujeto y ocue é1 defing como: Estructura Cultural y Estruc
tura social. Kerton define la estructura cultural como "El -
cuerpo organizado de valores normativos que gobiernan la COE
ducta que es comin a los individuos de determinada socigdad_
o grupo. Y por estructura social se entiende el cuerpo orga-
nizado de relaciones sociales oue mantienen entre si diversa

9

mente los individuos de la sociedad o grupo"

9 Ferton, Robert. Teoria y Estructuras Socisles, p. I70.
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Ferton en el capitulo dedicado 2 Estructurz Social y
Anbmia nos menciona dos conceptos de importancia inmediata__
dentro de los elementos de las ertructuras sociales y cultu
rales. El priﬁero consiste en objetivos, propdsitos e inte-
reses culturalmente definidos, sustentados como objetivos -
1eg£¥1£8§mpor todos los individuos situzdos en ella en una_
posicidn diferente. Los objetivos estén mds o menos unifica
dos en una jerarquia de valores. Los objetivos predominan--
tes implican diversos grados de.sentimiento y de irmportan——
cia y comprenden una estructura de referencia situécional._
Son las cosas"por las que vale la nena esforzarse". Son un_
cozponente bdsico, aungue no el exclusivo, de*lo cgue Linton
1lamé "designios para la vi@a del grupo", y aungue algunos_
de los objetivos culturaleéise"relacionan en forma directa_
con los impulsos biolégicos del hombre, no estdn determina-
dos por ellos.

Un segundo concepto de 1la estructura cultural define,
regula y controla los modos admisibies, de alcanzar esos od
jetivos. Todo grupo social acopla sus objetivos culturales
a reglas arraigadas en las costumbres o en las institucio--
nes, relativas a los procedimientos permisibles para alcan-
zar dichos objetivos. Esas normas reguladoras no sSon por ng
cesidad idénticas a normas técnicas o de eoficacia. Nuchos -
procedimientos gue desde el punto de vista de los individuos
particulares serian mds eficaces para alcanzar valores de--
seados, como por ejemnlo el ejercicio de la fuerza, el fran
de, el poder, entre otros, estén proscritos de la zona ins-

.

titucional de la conducta permitida.

Decir que los objetivos culturales y las normas ins

titucionalizades operan al nismo tiexpo vara dar forma a ——‘%f

las practicas en vigor, no es decir gue guarden una relacidn

-
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constante entre si. La importapcia cultural concedida a cier
tos objetivos varia independientemente del grado de importag
cia dada a los medios institucionales.

"Merton menciona que su hipftesis central es que la -—-
conducta andmala puede considerarse desde el punto de vista__
socioldgico como un sintoma de disociacién eritre las aspira-
ciones culturalmente prescritas y los caminos socialmente —-
eétructurales'para llegar a dichas aspiraciones".Io
La Estructura Social produce una tendencia'hacia lé —_

anomia, dicha estructura actua como una barrera o como una -

puerta abierta para la accidén dictada por los mandatos cultu

-rales. Cuando la estructura Cultural y la Social estdn mal -

unificadas, exigiendo la primera una conducta y unas actitu-
des que la segunda impide, hzy una tendencia al gquebranta—-—-—
rmiento de las normas o hacia la falta de elias.

"La anomia simple es el estado de confusidn en un gru-
po o0 socieGad sometido al antagonismo entre sistema de valo-
res,que da por resultado cierto grado de inquietud y la sen-

sacidn de separacidn del grupo; anomia aguda es el deterioro

¥y en Wltimo extremo la desintegracidn, de los sistemas de va

. . o II
lores, qgue da por resultado angustias pronunciadas"”.

En este sentido, los valores pueden ayudar a producir

una conducta gue se contrapone a los mandatos de los valores
mismos, generando que en el sujeto se desencadenen lz arari-

cién de conductas agresivas.

01pia, p. 143.

IIIbidem, pdgs I70-I7I.




2.2 Transrisién de valores ( Piaget)

Otro de loa agentes de singular importancia que fomen-
ta en el nifio una serie de valores es la Escuela. La teoria
que hemnos escogido para fundamentar esta parte es la de - -
Piaget.

Piaget menciona dos élementos que se vinculan con la -
adouisicidn de valores en el sujeto gue son los hechos so—-
ciales y los hechos mentnles.

' "Los hechos mentales pueden repartirse de acuerdo con_
tres aspectos .distintos pero indisociables de toda conducta:
la estructura de la conducta, que constituye el aspecto cog
noscitivo de aqﬁéllos (operaciones o preoperacioﬁes), SU —-
energética o economia gue constituye el aspecté afectivo —-
(valqreS), ¥ los sistemas de.indices o de simbolos cue sir-
ven de significantes a estas estructuras operatorias o a --
estos valores".

Todos los hechos sociales se reducen a tres tinvos de_
interacciones inter individuales. En primer lugzr, su es—--
tructuracién afiade a la simple regularidad caracteristica -
de las estructuras ment=zles un elemento de obligacidn que -
emzna del cardcter interindividual de las interacciones en_
juego: Se traduce asi por la existencia de reglas. %n segun
do luger los valores colectivos difieren de los valores li-
gados a la simple relacidn entre el suieto y objeto ya oue__
acuéllos implican un elemento de intercambio interindividual.
Pinalmente los significantes caracteristicos de las inte——--
racciones colectivas estén constituidos vor los Signos con-
vencionales, frente & los puros indices o simbolos accesi--,

bles al individuo independientemente de la vida social. Re-

12
Piaget, J. Prefacio y la explicacidn en Sociologia (I y 2),
en: Piaget, J. "®studios Socioldricos, n. 7 -42,




glas, valores de intercarbio y signo constituyen as{ los -
tres aspectos constitutivos de los hechos socieales.
 Ia accidn "individual comporta ya, en un sentido, un -
aspecto normativo ligado a su eficacia y a su equilibrio -~
adaptativo. El estudio de los hechos mentales en el nifio —-
muestra, por otra parte qpeﬂlamggppiencia de obligaqién su-
pone una relacidén entre éos individuos por lo menos, é1 gue
pbliga y el cue es obligado. Es evidente ademds que el indi
: viduo gue obliga puede ser el mismo obligado por reglas gue
se rerontan gradualmente hasta las generaciones mds lejanas
cuya herencia social ha recibido. Ademds estas reglas se —-—
. aplican a todo, ¥y éstructuran tanto los §ignos mismos ( re-
glas gramaticales, etc) y los valores como los conceptos y_
las representaciones colectivas en general. Las reglas del_
pensamiento, por su parte, presentan una doble naturalezaé_
siendo formas de equilibrio de acciones individuales, en —-
cuanto que éstas desembocan en un éstado de composicidén re-
versible, son por otra parte impuestas como normas por el -
sistema de interacciones interindividuales.

Fn segundo lugar, el hecho social se presenta bajo -
la forma de valores de intercambio. ¥l individuo por si mis
mo conoce ciertos valores determinados por sus intereses, -
sus pléceres o sus penas y su afectividad en general: tales

‘valores se sistematizan'esponténeamente en é1 gracias a los
sistemas de regulaciones afectivas y estas regulaciones tien
den al equilibrio reversible que caracteriza a la voluntad.

Finalmente, el tercer aspecto de hecho social es el_
signo o medio de expresidn qu sirve para la transmisiodn de_

las reglés Yy de los valores.

Asi pues, parece que toda interaccidn social se nos_

manifiesta bajo la forma de reglas, de valores y de signos.
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La misma sociedad constituye por/ptra parte un sistema
de interacciones que comienza-con las relaciones de los indi
viduos dos & dos Y se extiende hasta las interacciones entre
cada uno de ellos y el conjunto de los otros hasta las accip
nes de todos los individuwos. .

Piaget menciona dos tipos de relacidén adulto-nifio; una
de las cuales promueve y la otra retrasa el proceso construc
tivo.

R primer tipo de relacidn adulto-nifio es de coaccidn_
o represidn en la que el adulto prescribe lo gue es necesa--
rio que el nifio haga diZndole reglas e instrucciones adecua—;
das de conductas ya hechas. En esta ofra relagién, que Pia-;

get menciona como el segundo tipo, la define como un sistema

~de cooperacidn y respeto unilateral del nifio por el adulto.

El nifio cuando es forzado a someterse a todo un conjun
to de regias cuyas razones le son incomprenéibles, no las —-
puede internalizar ya gque para dicho su‘eto carecen de senti
8o. Sin embargo dicha represidén adulta tiende a consolidar -
eﬁ vez de corregir las naturales tendenciaé egocéntricas del
nifio. Cuando el nirio es gobernado éontinuamente por los valo
res, cbnvicciones e ideas de otros, practica una sumisién, -
1o que puede conducir a una conformidad, falta de voluntad —
tanto en la esfera moral éomo intelectual. Es decir; mientras
que los adultos tengan ocupado al nifio aprendiendo 1o que los

adultos quieren y obedeciendo sus reglas, el nifio no estara

motivado a cuestionar, analizar o exarinar sus propias con--

vicciones y construir sus propias razones para seguir - - -

reglas. | | .
Desde el punto de vista de Piaget, el seguir las reglas

de otros a2 través de una moralidad de obediencia o deber nun

ca conducird .al tipo de reflexidn necesario para comprometer
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se a un coﬁjunto de principios internos o autdnomos de jui-
cio moral. ‘ ,
| Piaget advierte que la represién sélo socializa -
la superficie de la conducté‘y de hecho refuerza la tenden-
cia del nific a gonfiar Unicamente en la regulacidn extefna.

'La tendenciz a obrar de manera coercitiva sobre -
los demds es lo que genera las cqnductas agresivas en el ni
fio. _

El terming valor por si solo encierra una serie de -
dificultades, al tréfar de definirlo. Ehrenfels propone la_
siguiente definicidén: "El valor es una relacidén entre un su
jeto y un objeto, que debido a una represéntacién fuerte y_
completa del ser del objeto determina en nosotros, dentro -
de la escala de nuestros sentimientostde'placer y dolor, un
estado emotivo mas inteﬁso que la representacidén del no ser
de ese mismo objeto." 13

la corriente subjetivista ( Meinong y Threnfels) ar-
gumenfa que el valor depende de la aparicién e impresidn ——
personzal; los. valores no son, sino que valen.

Los neokantianos'( Windelband y Rikert) lo predican_
como idea desvinculada del subjet{visgo individual, pero de
pendiente del pensamienti colectivo humano ( lo bello o lo_
feo depende del ajuste del objeto a la idea que tenemos de_
belleza).

La escuela fenbménolégica ( ¥ Scheler y Hartmann) lo
entienden como su ideal objetivo, que no depende de nuestra
apreciacién ( la amistad; la salud, etc, son valores aunque

todos los hombres dejen de estimarlos).

I3

Frondizi, Risieri. g Qué son los valores ? p. 55.
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Por ultlmo Von Rintelén y Lavelle, han entendido el -
valor como real, es decir, todas las cosas tienen un propio
valor, asi que, en definitiva, ser Yy bien se identifican.

De todo lo anterlor podemos observar que hay una serie
de corrientes teorlcas que se han ocupado del eqtudlo del -
"valor" desde diferentes posiciones, encontrando el proble-
ma de su jerarguizacidn y de la subjetividad que el mismo_
término presenta, trasladado ésto al carpo de los valores -
socinles podem&s encontrar que el problema se agudiza, por_
la diversidad de valores que maheja este terreno.

"T,0s valores sociales sge encuentran dentro de la cate

goria de los valores humanos Y son algunos como: 1la coonera}(

ccidn y coh931on social, el poder de la nacidén, el presti--
gio, la autoridad, etc.” 14
Para nuestra investigacidn sdlo hermos escogido dos va
lores sociales : Lg,gggggraeiéwaﬂlawautnridadwpor conside-~
rar gue son los que rds se manejan dentro del Ambito fami-—
liar y escolar, entendiendo por cooperacidn como lo dgfine_
Lorton Deutsch (I949 a I973) "%l define una situacidn pura-
mente cooperativa como acuella en que los fines de los parti
cipantes estdn de tal manera ligados cue cuzlquier partici-
pante puede lograr su fin si y sdlo si, los demas con éuieQ
nes estZd unificado pueden conseguir sus fines". Y por auto-
ridad desprendida corio reflejo de las teorias de farilia ma

nejada por Parsons Yy Althusser en el sentido de:sel podér —_

que tiene una persona sobre otra que le estd subordinada.

Gutiérrez Saenz. Introduccidén a la ética, p.99.
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CAPITULO III.
TEORIAS DE LA AGRESION.

Para abordar este tema hemos escogido tres teorias den
tro del campo de la Psicologia Social; cuyos planteamientos_
teéricos son de gfan importancia en nuestra investigacién, y
son: Teoria sobre Frustraccién - Agresidn, teoria de la Agre
sidn y Conducta Instrumental y la teoria del Aprendizaje So-

cial y Conducta de Imitacidn.

3.1 Teoria sobre Frustracidén-Agresidn.

Fl andlisis psicosocial de la agresidén empezdé con la -
publicacién de la monografia "Frustration and Aggression" -
Dollards y Cols (I939) tomaron ideas de Freud, pero inten--
taron formularlas de una manera comprobable. Rechazaron la_
jdea del instinto de muerte o impulso agresivo y en cambio_
relacionaron la conductg'ggresiva con antecedentes motiva--
cionales, prihcipalménte con las respuestas de frustracidn.

Tal como 10 defineh Dollard y Cols, este término se re
fiere a la situacidn experimental por una persona dl regis-
trarse un bloqueo que impida la optencién de uno de sus ob-
jetivos. Segin estos mismos autores, una situacidn frustran
te provoca agresividad.

Por - muchas décadas la hipdtesis de frustracién-agre——
sidén fue el fundamehto de los estudios psicoldégicos sobre -
la agresion, pero generd problemas de definicidn que le res
téron importancia a este tipo de teoria.

Originalmente se establecid que la hipétesis de.la - -
frustracién—agresién’implica una relacidn causal absoluta -.
entre la frustracidén es decir que la frustracidn siempre —-
provoca agresidén y que toda agresién presupone la existen—-

cia de una frustracién. Esta vnosicidén fue ampliada por - -
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I'iller (I%4I0 a1 plantearse que la agresidn es la respuesta_
dominante a la frustracidn y lo cue desencadena es realmente
una provocacién mis que una apresién.
 "Se establece que la relacidén entre frustracidn-agre--
sidn ﬁo'era necesariamente innata Yy cue la agresién estaba -
en funcidn de:
/ a) la fuerza de la provocacidn de la respuesta frustra
da. ' |
b) El grado de interferencia con las respuestas.
¢) El1 nimero de respuestas frustradas! I5
Dicha hipdtesis al renos en su enunciado inicial, es_
una formulzcidn demasiado estrecha y con frecuencia inexacta.
Obviamente existen casos en que la frustracidn, con -
toda probabilidad, llevard a la agresién; Por ejemplo cuando
determinada persona es explicitamente responsable de nuestra
frustracidén; cuzando se puede disponer con facilidad de instru
mentos agresivos; cuando el frustrador es alguién a quién de
alguna manera no queremos; cuzndo las normas de grupo sancio
nan la agresién como una respuesta apropiada a la frustracidn
y cuahdo nuestras emociones hostiles han sido excitadas.
Ademds de la frustracidn, existen otros factores si--
tuacionales capaces dé producir agresividad. Por tanto si so
mos provocados a través de una ofensa, de una agresidn fisi-
ca, d de cualguier otra forma de conducta dafiina a nuestro -
bienestar normalmente reacciondmos'en forma agresiva. Se po-
dria afirmar que dichas conductas son también formas de frus
tracidn, puesto que bloquean el objetivo genérigo de vivir -
en paz, sin ser moléstado’y sin recibir agresiones. Sin em—
bargo, ésto conllevaria a una enorme amplitud éel concepto -

de frustracidén que le restarfa utilidad.

15 liegargee, I. ®dwin. Dindmica de la Agresidn, pv. 37-55.
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3.2 Teorfa de la Agresidén y Conducta Instrumental.

Esta teoria enuncia que ciertos tipos de agresidn son__
de cardcter instrumental bajo control de refuerzos positivos
y negativos ( recompensa y caétigo);

Numerosos estudios han demostrado que los seres huma--
nos pueden volverse mds agresivos, si la conducta agresiva -
es reforzada; entre ellos tenemos los experimentos de Arnolé
Buss (I966) que ilustrd este punto en un estudio en que se -

dijo a unos estudiantes que iban a ayudar a una persona a —-—

que aprendiera a distinguir patrones luminosos. El aprendiza

je se lograria con la ayuda de descargas eléctricas aplica—-

das por el estudiante a la otra persona cada vez que respon-

diera incorrectamente. Cuando se le decia al estudiante que_

unas descargas intensas facilitaban el aprendizaje, aplicaba

el aprendiz descargas de mayor intensidad. ¥n este caso era_

el factor instrumental el que conducia a una mayor aplicacidn
de descargas de mayor intensidad. %n este caso, era el factor
instrumental el que conducfa a una mayor anlicacién de descar
gas, y nd la satisfaccidn de dafiar a la persona; pues cada -

vez que el-aprendiz le decia al sujeto que las descargas eran
dolorosas, éste reducfa el nivel de intensidad. Si el sujeto

estuviera movido por la agresidn hostil, a‘pesar de la infor

‘macidn, esa retroalimentacidn hubiera hecho que aumentara la

intensidad de los chogues, este experimento nos permite obser
var a la agresidén como un valor instrumental, permitiéndonos

alcanzar ciertos objetivos o evitar determinados castigos.

La investigacidn de Feshbach y Singer (I970) indican -
que el presenciar violencia puede tener un efecto catérticoL
é1 observéd que unos nifios, que inicialmente h-~bian expresado
poca agresividad u hostilidad, mostraron un incremento consi

derable después de jugar con objetos bélicos.
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Otro aspecto de la conduéta agreéiva instrumental en -

los seres humanos implica la autoestima. Peshbach (1970-71)_’

sostiene que la humillacién y las amenazas a la autoestima -
pueden contarse entre los provocadores mds poderosos de la -
conducta agresiva. _ ' - |

Por otra parte la agresién medida por impulsos general
mente implica una conducta expresiva o afectiva en la cual -
la lesidn en si misma es un fin mds que un medio.

%n la Agresidén instrumental el ataque y la lesidn no -

se hacen por si mismos, si no mds bien por la bisqueda de —

otra meta.

Berkowitz (I970) sostiene que en ciertas situaciones,_
los estimulos ambientales asociados con las réspuestas agre-
sivas pueden ser reforzantes en el sentido de que aquéllas -
pueden ser buscadas.

Los componentes del impulso y del hdbito no estdn cla-
ramente separados, la Qayoria de‘las_respuestas agresivas —-

son una combinacidn de los componentes expresivos, hostiles

e instrumentales y ademds estas funciones son obscurecidas -

por factores inhibitorios. Los imﬁﬁlsos hostiles pueden ser_
aprendidos en la infancia como normas culturales ( Séars, —
1958).

Parece que los conceptos tradicionales de aprendizaje_
implica estimulo, resnuesta y contigencia de refuerzo sin —-—
embargo no son complementos suficiente para explicar toda la
agresidn humana, es necesario complementar las teorias del -
condicionamiento con factores adicionales que tomen en consi

deracidn los procesos cognoscitivos e intencionales.
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3.3 Teorfa del Aprendizaje Social y Conducta de Imitacidn.
Una de las tgorias que paréece tener mayor relevancia pa-

ra la conducta humana y ha surgido como uno.de.los enfoques_

mis fructiferos para la psicologia social en el qampo de la_

agresién es la teoria de aprendizaje social y conducta de —-—

imitacidn cuyo representante prinéipal es Bandura (I96I). < -

Los procesos tradicionales de aprendizaje ( condiciona-
miento cldsico y operante) explican, en gran parte, las con-
ductas agresivas emitidas por las personas. De hecho, si un.
nifio obtiene lo que desea a través de la menifestacién de una
conducta agresiva, es probable que dicha conducta se repita_
con mayor frécuencia en este nifio que en otro cuya conducta_
agresiva no haya surtido efecto. '

Se hace énfasis tanto en las funciones cognoscitivas —--
como en las asociaciones estimulo-respuesta.

Para la teoria de Bzndura es importante la funcidén in—-
formativa del aprendizaje observacional que se construye en_
procesos de atencién y retencidn.

Kuchos experimentos se han dirigido al problema de si -
la conducta agresiva puede ser aprendida soéialmente y si es
as{ que factores influyen en la conducta de imitacidn. .

Los principales datos obtenidos de algunos experimentos

fueron que la exposicidn a modelos agresivos incrementaba la

_conducte agresiva tanto verbal como fisica.

Los nifios no siempre imitaron directamente la conducta;
del modelo, sino cque algunas veces preséntaron nuevas gonduc
tas agresivas propias. Esto indica que la funcidén del modelo
puede ser simplerente 1la de liberar inhibiciones. .

La caracteristica del est{mulo tarbién afecta la fuerza
de la conducta modelada. T1 hecho de que observar la arresidn

no vrovogue de inmediato agresidon, no necesariamente indica__

)
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que no se ha aprendido nada. El observador puede retomar lo_

que ha aprendido del modélo y ejecutarlo en el futuro.

La teoria-de aprendizaje social, segin Bandura Y Walters

representa un cambio en el énfasis de la forma en que se - -
aprende y manifiestan los patrones del comportamiento agresi
vo, investigan la,égresién como medio de obtener la aproba--
cién paternal por medio de su componente agresivo. ,

En vigtud de la influencia ejercida por la tendencia a
la imitacidén del modelo establecido por otras personas, di--
chos nifios deberin incluso emitir gran cantidad de conductas/
agresivas cuando se encuentren fuera del Zmbito de accidn de
ese modelo imitativo, puesto que no corrersan el riesgo de —-
ser castigados y estardn imiténdo la conducta ‘agresiva de —-
otros en relacidn con ellos. ‘ '

De las teorias revisadas podemos considerar que cada -
una‘de ellas menciona un factor principal que es el genera——
dor de agresién; pero que no es el unico elemehto desencade~-
nante de ésta. De ahi que existan casos en que:

I.- La frustracidn con toda probabilidad conducird a 1la
agresidn, pero sin embargo, la agresién se da muchas veces -

sin ninguna frustracidn. )
.~ 2.- Ciertos tipos de agresidn son de cardcter instrumeg
tal, bajo control de refuerzos positivos y negativos ( recom
pensa v castigo). |
3.- Lz agresidén puede ser un instrumento para lograr un
objetivo especifico; puede ser el resultado de la imitacidn
de un"modelo agresivo'. )

A pesar de estas causas existen muchos mds factores.—
que provoczn agresidn como son: se puede producir al asumrir -
un papel de alguien que consideramos agre~ivo, puede originar
se como lo menciona Sears (1958) las normas sociales y cultu~
rales prohiben, en general la agre~idén, indicando que la agre
2idn es una formaéinaceptable de conducta, entre otras causas

generadoras de agresidn.
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"CAPITULO 1V
4,I.- DISENO DE LA INVESTIGACION

PROBLENA: : o 144941

“En que medida la conducta agrésiva del nifio, mani-
festada en un dmbito escolar urbano de clase media,
estd determinada pof la discrepancia de los valores
sociales transmitidos por el dmbito familiar y el -

dmbito escolar mismo.-

-

OBJETIVOS: ' '

Estudiar la influencia que ejercen los valores so-

ciales en la aparicién de conductas agresivas.

HIPOTESIS NULA (HO): _
No hay relacidn entre la discrepancia de los valo-

res sociales y la agresidén del nifio.

v

HIPOTESIS ALTERNA (HA):
A maydr discrepancia de los valores sociales trans-
mitidos por un lado en la familia y por otro lado -
en la escuela, se genera un mayor conflicto en el -

;= / .
nifio y consecuentemente conductas acgresivas.
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a.2) VALORES

VARIABLES:

VARIABLE INDEPENDIENTE: Discrepancia de valores

sociales.

VARIABLE DEPENDIENTE: Agresidn.

-

DEFINICIONES OPERATIVAS:

a) DISCREPANCIA DE VALORES SOCIALES

Se tomardn como valores sociales a la autoridad y la coo
peratividad, dados a partir de la familia y la escuela, los -
cuales se observarin y se medira la discrepancia de éstos; —

entre las dos instituciones socializadoras del nifio.

a.I) INSTITUCIONES

Pamilia y Escuela como agentes socializadores del nifio.

La participacidn/ cooperacién vs. respeto a la autoridad/
| obediencia. ’
~ Se entiende por cooperacidn: " aquella situacidn en
que los fines de los participantes estdn de tal manera ligados
que cualcuier participante puede lograr su fin si, y sdlo si,
los derds con quienés esfﬁ unificado pueden conseguir sus fi-
_ . .

nes".
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a.3) DISCREPANCIA

La discrepancia entre estos valores dadds en el hogar__
y en la escuela se tomaran de la 31gu1ente manera:

Io- La cooperat1v1dad‘ex1§tente en la escuela contra -

la autoridad en el hbgar, se midid bajo los indicadores: - -

 triste, enbjo, 1lorar,'negociacién,‘ambos,agresién.

20- La cooperatividad existente en el hogar contra la
autoridad en la escuela, se midid bajo los indicadores: - -

agresidn, comprensidén, manejo del conflicto, verdad, etc.

b)AGRESION
Definimos a la agreéiéni "como cualquier conducta cuya_
finalidad.es causar dafio a otros”.
' Se midié en la presente investigacidén por medio de 1os
siguientes indicadores:
a) expresiones afectivas: tristeza, enojo, llorar, etc.
b) expresiones conduétuales: agreSién, vegar, gritar,

etc.
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TIPO DE INVESTIGACION: |

El tipo de investigacidn que se pretende realizar es -
un estudio expioratorio por lo siguiente:

I) Palta de estudios previos sobre la relacidén entre ~
la discrepancia de valores sociales y la agresién del nifio.

2) La dificultad de medir valores sociales, su abstra-
ccién, 1la tendencia de la gente al hablar sobre valores emi
tir una respuesta jerarquizada por los valores sociales gue
la sociedad impone a diferencia de manifestar sus propias -
jdeas, asi como.nb reconocer o admitir la discrevancia de -
éstos. ' |

3) La gran'dificultad de los nifios para manifestar lo_
que entienden por valores sociales. '

-4) Las dificpitades técnicas y éticas que representa -
el tipo de investigacidn que se pretende desarrollar.

Por todo ésto, la necesidad de crear una manera alter-
nativa del manejo‘de la agresidn y los valores sociales con

un Role-Playing.

) 4.2.- FETODO, _ ‘

- Los sujetos elegidos fueron: 26 nifios; I3 hombres y -
I3 mujeres que cursan el quinto grado de primaria; cuyas --
edades varian entre 193’9 ¥y los 12 afios.

. Se escogid este tipo de nifios vorque para la aplica—-
cién del instrumento, es necesario que el nifio participe —-
activamente dentro del rol que le corresponde actuar, faci-
litando la contestacidn correcta de los cuestionarios.

. Su posicién socioecondmica, puede decirse que es de -

clase media-baja, puesto gue son hijos de padres obreros, -

choferes, albzafiiles y en su gran mayoria éomerciantes, los

cuales perciben el salario minimo.
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Las madres en su mayoria sé dedican al hogar, pero hay

otras que se dedican al comercio; segin lo pudimos consta——

‘tar en el registro de inscripcién de los alumnos,

“La escuela se encuentra ubicada en la zona que compren
de a 1a Delegacidn Cuauhtéroc, en Calzada de la Viga No. 97,

Colonia Esperanza; dicha colonia cuenta con todos los servi

' cios pyblicos y estd situada en la zons centro del Distrito

FPederal.

INSTRULENTO:

Para medir la discrepancia de valores sqciales, tales_
como autoridad; cooperatividad manifestados tanto en la fa-
milia como en la éscuela hacia el nifio y que pueden ser ge-

neradores de agresidn en el nifio; se ha tomado como instru-
mento de frabajo el "ROLE -PLAYING",

VENTAJAS DEL ROLE-PLAYING:

La posibilidad de traducir las abstracciones de discre
pancia de los valores sociales y la agresidn a escenas 0 —-
ejemplés de 12 vida cotidiana del nifio. Por la misma. parti-
cipacidn de los nifios, se logra 1la comunicacién'por ufili——

zar su propio discurso.

Permite al nifio reconocer tales situaciones (conflictos)

y la agresidén de manera directa, proyectindose en el papel -
del protagonista.
Logra motivar, involucrar a los sujetos de tal forma --

que estos aportan mds informacién y rds espontaneidad. -
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Se realizaron Y presentaron dos representagiones: €n -
la primera se hace énfasis de la cooperatividad al interior -
de la escuela y 15 autoridad en la casa; en el segundo se ha-
ce énfasis de la cooperatividad en la casa y la autoridad en_

la escuela ( ver anexo I)

Al final de cada representacidn se le entrega a cada —

nifio un cuestionario ( ver anexo I), el cual tiene que contes

tar en base a como percibe la situacidn observada.

PﬁOCEDIMIENTO: )

Se pidié la autorizacidn del director de la escuela; -
ddndole a conocer los propdsitos de la investigaéién, después
de dar su consenﬁimiento, se seleccioné un grupo de quinto —-

grado. Se les invité a participar en una obra de teatro,pero_

advirtiendoles que no iba a ser, ni de Katy la Orugg; ni de -

Superman, ni de Madonna; sino de situaciones que sucedian en

la vida diaria de cualgquier persona. Después de motivar a los
alurnos para quefpérticiparan en la obra ( lo cual no fue muy
dificil, pues todos se mostraron muy anirados), .se les pregun
td:,, Quiénés deseaban participar en la obra?®; se obtuvieron -
buenos reSﬁltados y todo el grupo quizo participar, tal como_

era nuestro propdsito.

a) Preparacidén de la obra.

~ Se dividid al grupo en dos partes.

~ A cada grupo se le repartié el papel .que cadé nifo --
deberia representar; 1avasignacién de los protagonis-
tas se realizd mediante una rifa.

~ Se les di6 una hoja en donde estaba escrito el guidn_

de la obra y se les sefialdé a los nifios cudl era la —-

parte en que cada uno deberia de intervenir ( haciendo

la aclaracién de que ellos lo podfan decir con sus pro

nias palabras).,
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La obra se estuvo ensayando después de clases, du-
rante tres dfas, previos a la presentacidn.

Se 1es‘dié libertad para que los propios nifios im
plementaran sus propios didlogos y se expresaran -~
1i5remente. '

El vestuario se dejo a eleccidn de cada nifio, di-
ciendoles que deberia ser representativo del papel
de cada uno de ellos, usando_loé recursos que te—-

nian en su casa.

b) Presentacidén de la obra.

Se acomodan a los nifios en dos grupos: uno es el -
que presenta la obra y otro el que observa dicha -

obra.

Se presenta la primera obra titulade "Lz excursidn”.

Al término de ésta, se pide 2 los nifios que regre-

_sen a sus lugares, que tomen una pluma para escri-

bir y un cuaderno para recargarse,

Se les entrega una hoja blanca a todos los nifios;__
tanto a los que varticiparon en la obra como a los
gue Unicamehte la observaron y se les dice que van
a contestar un cuestionario que no tiene ninguna -
relacidn con lasdgctividades escolares cotidianas_
( para que no resultara amenazante), por lo tanto_
pueden dar sus respuestas libremente.

Se les dicta el primer cuestionario. N

Después de haber terminado de contestar el cuestio
nario se recogen las hojas y se pide al grupo "H“_
que pasen al. lugar de escenificacidén; mientrids que
el grupo "A" ﬁasa‘a acomoéarse para observar la si

guiente obra.




c)

- Se presenta la obra de "larthita".

— Terminada la obra se repite el procedimiento ante-

rior para la aplicacidén del cuestionario referente

a la obra de "Karthita".

- Terminado de contestar el segundo cuestionario; se

inicia una plenaria  en donde se les pregunta a los
nifios lo siguiente: " -
a) Si entendieron ; de qué se trataba la obra de -
"La excursién", y la obra de Marthita"?.
b) ¢ Cémé se sintieron al observar la obra "La excursidn"?
c) ¢ Cémo se sintieron al observar la obra de "Marthita”?
d) Comentar acerca de: ;Qué piensanﬂen relacidén a -
1o gue sucedié con los personajes principales —-
(respectivamente) .
€) Comentar si han tenido alguna experiencia parecida.

— Al finel de la plenaria, a manera de relajamiento pa-

ra los niios, se les permitid hablar con plena liber—-

tad del tema que mds les gustara, .

Andlisis de los cuestionarios.

- La codificacidn de resultados se realizd de acuerdo a_
las definiciones operatorias presentadas en el disefio_
bajo los pardmetros establecidos en el anexo No.2.

- Se présentan las respuestas "textuales" .de los nifios,

y la codificacién que se hizo a los cuestionarios -~ -
( ver anexo 3).

- Con los resultados obtenidos se elaboraron cuadros que
presentan la informacidn mis relevante obtenida ( ver_
anexo 4) , -

- Por Ultimo se presenta el andlisis estadistico X2, a -

la primera pregunta aplicada en el cuestionario ( ver_

anéxo 5).
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PRESENTACION DE RESULTADOS.

. Los siguientes datos muestran los resultados, que a —-
nuestro juicio, ﬁarcan~1a pauté de el impacto provocado por_
la diferencia, entre los valores que por una parte se dan en
lé familia y por otra se dan en'la escuela y que producen —-
agresifn. - - - - R

De los resultados obtenidos podemos desprender que la_
priﬁéré pregunta.referente‘a "juanito" es la que mayor mate-

rial nos proporciond para probar nuestra hipétesis; por lo -

tanto se empezd por comparar las respuestas de los nifios y -

las nifias, avlicando el andlisis estadistico de prueba X2$ -
Encontrando que no hay diferencia significativa entre éstos.
Se esperaba que la manifestacidn de la agresidn se diera me-
diante el enojo; sin embargo encontramos un sélo caso de eno
jo aisladamente; ya que en la mayoria de los casos se presen
t6 acompaﬁado de tristeza. ( Esto lo podermos observar en el

siguiente cuadro).

OBRA "A"™ ©PREGUNTA I ; Qué crees que va a pasar con Juanito?

CUADRO I.I | _ -

1 2 3

TRISTE ENOJO AKBOS

4 1 5 - 10

40% 10% 50% nifios

5 8 I3

38% ' 61% nifias .
9 I - I3 23

39% 04% 56% nifios
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De el andlisis aplicado a la misma pregunta con los pa-
rémetros abajo mencionados; encontramos que un alto porcenta

je tanto de nifias como de nifios hablan de tristeza, y lo que

- nos parecié interesante fue encontrar que los nifios mencionan

"1lorar" mds frecuente gue las nifas.

I 2 3

_CUADRO. TRISTE ENOJO LLORAR

I.2 I0 T T 24
41% 299, 29% nifios
12 | 8 3 23
524 34% I13% nifias
22 15 | 10 47
46% |  31% 21% nifios

En el andlisis I.3 hecho a la misma pregunta y que a -
continuacidén se presenta pudimos encontrar que gran parte de
las respuestas de los nifios desencadenaban conductas agresi-
vas mostrdndose con el 82%; sélo en 3 respuestas de nifias se
trataba de buscar alguna negociacién coro solucidn al conflic
to.

CUADRO I.3

1 2
AGRESION NEGOCIAC.
6 | 6
100% | nidos
8 3 11 : .
. T72% 27% nifias
14 3 17
824 17% nifios
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La pregunta 2 que fue: ; Cémo crees que actud el papd -
de Juanito? y donde se analizé la "reaccidn de la autoridad",
encontramos que los nifios en un 80% rechazaron la conducta‘—
del papd. .

En la pregunta 3 que fue: ;Td que harias si fueras Juani
to?; donde se analizé la "reaccidén de Juanito", encontramos -
que un porcentaje significativo de nifios, buscé la negociacidn
como resolucidn del conflicto; siendo claro el interés presen-
tado en las nifias hacia decir la verdad a diferencia de los ni
fios ( ver anexo 4), lo cual muestra ( en los nifios) que en vez
de manejar la situacidn, falsean la realidad marcando una dis-
crepancia importante entre lo que se dice y 1o que se hace.

La pregunta 4 y 5: ; Has estado en una situacidn parecidé?
y ¢ Cémo resolviste esa situacidén?; nos sirvid para encontrar_
que aungue muchos nifios contestaron "que no habidn estado eu -
esa situacidn", sin embargo mencionaban que a sus hermanos o -
amigos si habian tenido ex-eriencias similares, y muchos de --
ellos dieron posibles soluciones, lo cual en algunos de los ca

sos contradice la negativa que ellos presentaron.

De la obra "B" en la Ia. pregunta: ;Qué crees que le va a_

decir la directora a larthita? donde se busca la "reaccidn de_
la autoridad" pudiros observar que la mayoria de las respues—-
tas generaban conductas agresivas hapia Marthita; un dato inte
resante ( aunque fueron sdlo dos respuestas) fue el de la cor-
prensién hacié Yarthita.

| En la pregunta 2 de la misma obra: ; Crees que actud bien
la maestra? donde se busca la "réaccién aﬁte la autoridad" pu-
dimos encontrar que un 69%Fde los nifios aprobaban la conducta_

de la maestra, lo cual significa gue en este caso si hubo una_
aceptacidn hacia la autoridad a diferencia de la pregunta 2 de

N
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la obra "A" ; Cémo crees que actud el papd -de Juanito?, donde

se desaprobd en la mayoria de los casos la conducta del padre’

(ver anexo 4).

Fn la pregunta 3: ¢ Qué harias td si fueras Marthita?_

donde se percibe un "enfrentamiento con la realidad" se obser -

va un respeto a la autoridad; lo cual nos habla de la acepta-
cidén que se tiene de la representacidn de la autoridad a dife
rencia de la pregunta: ; Td que harias si fueras Juahito?; —
donde se busca la negociacidén o falsear la situacidn; pero en
bajo porcentaje se habla de un resreto a la autoridad.

En esta obra la pregunta 4: ; Qué harias td si fueras -
la maestra?, donde se percibe la "actitud proyectiva de la au
toridad" se encontré que en la mayoria de las respuestas emi-
tian conductas agresivas como solucidn al conflicto y lo que__
en este cz2so nos parecid significativo fue que ruchas veces -
los nifios se han sncontrado frente a esta situacidén y a pesar
de tener una experiencia propia y justificar la actitud de --
I'arthita; por el contrario adoptan la posicién autoritaria —-
que en este caso vendria a ser el reflejo de la estructura en
gue .se encuentra el nifio.

Y en 1la pregunta 5: ;Has estado en una situacidén pareci
da? donde se habla de la comprobacidn de un hecho o situacidn
experimentada se encontro sobre todo en las nifilas que no; pe-
ro tal como en la risma pregunta de la obra anterior émiten_
alternativas de solucidn; en los nifios es mds frecuente que -
acepten que si han estado en una situacién parecida; tanto —-

-

ellos como sus hermanos o amigos.
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DISCUSION DE RESULTADOS.

Por cuestiones éticas-de estudio, se considera que pro

vocar agresidn'en el nifio no es lo mds conveniente; mds sin -
embargo el instrumento aplicado, nos arroja resultados satis-
factorios con los cuales permite estudiar la problemdtica an-
tes mencionada. Como en el caso de laé respuestas que dan los
nifios en la primera pregunta formulada en la primera obra ———
(ver anexo 3) ; mds ain el andlisis de la mayoria de las res-
puestas nos afirman éue existe por parte del nifio la presen--
cia de conducta§ agresivas ante la solucién de las situacio--
nes pfesentadas.

De los datos analizados pudimos darnos cuenta de que -

la presencia de enojo en la mayoria de los casos se presento_

acompafiada de tristeza; que um alto nimero de nifios utiliza -
el llanto y la tristeza como maneras de canalizar la agresidn
de manera indirecta; aunque en la mayoria de los casos lo com
bind con la agresidén directa. |

Por otra parte pudimos comprobar que en-la mayoria de_
los casos hay una aceptacidn hacia la autoridad Yy algo que —-
nos 1lamé mucho la atencidn fue que las nifias en la mayoria -
de los casos propusieron el heblar con la verdad a diferencia
de los nifios.

Otros datos importantes gue nos sirven para confronfar

la teoria y analizarlos con los résultados obtenidos son las_

misnas respuestas de los nifios; por ello tomamos algunos Plan

teamientos tedricos para confrontarlos con los cuestionarios.

" Desde el punto-de wvista de Piaget, el segulr las re-
glas de otros a través de una moralidad de obedlenc1a o deber
nunca conducird al tipo de reflexidn necesario para comprome-

terse a un juicio de pr1n01plos internos o autdnomos de jui--

cio moral"
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Esto lo pudlmos constatar en algunas respuestas como:
"Se va a poner muy triste porque es obligatorio que vayan y-
la maestra se va a qno;ar mucho y le va a poner un 5 en la -
boleta y su papd le va a pegar y por eso le pego Juanito a -
sus hermanitos y haci se va ir haciendo muy burro pero su pa
p4d no tenia dinero eran muy pobres" (I.I Obra"A").,

También se puede observar cual es la imdgen que se tie
ne‘de la autoridad y del castigo; la representécién que el -
nifo tiene de ambas ¥y como al pfesentarle ﬁna situacién de__
este tipo responde con agresidén como son los casos:

‘"La castigaba y no la dejaba salir al baﬁo ni al recreo,
ni ablavarse las manos" ( 4.2 Obra "B")._ .
"Yo Si la castigaria pero si no trae la tarea todos los
dias yo si la correria” ( 4.I2 Obra "B").,

"Eres una irrésponsable nunca traes la tarea agarra --
tus cosas y vete a tu casa asta que te apures y creas que —-
vas a traer las tareasﬁ\(I:IS Obra "B").

Dentro de los conceptos de la teoria de Agresidén hay -

planteanientos que encontramos claramente expresados:

"Feshbach-(I970-7I) sostiene que la humillacidén y las_
amenazas pueden contarse entre los provocadores mds podero--
ros de la conducta agresiva".

"Se va a poner a llorar se va a poner a gritar y a pe-
garle a sus herranos se sienté muy payaso muy triste muy re-
gafiado muy grosero. y muy pegaldn" (I.I7 Obra "A").

"Que =e va a sentir muy triste y enojado porque su pa-

'pa no 1o dejo ir a la excur51on Yy la maestra lo va a regafiar

al otro dia y sus compafieros se van a reir de é1" (I:18 Obra"A")
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Por otra parte, otra dehlas_teor{as de agresidn que la
consideramos de valor significativo en nuestra investigacién -
es la de Bandura y Walters en el sentido de que la teorfa de
aprendizaje social representa un cambio en el énfasis de la_
forma en gque se aprenden y manifiestan los patrones dei com-
portamiento agresivo, investigan la agresién como medio para
obtener la aprobacidén paternal por medio de la imitacidn de_
su comnonente agrgsivd. Tal es el éaso de: | 2

"Lo mismo y reprenderla y darle un recado a su maméf
(4.2 Obra"s").
"Lo mismo porque martita nunca llevaba la‘tarea"
(4.1I9 Obra"B").

Uno de los ejemplos donde claramente se percibe como -

se manifiesta 12 autoridad y desemboca en conductas agresivas
es el siguiente:

"Ba a estar triste y enojado porgue su papd no lo dejo
ir a la excursidn y ya gue pase lo de la excursidn y se va a_
presentar a la escuela Yy le va a contar su problema y la maes
tra le dise que eso no le importa y le va a vajar puntos.y lo
va a expulsar tres dfas (I:I9 Obra "A").

De los resultados obtenidos pudimos percatarnos que_
en la méyoria de los casos la arresidn surgid como resultado
a una frustracién Y lo observamos cuando los nifios menciona-
ban que les pegzban a sus hermanos porque no podia ir a la -

excursidn; o sea por ser ésto el producto de la frustracidn.




LILITACIONES:
Las limitaciones encontradas al realizar el presente -
trabajo fueron:

- Fl tratar de elaborar un proyecto de investigacién.-

cuyo contenido es muy amplio y poco explorado.

Dificultad 2l seleccionar la bibliografia referente

a los valores; ya que es dificil encontrar un campo__

especifico dentro del terreno de los valores socia--

les.

En cuanto al concepto de agresidn, existe una amplia

bibliografia dentro de la psicologia social experi-—

mental, pero se convierte en una limitacidn al apli-
carla a los valores sociales dado que es ruy amplio_
este concepto, por lo cual nos avocamos al estudio -
de la autoridad y la cooperatividad como valores so-
ciales y asi ver que la discrepancia de éstos produ-
ce agresidén en el nifio.

Dificultad para elaborar un instrumenéo que mida la_

discrepancia entre estos valores (entre badres y - -

maeStros) derivada de la subjetividad que presenta -

el concepto de valor, ¥ la‘interpreéacién que cada -

sujeto le asigna.

El no haber podi@o aplicar antes un piloteo al ins-- -

trumento fue debido al calendario escolar vigente de
las escuelas nrimarias, que en éste caso se aproxima
ba el ciclo de vacaciones, de aqui se\desprendé la -
aplicacién directa del instrumento.

Limitacidn de tiempo para investigar otros valores .
que coadyuven o complementen el estudio del concepto
de agresién en lo que se refiere a sus posibles cau-

sas y consecuencias,




CONCLUSIONES.

s

Esta investigacién pretendid encontrar la influencia
de valores sociales entre la familia y la escuela en las --
conductas agresivas de los nifios,,

De todo lo anterior podemos concluir que la familia_
y la escuela ejercen un alto grado de control sobre los ni-
fios; ya que la familia es portadora de 'las normas e ideolo-
gia a la que pertenece la sociedad en que se vive; es un me
dio de transmisidén de autoridad a través de la representa—-
cidn paterna. Por otro lado la escuela es otro de los meca-
nismos de control social ya que la educacién transmiie la -

cultura de la sociedad ( maneras de actuar, pensar y sen———

_tir); la educacién es control social al interiorizar los va

lores y creencias de su sociedad.

Los valores sociales van a estar regidos desde la —-

~estructura social y cultural en la que se encuentra inmerso

el individuo. Como mecanismo de sometimiento a través de --
una moralidad de obediencia; reforzado por las dos institu-
ciones socializadoras; tal como lo menciona Piaget " El1 se-
guir las reglas de otros a través de uma moralidad de obe-—
diencia o deber nunca conducird al tipo de reflexidn necesa
rio para comprometerse a un conjunto de principios internos
o autdénomos de juicio moral". Esto lo observamos en los re-
sultados de la investigacidn donde pudimos encontrar que el
nifio tiene claramente identificada la imdgen de autoridad,_
donde no encuentra un grado de cooperatividadeentre la es—-

cuela y la farmilia; sino que provocan un conflicto en el ni

" fio que en el Ier. caso desencadend conductas agresivas al

agredir a sus hermanos,

TR AR ¥R
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Podemos sustentar la teorfia de frustracidn-agresién -
ya que el golpéar a sus hermanos es’él resultado de la frus
tracién de no poder ir a la excursidn; también podemos ha—-
blar de la agresidén como modelo imitativo al observar que -
la conducta de agresién en el-éegundo caso respondid al mo-
delo de imitacidn ya oque en la mayoria de los nifios aceptd
la conducta de la maestra y propusieron alterhativas que —-
~ desencaéenaban cqnductas agresivas. Ademds de estas causas_
pudimos. percatarnos gque los resultados dan cabida a otras -
teorfas como es el caso de Feshbéch,'quien sostiene que la_
humillacidén y las amenazas a la autoestima pueden contarse_
como provbcadores de agresidén y ésto lo comprobamos con los
datos que nos proporcionaron los cuestionarios; cuzndo el -
nifio siente temor a que susvamigos se rian de é1.

Como recorendaciones pertinentes a la investigacidn -
se mencionan las siguientes:

To.- En la utilizacidn de el instrumento de investiga
‘¢idn escogido, en este caso el ROLE-PLAYING, nos proporcio-
né ventajas, como es el hecho de conocer ciertas actitudes_
de los nifios sin que a2 ellos les causara amenaZza 0 inhibi--
cidn alguna y en el neor de los casos sentirse utilizados;_
por el contrario existid cooperacién de principio a fin. -
Inclusive la utilizacién d&el Role -Playing nos condujo a —-
observar otras actitﬁdes, de las cuales no estaban contem--
pladas en 1la investigacidn y que manifestaron los nifios.

Dicho instrumento hos permitid d=rle un giro dindmico
al proceso de investigacidn y sobre todo fomentd la integrd
cidn entre los sujetos de estudio y los fines mismos de la__

investigacidn.
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20.— En que debe existir una retroalimentacidn; en el
sentido de que los resultados obtenidos con los nifios se den_
a conocer tanto a los padres como a los maestros, y ya des——-
pués hacer un intento de toma de conciencia del problema que__
significa en los -menores, el repetir los esquemas de conduc-
ta negativos, hasta llégai a la agfesién, que va en detrimen—

i

to de su persona como seres humanos.

De lo anterior podemos afirmar que soh miltiples las

causas que generan agresidén y también variadas las posibles

consecuencias dentro de un contexto mds amplio de valores so-
ciales; por ello creemos que esta investigacidn podria gene-—-
rar "futuras investigaciones” en cuanto a un terreno mds ar——
plio de valores sociales y sugerir mayores causas y posibles_

consecuencias dentro del concepto de "agresién".
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ANEXO I

Se 1llevaron a cabo dos didlogos que som los siguienmtes:
o I.— "LA EXCURSION"

Yaestra: Nifios, vamos a hacer uma excursiém a Chapultepec.

aifios: s{, sf, s{, ... | A

Eaestra- Vanos a ir a observar la flora y la fauna, ¢ sea las
plantas Y los animales,

nifios: si, Si, : 2 mi me gusta mucho; ; Qué bueno;.

Mzestra: Silencie por favor mifies, la salida va a ser a las -

’ 9:00 hrs. el préximo viernes, aqui em 1la puerta de la
escuela y van a vemir camiones especialés por nosotros,
va a costar $I50.00 por mifio; cada mifio debe de 1levar
'su lunch; y tienen que traer una autorizacién firmada
porisas padres para mafiana. B

Narrador- Se terminam las clases ¥y los nifios se van a sus casas.

Juanite al salir de la escuela, encuentra unos amigos.

rniﬂos:_;ngdate a jugar con nrosotros Juanito;

Juanit%: No, se me hace tarde.

mifios: Nada mis un ratito.

Juanito: No, pofque tengo que llegarfﬁ mi casa a comer.

nifios: sSi, yé vete mo te vayam a pegar.

Juanito: Buemo, estd bien, né quedo para que Veamr que no temgo

miedo.

Narrador: Se quedan a jugar ¥y pasa media hora; después llega a

au casa ( es la hora de la comida em la casa de Jua-
mito).

Papa:.; Porqué llegas a esta hora?

"Juanito: Es que me quedé a jugar um ratito vapd, con mis arigos,

oot -t s RO A i
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Papd: ; Quién te did permiso de quedarte a jugar°
Juanito: Nadlen, ‘papd.
Papi: ;Ya sientate a comer'
Rarrador' Sirvem la comida y emplezan a comer el rapd, la lama,
- Juamito y sus hermanitos.
Juanito: ;0ye papd;
Papa. ¢ Qué quieres?
Juanlto-»Flgate que dijo la maestra que el viermes vamos a ir
‘a una excursiém a Chapultepec, y para rafiana tenemos_
| que llevar un permiso flrmado por t{ y $I50. 00.
Papi- Ya qué van a 1r°
Juanito- Es que dijo la maestra que vamos a observar las flores,
las plantas y los anlmales. '
Papd: ; Eso es perder el tienpo; ademds yo no tengo dinero para
darte; si quleres ver plantas tu mamd tlene ruchas mace——
‘tas y no me gusta eso de las excursiomes, asi que no vas.
Juanito: ;pero, papa, la maestra dije que era obligatorio;

Papid: Ese es tu problema a mi no me interesa.

CUES TIONARIO:

I.- ;Qué crees que va a pasar com Juanito?
2.— ;C6mo crees que actud el papd de Juanito?

Ti que harias si fueras Juanito?

[9V)
[
|
(1)

Has estado en alguna situacidém parecida?

=N
.
1

O

(S}
»
|
e

Céme resolviste esa situacidn?
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Narrador:

2.~ "MARTHITA"

‘Marthita se encuentra em su casa, ayuddndole a su -

’
mama.

Mamd: Hijita, quiero que por favor me ayudes a terminar la —-

limpieza de la casa.

Marthita:

s{ mamd, claro.

Vamd:Y también les das de comer a tus hermanitos.

Earthita:

Narrador:

Narrador:

- Mamd:

Marthita:
Narrador:
Kaestra:

Narrador:

Maestra:
Marthita:
Maestra:
Marthita:

Maestra:

S{ mamd, claro que si.

La mamé de Marthita sale rumbo a su trabajo ¥y la mi

fia se queda haciendo todo el dia lo que su mamd le_

indicé.

A las 8:00 de la moche llega la mand de Marthita.

: Mira lo que te traje; porque te portas muy biem y

me ayudas mucho Mafthita, (le entrega unos chocola-
tes). | S

Gracias, mami. |

Al otro dfa llega a la escuela.

A ver nifios, saquen su tarea, en silencio.

Todos estdn callados’y sacar su tarea, pero Marthita
no lleva la tarea. |
Martha, ;trieme tu tarea;

Es que no la pude hacer maestra.

; Eres una irresponsable;, nunca traes la tarea.

Es que le estuvé'ayudando a pi mamd.

; Eso no me intefesa;, toma tus cosas y te vas a la

direccidn.
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'CUESTIONARIO:

I.- ; Qué crees que'le va a decir le directora a Marthita?

2.— ; Crees que actud bien la Maestra?

o

(V9]
L ]

!
[ 3

Qué harias ti en el lugar de Marthita?
: Qué harfas td si fueras la maestra?

5.— ¢ Has estado en alguna situacidén parecida?

R
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ANEXO 2
GUIA DE CODIPICACION

En la gufa de codificacién se hard una puntualizacién por

cada uno de los parémetros-de‘ias preguntas, de los dos cues~-

tionarios aplicados. La puntualizacidn comprenderd las situa—-

ciones mis relevantes de lo manifestado con mayor frecuencia.

Los pardmetros estardn basados en conductas afectivas y

conductas agresivas. También se tomardn en cuenta otro tipo de

situaciones coro es el caso de "negociacidn".

1.~ CUESTIONARIO

"LA EXCURSION"

Pregunta I.- ; Qué crees que va a pasar con Juanito?

Pardmetros:
I.~- Triste
2.- Enojo
30" Amhos
I.- Triste:
~ 2:- Enojo
3o ILlorar
I.- Agresidn
2.— Negociacidn
Pregunta 2.-
Pardmetros:

-

primer cuadro "AFECTIVAS"

segundo cuadro "AFECTIVAS"

tercer cuadro"AGRESION"

¢, Como crees que actud el papd de Juanito?

’

I.- Aprobacién de la conducta

2.~ Desaprobacidn de 1la conducta

3.-

Ambos
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Pregunta 3.- ;Ti qué harfas si fueras Juanito?

*

Parametros:
I.- Triste

3.~ Llorar

4.~ Respeto a la autoridad
5.- Negociadién

. Retiro del conflicto
7.- Verdad

8.- Mentir

'Prégunta 4.- aHas:estado en alguna situacién parecida?
Pardmetros: S )
I.-8i

2.- No

3.~ Otros

4.— No contestd

Pregunta 5.- ; Cémo resolviste esa situacidén?
Pardmetros:

I.- Negociacidm

2.- -Retiro del conflicto

3.- Aceptacién de la autoridad

4.- Otros

5.— No contestd

6.- Irrelevante , ‘ .




20.- CUESTIONARIO | “LARTHITA®

Pregunta I.- ; -Qué crees que le va a decir la directora a - -
Marthita? - | |

Pardmetros:

I.- Agresidn

2.- Comprensidn

3.~ Manejo del conflicto
4,- Ninguna alternativa

5.- No contests

Pregunta 2.- ; Crees que actud bien la maestra?

‘Pardmetros:
I.- Si

2.- No

3.- Otros

4.~ Irrelevante

5.- No contestd

Pregunta 3.- ; Qué harias tdi si fueras Marthita?
Pardmetros: '

I.- Verdad

2.- Mentir

3.~ Respeto a la autoridad

4.- Otros

5.- No contestd




 Pregunta 4.- ; Qué harfas td si fueras'la maestra?

Pardmetros:

I.- Agresién 4 ©s
2.— Bondad

3.- Negociacién

Pregunta 5.; ; Has estado en una situacidn parecida?
Parémetros: , )
I.- si | o | .

2.- No -

3.~ Agresién

4.- Otros

" 5.,- No contestd
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ANEXO 3
CODIFICACION DE RESPUESTAS DE LOS CUESTIONARIOS

Obra "A" v
Preguntal.- 6.Qué crees que va a pasar con Juanito?

Respuestas de nifios:

Se ba a poner a llorar y ba a,estar triste se ba a enojar con |

I.fsu papd y le ba a pegar a sus hermanitos y le ba a decir a —-

. sus amigos que estubo enfermo.

Se ba a poner a llorar y les pegé a sus hermanos. ,
Que juanito va estar énojado Yy ba a yorar y se va a sentir —
muy triste.

Se pone triste.

Su papéd no lo dejé ir a la excursidm.

Juan se pone triste y preocupado y se pregunta ;Qué me diré__

la maestra de que no voy a ir? Juanito se enoja y molesta a -

sus herrznitos.

Se va a poner triste y ba a llorar.
Que juanito se pone triste y se pome a llorar y se puso enoja-

do con su papd y por eso le Dego a sus hermanos.

Se ba a poner triste y lo ba a regafar la raestra y lo ba a ——

castigar y ba a llorar se enojo y 1& pega a su hermano.

,);- Que no va poder ir a la excursidn

i
3

LI.— Se va a poner trwste ¥y va a llorar para el jueves no va a po-

0
L

der ir y se va a perder lo de las plantas y se enojo.

[2.- La maestra 1o ba a regafiar de que no ba ir a la excursidn se -

ba a sentir triste y por eso le pego a sus hermanos y sus her—

manos le dlaeron porque me pegastes que te pasa le dijo juani_’

to nada tengo.

[3,- Ba a sentirse triste y ba a llorar.
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Respuestas de nifias:
Se va a sentir muy triste juanito‘porque su papd no lo dejo ir

a la excursidm.

‘Que se ba a poner triste y enojado y juan le pego a sus herra-

ROS porque estaba enojado y iba ir a uma excursiom y no lo de-

jo su papd.

Se va a sentir triste y‘enojado y su papd no lo dejo ir.

Se va a poner llorar y se ba a ponef a gritar y a pegarles a -
sus hermanos se siente muy payaso muy triste muy regafiado muy_
grosero y muy pegalédn.

Que se ba sentir muy triste y enojado porque su papad no lo de-
Jo ir a la excursidn y la maestra lo va a regaflar-al otto dia__
y sué compafieros se var a reir de el.

Ba a estar triste y enojade porqué su rapd no lo dejo ir a la_
escurgion Yy ya que pase lo de la escursioﬁ y se va a presentar
a la escuela y le va a contar su problema y la maestra le dise
gue eso no le importa y le va a vajar puntos y lo va a expul-_
sar tres dias. '

Ba aponerse triste y enojado y dejo de ir a la excursion y su

i

papd. - -

Juanito‘se siente triste porque su papd no-lo déja ir al tea—-

tro para ber los animales las plantas y le pego a sus hermani-

tos.

Se va a poner muy triste porque es obligatorio que vayan y la_

- maestra se va a enojar mucho y le va a poner un 5 en la boleta

Yy su papa le va a pegar y por eso les pego juaznito a sus herma
nos y haci se va ir asiendo &uy burro pero su napd no tenia di
nero eran ruy pobres. "

Va a estar enojado y triste 'y va a llorar y se va a sentir npuy

enojado con sus hercanos.
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- Se va a poner a llorar y va a estar muy triste y le va desir a

"su mami que contente a su papad y le de dinero o si no ella le

" de.

- Se va a poner triste y de lo que tienemn ahorrado a lo mejor el

se va sin permiso y cuando llege le van a regafiar sus papas y
Juanito edta enojado porque su papd no le dio permise -de ir a_

chapultepec y por eso le pego a sus hermanos,

~ Yo creo que juanito se va a sentir triste porgue sus otros com

pafieros se van a ir a la escursion y el no porgue su papa no -
tiene dinero y no le gustan las escursiones y juanito quiere -

ir a la escursidén de su saldn...

At S e 0 B3 RO 5 550
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Obra "A"
Pregunta 2.- ; Cémo crees que actud el papd de Juanito?

-

Respuestas de nifios: '

Actuo mal porque la maestra dijo que era afuersa para que cono-
cieran a los animales y a las flores. |
”SE;pbftq mal porgue no tiene dinero.

Actuq mal porque no lo dejo yr.

¥al porque no lo déjo ir a la excursion.

Actuo mal porgque no queria gastar dinero.

Muy m2l y estrictamente porque era necesario gue juan fuera.
estubo mal porgue no lo dejo’ir y no le dio dinero.

Actuo mal porque se porto mal y muy enojon.

Actuo enojado y mal porque regafio é juanito.'

- ¥al porque no queria gastar en la excursion.

- hizo mal y no tenia dinero'porque el no creia tuvo otra idea.

- Se porto bien porque estubo muy bien.
- actuo mal porque no era necesario que le gritara asi como le

grito.

Respuestas de nifias:

- El papa de<juapito actuo mal se porte groseramente con juanito.

.~ porque grito mucho y se paso y se crefa mucho y actuo mal.

- le grito muy feo a juanito y juanite se enojo mucho porgue le

grito.
-~ Se porto muy mal con juanito con la mamd y actuo mal porque -

tenia juanito que pagar dinero y ir a la excursion.

| «— Mal porgue no lo dejo ir a la excursion.

9.~ kal porque ubiera dejade ir a juanito a la excursion y le ubie

ra dado los $I50.
- Se porto mal porgque le dijo gue su nami que tenian.
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ﬁ.e Actuo bien porque le dijo su papé tu mami tiene plantas.

2.- Se porto muy mal pero en otra parte fue bueno porque no tenia

- dinero para darles ya el no le gﬁstava porque se podrian per

der en la escursidn.
porque actué muy enojado con juanito, pero si actuo vien.

pues a la bes bien pero de que lo regnfio eso no lo hiso bien.

i.— kal porque cuando algunos nifios cuando van de escursiones se -~
.. portan mal.
5.— E1 papd de juanito actuo mal por no dejar ir a juanito a la ex-

cursion y no darle dinero para su boleto.
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Obra "A"
Pregunta 3.- ¢Td que harfas si fueras Juanito?
Respuestas de nifios: .

- me enojarfa y me iva a jugar al parque.

- Le diria a la maestra una mentira. ”

. yo yoraba menojava con mi papd le diria que no tenia‘dinero
mi papa.

- Maestra no puedo ir porque juanlto porque voy a dejar flores
a mi abuellta. )

-'yo le desia a mi papa aue era forsoso ir.

- No estar triste y darle una er1103010n a la maestra de la
verdad, y no decirle nada a su papa por mucho que hubiera -
querldo ir.:

- me enogarla porque no me dejo ir.

- me eno;arla y me pusiera trlste y le dije a la maestra que__
m1 papa no me dejo ir. ‘

- Me decia a mi manmd y ella mé daba permiso y'me daba el dinero

¥ le decia a la maestra.

.- Le diria que iba a ser obligatorieé porque a veces nos po--

nen recado. - - ' ‘

e= Yo haria ponerme a llorar enojarme porque no me dejaban ir_

- a la excursiom y le diria que no 1o deJaron 1r y después le

.- pondrian un recado a sus padres.

- Bediria prestado dinero y me hiba a la escursion pero le di

. ria a mi papd que yo si iba a la escursion y a la maestra -
le diria una mentira.

»~ YO me sentlria triste no comeria ime ponia a llorar talbas

hasta yoraria.

[ |
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Respuestas de nifiass

110 obedeseria a mis padres i le diria a la maestra que no _
me dejo ir’mi papa_porque no tenia dinero. , X %
Yo jugarfa solo y saldria s0lo & jugar 2l prque con mis ‘
amigas. - . X
Pues me ponia a estudiar y iﬂsahti;A&inero, porque no me ds. f
dinero mi papd y mi memd y también le digiera a la maestra
le verdad de Que no me dan dinero. - 3
ILe diria a la maestra que no me dejo ir. 1x] |3
me;enojaria‘porque yo tenfa ganag de ir a la excursién y ;
yo le contestarfa a le maestra que no pudé ir & la excursién, X ?
‘Hiria a la escuela j le diria la verdad a la maestra.’ i
yo juntaria dinero que nos dijo la maestra. X
Tu pidieras dinero a tus compaﬁeros Yy te dicen no tengo dine

" ro juanito le dijo, a la maestra no me dejaron. x| {3
}Pues yo obedeceria porque sime boy con que pagaba mi boleto
y no me dejaron ir y tambien muy\andjado ¥ luego que le di-
ria :que no tenia dinero no porque mis compafieros se burla-~
rian de mf.- _ x X1 IXIX
No llegar tarde a la casa pbedeeer a su papd y & su mamd y
no pegarles a sus hermanos y que no aiga ruido ¥y que no 4di-
g2 nada de mentiras a la maestra, - _ . :
Yo haria esto no me quedaria a jugar con los amigos yo creo
Gue por eso se enojo el papd‘de juanito ¥ le contestaria que
me dejara ir por fabor. o | X
Y o le obedecia a mi papd }ﬂé.mi mamé borque ellos saben
cuando puedes ir ¥ cuando no podemos ir. Maestra mi papd no

“me dejo ir porque dice que no tiene dinero pero yo le decia
a mi mand que ella me dejara’ ir, . X|X
Le diria a mi memZ que por favor me: diera los 150 y me de-
jara ir. X

I 23456



Obra: "™ A "

Pregunta: 4.-~ ; Has estado en una situacidn parecida?

Respuestas de nifios:

,— No pero puede ser la misma situacién. }

.~ pues yo si.

.— No. |

.- Si porque un dfa no me dejaban ir al jardin.

.- Si porque a veces a mi no me dejan ir a.élgun‘lado qne‘cdn -
ansia quiero ir. ‘

- Si.

.~ No. o .

.~ No pero piemso que ba 'a pasar sino se hubiera quedadé a jugar
hubiera dejado. 4'

).~ si porque no me dejaban ir al parque. |

I.- No e tenido una situacidén como esta. a ninguno de mis herménos

le ha pasado esto. .
2.- No pero puede pasarme una bes.
}.~ Si cuando mo me dejaron ir a atlantis a conocér los peses y —-

. delfines.

Respuestas de niﬁas:‘
{.— Si tambien aveses por excursion,
(5.- No porque me puedo perder.
.- No.,
f7.— Si porque 2 mi mamd ni a mi papd me daban dinero y la maestra_
.+ me dise que si.
[%.— No.

3.~ No.
rO.- No pero mi mamd si.
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No a mis primos y & mis primas.A

Ami nunca me ha pasado pero pienso que pasaria eso pues si -
tublera que ir yo me molestaria porque no me dejan ir.
A mi yo le digo a mi mamd y a mi papd disen que si por eso -

los quiero mucho.

'No pero Yo puede pasar ‘esto mi papa no me de;arla ir pero yo
,le diria que entonces que boy. ’
‘No pero puede pasar esto a los nifios porque algunos nifics —-

~ son muy desobedientes un nifio desobedesio a sus papés Yy se_

fue de excursion y sus papas estaban preocupados.
No yo no he estado en una situacidn parecida, a uno de mis -

amigos le paso eso.

Ny »S
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’

Juntaria dinero y le disia a mi ma que firmara.

que necesitamos hablar con francuezas muy bien y empas.

pues’no iria y fuera al parque y cortaria unas plantés para
llevarselas a la maestra. |

Un amigo mio tenia un problema que‘era asi mi amjgo era asi
su teatro que se llamaba gusanito entonces como tenia que -
ser su mamd hasia con su papd. '

Rogandole a mi papd y a mi mamd.

Obedecer a mis panas ¥y ai ultimo y si no me deja Mi.papé yo

le digo la verdad.

Yo resolveria disiendole a su mamd que por favor la dejara

ir.
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gbra "B" ,
Pregunta I.- ; Qué crees que le va a decir la directora

‘a Marthita?

Respuestas de nifios:

.- Que aces qui quien, te mando la maestra porque te mando por -

\'queﬂho hise la tarea. | X
.- que haces aqui es que me mando la maestra porque se me olvido__

"~ la tarea. - . ‘ . . X
.— que haces aqui i juanita le va a decir que la maestra la mahdo ‘

a la direccion i la directo. x;
o— La espulsa. | ' o X
— Que porque no trajo la tarea. , _ : N . X
?,~ al llegar a la direcc. Martha le dice a 1a direcc. I.- Porque_ -

: no haces la tarea nifia 1rresponsable tienes toda la tarde y'la.

; noche para hacerlo. | ' X
l.;vque se valla de aqui. ' x

e §ﬁe haces aqui es que no hice la tarea y me'mando la maestra -

‘porque no haces las taréas porque le ayudo a mi mams . X
0.- que porque gb trajo la tarea. ~ ’ . X
ﬂI.- le va a decir que eres una irresponsable estds éxpulsada. X
J‘.— La directora le pfeguntd a marthita que ases acui le contesto
'ﬁ.. marthita es gque me castigo la maestra pdf no traer la tarea -

\ dice la directora por eso te saco dél saion la maestra si - -

'} maestra y dice la directora égarré tus cosas y vete a tu casa

l; y ya no buelbas. : ) K

3.- le dijo pues que es irresponsable que deberia hacer su tarea_ X

primero y luego hacer el quehacer.
: - 1234




Respuestas de nifas:

Que haces agui nifia me mando la maestra pero reSponde Marthita

_me mando la maestra claudia.

,‘gaﬁd y le dijo que.

1
Do-

i

que la ba-espulsar de la escuela por no traer sus tareas.

le va a decir que se valla de la escuela y marthita se va a po

ner vien triste.

pues la va a regafiar y la va a echar de 1a escuela por no ha-—

cer la tarea ni cumple con los trabajos.

Eres una irresponsable nunca traes la tarea agarra tus cosas -

y vete a tu casa asta que te apures y creas que vas a traer —-

‘»1as tareas.

'La directora le d130 a martlta que ases ‘aqui y marthita le di-

jo que la maestra rosa la avia castigado y la directora la re-

*

que hacer a2 nifia la regaﬁa Yy 1e dlao que hiciera 1a tarea.

martita le dice a la dlrectora aue no hizo. la tarea, la dlrec—

*‘tora le dlce a martita porque no la hLClSte.

Que quieres la maestra me manda castigada y me dijo que me vi-

niera porque te castigo la méestra porque no le e traido la ta

" mandare un recado y mendare llamar a tus padres.

que es una responsable qjue haces aqui es que no pude hacer 1la

tarea porque ie estuve ayudando a mi mama eres castigéda.

que haces aqui martita 28 que me mando la maestra agui porque

~no hlce la tarea ay martita pues tienes que hacer la tarea por

que si no vas a reprobar el ‘afio.

que porque la maestra me mando agui porque no h1ce 1a tarea y

" ya se que usted me va a castigar también.

la directora le va a decir que andas haciendo aqui nifia marti-

_ta le dira la directora es gue la maestra re castigo por no ha

cer la tareau

" rea esta bien te voy a susnender una semana y si 91gues asi te
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Obra:

”B "

Pregunta 2.- 5'Crees que actud bien la maestra?

Respuestas de niflos:

Si

-si porque no trajo la tarea.

| —

porque todes los dias no traia la tarea.

si.
si.

si porque martha no hizo la tarea.

gi.

si porque no hizo la tarea.

si porque

no en ese

- direccidn

actuo muy

.- 81 porque

‘que si no

le dijo que no trajo la taréa.

caso le hubiera puesto un recado pero llevarla a la

—

no.

bien.

debe hacer su tarea y luego ayudarle a su mamd vor_

‘12 hace no va anrender nada.

Respuestas de nifias:

4.~ si actuo bien la maestra porque asi debe de ser.

.- si porque

6.- no porague

i;.— no porque

porque no

i;.— si porque

- 8i porgue

- si porgue

15.- si porque

grita bien y actuo bien,

la regafio y le grito bien feo.

marthita le ayuda a su mamd y la maestra la regafia

hace la tarea.
martita no trajo la tarea.
hizo un bien. E

nunca llevaba'la tarea.

hizo bien que regafiara a marthita y la llevara a -

la direccidn.
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‘;‘no'pdrque corrié a la nifia.
- no porque o sea no dijo bien las Tetras cuando dijo que tenia
‘_que ayudarle a su mamd. '
.~ 81 porque no habia hecho la tarea y pienso que castigdndola —
haga la tarea. - '
Ff*si porque la nifia es una irresponsable y asi se debe de hacer
cuando los nifios no traen la tarea. |

.~ 8i actuo bien la maestra en castigarla.

-

1
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Obra "B ”

Pregunta 3.- ; Qué harias td .si fueras Narthita?

Respuestas de nifios:

Le decfamos que se nos. olv1do. -

pues yo cuando acabara del quehacer me pon1a hacer mi tarea y -

. acomodar mis dtiles.

yo 1lé dir{é que le estaba ayudando. a : -

le d1ria la verdad,

declrle 'a su mamd que antes de hacer el quehacer 1ba a hacer su

‘tarea.

- por tu culpa me corrleron.

"

»

1 -
N -

!

4

4 -
5.~

6.~

'nada mas 31.

‘1e diria a la maestra que 1e ayudaba a mi mamd. .

decirle a su mamd que . primero llegando martha hlclera la tarea.
le dijera la verdad a la maestra. |

le hubiera platicado yvmé-hubiera puesto a barrer acabaria y -
seguiria con la taréa y ‘seguiria cdh el trabajo.

yo haria pues ya irme para mi casa pero si me pregunta mi mamd

"le diré que me corrlo la maestra Yy ya no voy a ir a 1a escuela

'

me entrlsteceria y aprenderia que debo hacer prlmero la tarea

y 1uego hacer lo denmds.

Respuestas de nifias: |

estd hien’que ne aigébfégéﬁado la maestra.

yo traeria la tarea y ayudarle a mi mami. |

yo le dijierh a mi mamd que la maestra me regafio y me mando a .
la direccidn. '

porque yb le ayudo a mi manmd hacer el quehaéer y no puedo ha-
cer el quehicer ¥y no puedo hacer la tarea porque me tardo en_

hacer el guehacer,
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8.~ yo le diria que le prometo gue diarlo haré la tarea.
29.; lo m1smo que marthita por que yo no 1e hubiera dicho nada a
la maestira. X -
20.~.yo si me hacia la tarea primero. . o i
21.— yo le diria a 1la maestrt que no hice la tarea porque le aju X
de a mi mamd. ' ,
22.- pues obedecerza y rec1b1ria una tunda de mis padres. |
23.~ pues entregar la tarea termlnar rénldo el quehacer. ;
24.; yo le diria que estuv1era bien que ne regaﬁe pero no salgo_ E
| siempre con pretextos es 1a verdad. ' X |
25.— yo le decia que no 1a hab{a traido ¥ desnues le decia que -
para la otra vez ya se la trafa.
26.-

pues yo le diria a la maestra que no la puedo hacer por ayag

darle a mi mamd.

1
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;.- pues si yo fuera la maestra la- reganarla y le hubiera dicho que

1o mismo porque rartita nunca llevaba la tarea.

‘yo la regafiarfa y le decia que se fuera a la direccién.
regailara a 1os'niﬁos por 1etosos. e | | A
pues lo mismo por irresponsable.

pues yo decir bien y no regafiar a los nifios bueno castigarlos

. pero cuando haya una pers ona decir buenos dias o si es en la_

tarde pues buenas tardes.

yo le pondria un recado y que se lo firmara su mamd y que se_
dlera cuenta 1a mama y yo no le pondrla mucho quehacer.
yo mandaria llamar a su mamd y le decia que ella debe hacer -

l1a tarea y no el quehacer.

h101era l1a tarea.
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Obra "B"

Pregunta 5.- ¢ Has estado en una situacién parecida?

Respuesta de nifios:

-~ si porque no traigo la tarea y la maestra ne'castiga'y le man-
da hablar a mi mamd y me pegan, ’ |

‘-‘né. ' |

.— Si yo rompi una lémpéga.

- no. |

— mo.

- st |

.~ no nunca me ha pasado ni a mis primos.

—si. |

J.- no.- ‘

2.- no algunas veces si pero si llevo tres veces me llevan a la_

‘ "direccién. ' | D

é;; no yo no he estado ni una.

3.- "mo". |

: Respuestas de nifias:

4.-si. | h

5.— si porque quisiera actuar en un escenario y qﬁisiera'en mucha__

' - gente. | ' v |

o;; si porque me divierto mucho y me gusta estar mucho en una obra.

f?.e-pues no pero si a otras nifiag pueden estar en la misma situa--
" cién de Farthita. o . .

:§.—_si cuando no traigo la tarea la maestra me regafia y me pone un_

recaco.
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:“no x
si. ' g E o £l
si porque nos ha pegado la maestra. X [ X

'no pero no qulslera hacerlo. ) X
8i a mi yo ‘le hice porgue me gusta el teatro por eso 1o hlcé -
pero me dio mucha risa en la primera obra. q
si cuando iba en cuarto la maestra me ha dicho muy mal en no
hacerla. ,3* | X
si una vez me paso 10 mlsmo R yo hlce otra cosa porque le de_ /

“clanque si la habia hecho y agarraba otro cuaderno y si veia
el nombre pues ni modo. . o . X
no. | | X
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ANEXO TV
A continuacidn se presentan los cuadros de porcentajes

de codificacidn de los resultados de los cuestionarios:

OBRA "A"
PREGUNTA: I ¢ Qué crees que va a pasar con Juanito?
I 2 3 o | "
TRISTE ENOJO AMBOS & | L
1 ’ A
4 I | 5 10
- 40% 10% 50% nifios . B
o X
5 -1 8 - I3
38% | 6I% | nifas ¢
9 | 1 | 13 23 R
39% 04% 56% nifios S
0
. N
CUADHO: -T.2 _ "
[JV,I o2 3
.. TRISTE ENOJO LLORAR -~ &
-l 0o |7 | 7 |
] a1% | 29% 29% | nifios
12 8 3 | 23
52% - 34% 13% | nifias
22 15 10 | 47
R L 31% 21% | nidos




CUADRO: 1.3

IR

1 2 |
'AGRESION NEGOC. £
6 6
I00% nifios
8 0, W S .
724 | - 18% | nifias
4 | 3 17
| 8% - 18% nifios
; PRE%UNTA:'z  2' & COmo crees que nctud el papid de Juanito?
' APROBAC, DESAP. 3 B
'DE LA DE LA ANBOS
_GONDUGTA  conpucta -z
1 12 13 B
07% | 924 nigios _ "REACCION DE LA AUTORIDAD"
1 | 9 3| 13
| 07% ] 69%  23% | nifias
2 - 21 3 26
. 07% | 8o% | II%| nifios
 PREGUNTA: 3 T que harfas si fueras Juanito? "REACCION DE JUANITO"
/1 2. 3 4 5 7 8
TRISTE ENOJO LIORAR R.A. NEGOC. RET. C. VERDAD LENTIRA £
\\ 2 5 3 I 2 I 3 5. 22
.09% 22% 13% 05% 09% 054 | I3t | 224 |nifos
L 2’ 5 6 I 7 21
\ 09% 23% 28% 04% 33% nifias
2 T 30 6 8 2 10 5 43
- ; |
O4p 16% 06% 13% | 187 04% 23% II< | ni%os



PREGUNTA:'4 ; Has estado en una situacién perecida? - . 83
I 2 '3 4Xo | |
SI NO OTROS CONTESTO £
16 6 | . I 13 |  "COWPROBACION DE UN HECHO O
| ae® |  46% 07% | nifios} SITUACION PARECIDA"
o | o9 2 13 T
15% 69% 15% nifias|
8 I5 2 | I 26
30% 57% 07% 03% nifios ‘
: PREGUNTA: 5 , Cémo resolvistes esa situacién? !
RETRO acepr. + R0 & 7 |
i . ‘ . .I' : B
'NEGOCIAC. CONFLICAUTORIDApO™HOS CONTESTO TRRELEV, z
7 2 | 2 | 2 SR I <
53% - I5% 15% I15%¢ | | nifios
] oa S 1 S 2 13
306 | o74| 23% | o07% | 156 |. 15% | nimas’
II I 5 3 . ’4% 2%,- 26
T 0 19% I1X I5% o7 1 nifios




N e gy - .
; Qué crees gue le va a decir la
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directora a Karthita?

"REACCION DE LA AUTORIDAD"

"REACCION ANTE LA
AUTORIDAD"

PREGUNTA: 1 OBRA "B
I 2 .3 4 75 4o |
" AGRESION COLPR. . C. N.A. CONTESTO %
6 I | 5 I I3
46% 07% 38% 074 | nifics
CR 2 2 I3
eo% | 15% 15% nifias
15 | 2 1 T 1 | 26
57% | o7% | o03% | 26%| 03% | nifios
PREGUNTA: 2 ; Crees que actud bien la maestrg?
. . : » _ NO .
sI NO OTROS IRRELEV, CONTESTO £
g9 I 1 I i SR I3
69% 07% 07% 07% 07¢% | nifios
9 4 13
' 69%| 304 ‘nifias
- 18 s | 1 |1 | 1 | 26 ‘
69% 19 03% 03% 03% | nifios

PREGUNTA: 3 ; Qué harfas td si fueras Karthita?

~

"ENFRENTALIENTO CON LA

B 2 3 4 .5 %o
" 'VYERDAD LENTIR RES, A. OTROS CONTESTO
5 1 | 4 2 I I3
38% 07% 30| 154 | 07% lnifias
4 8 I I3
30% 61% 07% nifias
. 344 034 46% | II% 03% | nidos

REALIDAD"




B

PREGUNTA: 4 ; Qué

L

harfas td si fueras la maestra?

% ACTITUD PROYECTIVA DE LA

AUTORIDAD"

I 2 3
AGRESION BONDAD NEGOC.
9 2 2 13
69% 156 | 15% nifios|
6 2 s | 13
a6% | 15% | 38% | nifias
15 4 7 26
57% | 15% 26% | niﬁosl
PREGUNTA: 5 ¢ Has estado en una{-situacién parecida?
1 2 3 4 %
- 81 NO ~ AGRESION OTROS CON Bsmo
4 8 2 I I5
26% 53% 13% 06% nifios
7 3 I 3 14
.50% 21% 07% | - 21% nifias
11 | 11 3 3 1 | 29
37% 37% 10% 104 03% | nifios

"COMPROBACION BE UN HECHO O SITUACION EXPERIKENTADA"
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ANEXO &
Andlisis Estadistico X2.
Por considerar a la ﬁregunta I como la més relevante pa
ra probar la hipdtesis descrita en el disefio se le aplicé —

una prueba 12.

HIPOTESIS:

HO: No hay relacidn entre.la dlscrenancia de valo-

res y la agre51on ael nifio entre nifios y nifas.

HA: SRR ,
A mayor discrepancia de los valores sociales -

transmitidos por un lado en la familia y por -
otro lado en la eccuela, se genera un rayor -—-—
onfllcto en el nifio y consecuentemente conduc

tas agre51vas.

f':gX/w X {r-1) (c—I)} | :

2o e o i e,



andlisis Estadistico x° de 1a pregunta I.I

Triste Enojo Ambos

Cifios 4 I 5 | ®; =10
nifias 5 8 . Ré = I3
CI =9 02= I . C3=13l - n= 23

II I
n

—-—

E_ = R Cp = (10) (9)
55— = 3.9

E,r= Bp Cy= (13) (9) _ 5.0
n 23

R C§ (10) (1) = .43

1:'. —
12 T I E,, =R, C,= (I3) (1) _
- 53 T2z \2n 2" 3 =.56
Epy = Bp C3= (10) (I13) _ 5 ¢ B,y =R, Cp=(13) (13) _ 4 ,
 n 23 . n 23

E( Oij—Eij)2 = gﬁ,—3.9)2+ (1 —.43)2+ (5 - 5.6)2 + 5—'5.0)2 +

3.9 43 5.6 _ 5.0
2 2 |
(0 =-56)" + (8 = 7:3)" _ 05,.75+.06+0+I+.06= I1.89
Bajo Ho cierta X° I, -« ,  0.95

o (r-I) (e-I) = X (2) = 5.99

5 _
Como T = I.89 3} X" = 5.99, No se rechaza Ho, es decir que no -

existe diferencia significativa entre nifios y nifas. (¢ .05)



Andlisis Estadfstico X° de la pregunta I.2

t

Triste  Enojo Llorar
nifios |- I0 } T 7 RI.—_ 24!
nifias 12 8 3f; R, = 23|
E CI = 22 ‘ 02= 15 03:’10 »n=47.
By =R Cp (24) (220 4y, | By = By CI' 23) (22) - 10.7
' a0 AT o SO n . 47
By, = By C, =(24) (I5) _ . ¢ -nf . By = Ry G- (23) (15) - 7.3
n 47 | . n 47 ,
By =By 0y =(724) (10) _ 5 ;  Byy =R, Cy=(23) (X0)
n 47 S Y Y

L4

E ( 0ij - Eij)? = i;p‘-il;zl? + (1 -7.6)2’#§(‘7-.5.;QE + (12 -10.7)% +

(8 =732+ (3 - 4.8)% =.124.08+.70+.154+.06+.67=I.
103 T 408 ‘
Bajo Ho cierta X° ( r-I) (e-I) = X2 (2) = 5.99

Como T = I1.74 j?X2= 5.99 No se rechzza Ho, es decir que no existe

diferencia significetiva entre nifios y nifias, (< .05)
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Anéiisis Estadistico de la Ppregunta I.3

Agresidn Negociacidén

nifios 6 ' o R =6

]

nifiad 8 3 | By=11

(1I1) (14):;19.0

"o
[ A
Q

i

6= (&) U8 4. B =B O
n  I7T . ... w7

(6) 3) |14  Eyp =By Cy= (1D (3)
n I7 = lvf‘gv_ .. n 17

i
=)
Q
1

= 109

E (0ij - ®if)? = (§'~44;é52~+11~o;1.ggg + ( 8 -9.0)% + (3 -1.9)°
EBij - 4.9 - 1,0 9.0 . I.9

.24+ T +.11+.63= 1.98

Bajo Ho cierta'X2 I- 04;&

( raI) (c-1) = X2 <I>°'95'= 3.84

_ , ) o ; -
Como T= I.98 }} X° = 3.84, No se rechaza Ho, es decir que no -
existe diferencia significativa entre nifios y nifias (e« .05)
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