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POR PERMIT IRME  QU ITARLES  

EL   T IEMPO  QUE  LES CORRESPONDÍA 

A USTEDES,  QUE  SABEN  QUE  COLA 

BORARON DE ALGUNA  MANERA EN M I  

FORMACIdN Y PARA  ALCANZAR  ESTA 

META 

P, MI MADRE, MI TITO, SOCORRO, 
ALBERTO Y SANDRA, POR SU  CONFI.4NZA 

APOYO Y CARIflO, 

DANIEL: 
PARA TI, POR SUPUEST~ !  

POR TODO TU AMOR, 8 m m a 1 m a 8 I o  
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AL DR, JESÚS FIGUEROA NAZUNO, POR  SU  CONSTANTE  AYUDA Y GUf A 

EN MI FORMACION  PRACTICA. EN  EL ÁREA DE  PSICOLOGfA SOCIAL, Y 

Y. POR SU CONFIANZA Y PACIENCIA  EN  LA  CULMINACI6N  DE.MIS ES- 

TUDIOS, 



A G R ' A D E C I M I E N T O S  
i 

A GINA y ,  ROD D~Az, POR  SU  COLABORACIdN  PARA  LA  APLICACIóN 
DE LOS  CUESTIONARIOS  Y  RECOPILACI6N DE  DATOS  QUE  SE UTI- 

LIZARON  PARA  ESTE  TRABAJO, 

A PATRICIA ZAMUDIO, POR su VALIOSA AYUDA, SIN LA CUAL NO 

PODRf A  ESTAR  TERMINADO  ESTE  TRABAJO, 

A LOS MIEMBROS DEL GRUPC~ DE INVESTIGACI~N DEL DR, JESÚS 
FIGUEROA, POR su APOYO Y COLABORACI~N, 

AL ING, MARIO LANDEROS MART~NEZ, DIRECTOR DEL CENTRO DE Es. 
TUDIOS TECNOL~GICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No, 31, 
POR  TODAS  LAS  FACILIDADES  BRINDADAS  PARA  LA  APLICACIóN 

DE  LOS  CUESTIONARIOS  NECESARIOS  PARA  ESTE  TRABAJO, 
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_I NTRODUCC ION 

EN EL PRESENTE TRABAJO, SE  CONSIDERA  QUE EL PROBLEMA DE BAJO 

APROVECHAMIENTO Y LA  DESERCIdN  ESCOLAR  CONSTITUYEN  UN  FENdME' 

NO  VIGENTE  DE  GRAN INTERCS, EN TANTO  QUE INCIDE  SERIAMENTE 

EN  EL  PROCESO  DE  APRENDIZAJE  INDIVIDUAL Y GRUPAL  DE LOS ESTU 

DI ANTES a 

SI BIEN  SE  CUENTA  CON,DIVERSOS  TRABAJOS  QUE  SE  HAN  OCUPADO 
YA DEL PROBLEMA DEL FRACASO ESCOLAR  DESDE DISTINTOS PUNTOS 

DE VISTA, SUS  RESULTADOS  HAN  PROPORCIONADO  EXPLICACIONES PAR 

CIALES Y EN  OCASIONES  INEXACTAS  ACERCA DEL MISMO, DE TAL MA- 

NERA  QUE  ACTUALMENTE  SE  DIFICULTA  SU  INTERPRETACI6N Y RESOLU 

C I ~ N  EN EL AMBITO EDUCATIVO I 

POR ELLO, ESTUDIOS  RESIENTES  SEÑALAN  LA  NECESIDAD  DE  CONTI- 

NUAR  AVANZANDO EN ESTE CAMF'O, EMPRENDIENDO  OTRO  TIPO  DE IN- 

VESTIGACIONES QUE APORTEN DATOS MAS REVELADORES AL RESPECTO, 

LAS VARIABLES BUSQUEDA DE INFORMACI~N Y ESTADOS MOTIVACIONA- 
LES, SON  CON  LAS  QUE  HE  PRETENDIDO  AMPLIAR  LA  INFORMACIóN 

ACERCA  DEL  FRACASO  ESCOLAR, YA QUE  ES  INDUDABLE  QUE  DE  ALGU- 

NA MANERA  TIENEN  RELACI6N  CON  ESTE  PROBLEMA Y AMPLIAN  LA VI- 



s 1 6 ~  ESTATICA DE QUE EL ALU.MNO ES  EL ÚNICO  RESPONSA 
BAJO  APROVECHAMIENTO, 

PARA  LA  REALIZACI6N DE ESTE. TRABAJO SE LLEVO A CABO  UNA IN- 

VESTIGACI~N SOCIAL, EMPLEANDO LAS T~CNICAS QUE DE ELLA SE RE 
QUIEREN, SE APLICARON  DOS 7'IPOS DE CUESTIONARIOS A DOS TIPOS 

DE ALUMNOS:  REGULARES E IRREGULARES  PARA  CONOCER  LAS  CAUSAS 

QUE  CONDICIONAN Y ORIGINAN EL PROBLEMA, Y CON EL FIN DE COM- 

PARAR  LOS  RESULTADOS  OBTENIDOS, 



I 

I I ANTECEDENTES 



I 

I,1 EVOLUCION HISTORIA DE LA EDUCACION EM MEXICO; 

EN EL PROCESO EDUCATIVO SE TRATA DE TRANSMITIR UN CONJUNTO 
PRECISO DE CONOCIMIENTOS, ASf COMO  DE  DESARROLLAR  APTITUDES 

PRECISAS Y CREAR  CAPACIDADES DE COMPORTAMIENTO  DEFINIDAS  EN 

LA PERSONA, SE TRATA DE FORMARLES  NECESIDADES Y ASPIRACIO- 

NES, INTERESES Y CAPACIDADES, MOTIVOS  DE COMPORTAMIENTO, 

FUENTES DE LAS QUE NACEN LA P A R T I C I P A C ~ ~ N  ACTIVA AL SERVICIO 

DE OBJETIVOS IMPORTANTES, A.Sf C,OMO EL DESEO  DE  FOMENTAR  LA 

HABILIDAD DE COEXISTENCIA Y’ DE  PARTICIPACI6N  SOCIAL, 

SE TRATA DE UNA PREPARACI~NI GRACIAS A LA CUAL LA VIDA LLEGUE 

A SER MAS  HUMANA Y TENGA  VALOR  PARA TODOS, LIGADA A UNA PAB 

TICIPACIdN MAS ACTIVA DE CADA  INDIVIDUO EN  EL AMBITO SOCIAL, 

ANTE LA PERSPECTIVA, LA EDllCACIdN NO  SE  ENCUENTRA  LIMITADA A 
LA  ESCUELA O A LA PREPARACI6N ACADEMICA, SINO  UBICADA EN LA 

TOTALIDAD  DEL  CONTEXTO SOCI:AL, LA FAMILIAIPOR EJEMPLO, ES UN 

GRUPO EN EL CUAL  SE  EDUCA  PERMANENTEMENTE, 

EN LOS PAf SES SUBDESARROLLADOS, LOS  HIJOS DE PADRES  PERTENE- 
CIENTES A LAS  CLASES  ALTAS  SON  LOS  BENEFICIARIOS  DE  UNA  EDUCA 

C I ~ N  QUE LES CAPACITA PARA OCUPAR LOS PUESTOS DE MANDO, 



COMO  LOS  RECURSOS  SON LIMITADOS, SOLAMENTE  UNA  MINORfA  TIENE 

ACCESO A LOS  CENTROS  DE  ENSERANZA MAS ALTOS; LOS  DEMAS  QUEDAN 

PRIVADOS  DE  ACCESO A ESTOS  CfRCULOS EDUCACIONALES, EL SISTEMA 

EDUCATIVO  GARANTIZA Y FOMENTA  LAS .DESI.GUALDADES SOCIALES 

EXISTENTES,  AúN CUANDO  SE HIAGAN DECLARACIONES  CONTRARIAS 

AL RESPECTO, (1) 

A T R A V ~ S  DE LA HISTORIA, LA EDUCACI~N HA SIDO REALIZADA PARA 
ATENDER A DISTINTAS CLASES, VEAMOS  COMO  SE IMPART,ÍA ENTRE  LOS 

. .  

AZTECAS : 

EL CUIDADO Y ORDEN QUE TEN~AN LOS MEXICANOS PARA CRIAR A sus 
HIJOS, LO9  SEPARARON  DE  REGALOS Y LIBERTAD, PUES  ERAN  LAS PES 

TES  PARA  AQUELLOS Y LOS  OCUPARON  DE  EJERCICIOS  PROVECHOSOS Y 

' HONESTOS,  PARA  ESTE  EFECTO  HABfA  EN  LOS TEMPLOS, CASA  PARTI- 

CULAR DE  LOS NIÑOS, COMO  ESCUELA O PUPILAJE, DISTINTO DEL  DE 

LOS  MOZOS O MOZAS DEL TEMPLO, HABfA  EN  DICHOS  PUPILAJES O ES- 

CUELAS, GRAN  NOMERO  DE  MUCHACHOS  QUE  SUS  PADRES  VOLUNTARIAMEM 

TE  LLEVABAN ALLf , LOS  CUALES TENf AN  MAESTROS  QUE  LOS  ENSEmA- 
BAN Y PREPARABAN  PARA  LOABLES EJERCICIOS; A SER  BIEN CRIADOS, 

A TENER RESPETO A LOS MAYORES, A SERVIR Y OBEDECER, DANDOLES 

DOCUMENTOS  PARA  ELLO:  PARA  QUE  FUESEN  AGRADABLES A LOS SEÑO- 

RES, ENSEÑABANLES A CANTAR Y DANZAR, INSTRUYENDOLOS EN EJER- 



C I C I O S  DE GUERRA, COMO T IRAR  UNA FLECHA,   F ISGA O VARA  TOSTA 

DA,  A PUNTAR!  A, A MANDAR B I E N  UNA RODELA Y JUGAR  LA  ESPADA, 

HAC!  ANLES  DORMIR  MAL Y COMER PEOR,  PARA  QUE DESDE N I  ROS SE 

ACOSTUMBRARAN AL TRABAJO'Y NO FUERAN GENTE REGALADA, FUERA 
DEL COMÚN NúMERO DE ESTOS MUCHACHOS, HAB fA   EN   E L LOS   M I SMOS   RE  

COGIMIENTOS,  OTROS  HIJOS DE SEÑORES Y GENTE  NOBLE, Y CSTOS T E  

NÍAN MAS PARTICULAR  TRATAMIENTO:  TRAYENDOLES DE SUS  CASAS  LA 

COMIDA;  ESTABAN  ENCOMENDADOS A V I E J O S  Y ANCIANOS  QUE  MIRABAN 

POR ELLOS,  DE QUIENES  CONTINUAMENTE  ERAN  AVISAD0S.Y AMO.NESTA 

DOS A SER VIRTUOSOS Y A VIVIR CONSTANTEMENTE, A AYUNAR, A MQ 

DERAR EL PASO Y A ANDAR CON REPOSO Y MESURA, USABAN PROBAR 

LOS EN TRABAJOS Y EJERCICIOS PESADOS, CUANDO ESTABAN CRIADOS, 

CONSIDERABAN MUCHO LA   INCL INAC I6N   QUE   EN  ELLOS HABf A': AL  QUE 

VEfAN  INCLINADO A LA  GUERRA, Y TENIENDO  LA  EDAD, LE PROCURA- 

BAN  OCASIóN  EN  QUE  PROBARLE::   QUE  LLEVASE  COMIDA Y BAST IM IEN-  

TOS A LOS SOLDADOS, LOS ENL'IABAN A LA  GUERRA,  PARA  QUE  ALLÁ 

V I E S E N  L O  QUE  PASABA Y EL 7'RABAJO  QUE SE PADECfA, Y PARA  QUE 

AS f   PERD IERAN  EL MIEDO; MUCHAS VECES  LES ECHABAN  UNAS  CARGAS 

MUY PESADAS, PARA QUE MOSTRANDO ANIMO EN ACIUELUI.~,. CON MAS FA 

CIL IDAD  FUERAN  ADMIT IDOS  EN  LA C O M P A M A  DE LOS SOLDADOS, 

AS f ACONTECf  A, I R  CON CARGA  AL CAMPO Y VOLVER CAPITAN CON IN 

S I G N I A  DE HONRA'  OTROS NO SE QUERfAN  QUEDAR  PRESOS, Y A S f  

SE HACfAN  PEDAZOS POR NO I f ?  CAUTIVOS  EN  PODER DE SUS  ENEMIGOS, 



Asf QUE LOS QUE A ~ S T O S  SE APLICABAN, QUE DE ORDINARIO ERAN 

LOS  HIJOS  DE  GENTE NOBLE, A CAUSA  DEL TEMPLO, A CIERTA  EDAD 

LOS SACABAN  DE LA ESCUELA Y LOS  PONfAN A LOS  APOSENTOS  DEL 

TEMPLO, QUE  ESTABAN  PARA RELIGIOSOS,  PONIENDOLES TAMBICN, 

SUS  INSIGNIAS  DE ECLESIÁSTICOS, Y AYANISTERIO, Y EN  MINIS 

TER10 A QUE SE DEDICABAN; EN EL HABf  AN DE  PERMANECER , 

EDUCACI~N PARA LAS MASAS, EEDUCACI~N PARA LAS ELITES, EL FE- 

NÓMENO SE PRESENTABA ,YA DESDE LA SOCIEDAD PREHISPANICA, ACEN 
TUANDOSE EN  LA COLONIA; FUNDAMENTALMENTE,  EDUCACIdN  PARA 

CRIOLLOS, ESPAÑOLES Y SUS  DESCENDIENTES  RECONOCIDOS Y ALGU- 

NOS CUENTOS INTEGRANTES DE LA CASTA EXPLOTADA, SIN EMBARGO, 
EL CAPITALISMO EN EXPANSIÓIN REQUIERE  DE  MAYOR  NúMERO  DE  PERSQ 

NAS CAPACITADAS, SIEMPRE Y CUANDO ESA PREPARACI~N SE ENFOQUE 

A LA ATENCIdN  DE  SUS  MUY  PARTICULARES INTERESES, ENTONCES, 

SE  EDUCA  PERFECTAMENTE A LOS  INTEGRANTES  DE LA INCIPIENTE 

CLASE ALTA, BIEN  EN LOS  MONASTERIOS, EN  EL EJERCITO, EN  EL 

EXTRANJERO O QUIZÁS EN LA REAL Y PONTIFICIA  UNIVERSIDAD, 

LA EDUCACIdN  POSTERIOR A ESTE PER fOD0, DE  APROXIMADAMENTE  CIEN 
Anos DE  GUERRA INTERNA  DEVIENEN  EN EL LIBERALISMO Y EL POSI- 

TIVISMO  CON JUAREZ Y PROFIRIO DfAZ, SIN  DEJAR  DE  SER  CLASIS- 

TAS, DESPU~S DE LA  REVOLUCIdN  DEMOCRATICA-BURGUESA  DE 1910, 



DENTRO DE LA CoNSTITUCIdN DI: 1917, EN  EL ARTICULO 3 0 , ~  SE HA 
CE  REFERENCIA A LA EDUCACI61V Y DICHO  ARTfCULO  ES  MODIFICADO 

EN VARIAS OCASIONES  A  CONSzCUENCIA DE LAS  RELACIONES DE PRO- 

DUCCI6N  SOCIAL, (2) 

SIENDO PRESIDENTE EL GENERAL LAZARO CARDENAS, SE REFORMA EL 
ARTfCULO 30, CONSTITUCIONAL, EN 1934, IMPRIMIENDO  A  LA  EDUCA 

C I ~ N  EL TRIPLE CARACTER DE SOCIALISTA, DESFANATIZADORA Y RA- 
CIONAL, LA EDUCACION  QUE  IMPARTE EL ESTADO SERA  SOCIALISTA Y, 
ADEMAS  DE  EXCLUIR TODA DOCTRINA  RELIGIOSA  COMBATIRA EL  FANATIS 

M0 Y LOS PREJUICIOS,  PARA  LO CUAL  LA  ESCUELA  ORGANIZARA SUS 

ENSEÑANZAS Y ACTIVIDADES  EN  FORMA  QUE  PERMITA  CREAR EN LA JU- 

VENTUD, UN  CONCEPTO  RACIONAL Y EXACTO  DEL  UNIVERSO Y DE LA VL 

DA SOCIAL, LA INTRODUCCI~N EN Mtxrco, DESDE 1923, DE LAS NUE- 
VAS  CORRIENTES  DE  LA PEDAGClGfA CONTEMPORANEA  HA  CONTINUADO 

DESDE  ENTONCES I LA PSICOTlkN ICA, LA PEDAGOGfA  EXPERIMENTAL, 
LA MODERNA HIGIENE ESCOLAR, ETC,, TIENEN CULTIVADORES PROMI- 

NENTES, EN LA DIDACTICA APL.ICADA SE  VAN  IMPONIENDO  NUEVAS T& 

NICAS, COMO  LO  REVELA EL PREDOMINIO, EN LA ENSEÑANZA;DE LA 

LECTURA, DEL M ~ T O D O  NATURAL. SOBRE LOS PROCEDIMIENTOS DE REB- 
SAMEN Y TORRES QUINTERO, SE TIENE YA,  AS^ MISMO, CLARA CON- 
CIENCIA  DE  PROBLEMAS  DE LA EDUCACIdN TECNICA, COMO  LO  EXHIBE 

LA CREACIdN DEL IPN, CON  PLANES  DE  ENSEÑANZA  EN  CADA UNO DE 

LOS PLANTELES  QUE  LA INTEGRAN, AL  SERVICIO  DE  AQUELLAS  CARRE 



I 

RAS  PROFESIONALES Y OFICIOS  DE MAS INTERb PARA EL PROGRESO 

ECON6MICO  DE  NUESTRO PAf S ,  Y PARA EL DESARROLLO  DE  LAS INDUS. 

TRIAS QUE, ALGUNAS CASI INEXPLORADAS, Y OTRAS A LAS  QUE  HAN 

TENIDO  RESTRINGIDO  ACCESO LOS PROFESIONISTAS  NACIONALES,  ESTAN 

URGIENDO LA FORMACI~N DE INDIVIDUOS CAPACITADOS PARA ESTUDIAR 

SOBRE  BASES Y MtTODOS  CIENTfFICOSt-  LOS  MúLTIPLES  PROBLEMAS  DE 

ORDEN TCCNICO, QUE EN NUESlRO  PAfS  URGE  RESOLVER, Y A LOS QUE 

HASTA  HOY NO SE  HABfAN  PRESTADO LA DEBIDA  ATENCIdN, 

. .  

LA UNIVERSIDAD  DE MEXICO EN 1929 LOGRd  SU  PARCIAL AUTONOMfA, 
Y EN 1933 OBTUVO PLENO DERECHO PARA ORGANIZARSE, 

EN LOS OLTIMOS AÑOS DEL REGIMEN DEL PRESIDENTE MIGUEL ALEMAN, 
SE  CONSTRUYd  EN LA CAPrTAL  DE P?6XICO, LA CIUDAD  UNIVERSITARIA, 

UNA DE  LAS MAS BELLAS Y MAJESTUOSAS EN EL MUNDO  ENTERO, 

($0 
LA SECRETARfA  DE EDUCACI~N PúBLICA Y BELLAS ARTES NO PUDIERON, 
POR  MUCHAS  CIRCUNSTANCIAS,  MEJORAR Tl!CNICAMENTE, LOS  LINEAMIEM 

TOS PEDAG~GICOS DADOS POR LAS ADMINISTRACIONES RETROPR~XIMAS 

A PESAR  DE  HABER  DISFRUTADO  DE UN PRESUPUESTO  DE  EGRESOS  DE 

$ 1 345 O00 O0 EN 1958, 

UN  CAMBIO  DE  TECNICA  SE  ADVIERTE  DURANTE EL PERf OD0  DEL  PRES1 

DENTE ADOLFO LÓPEZ MATEOS (1959-19541, EN MATERIA EDUCACIONAL, 



I 

CUYO MINISTRO DE EDUCACI~N, POR SEGUNDA VEZ, EL DOCTOR TORRES 
BODET, NO H ~ Y  DUDA, EL NUEVO MANDATARIO TUVO UNA INSOBORNABLE 

VOGAC I6N PEDAG6G ICA EN  OBRAS  DE GRAN AL1 ENTO Y ALCANCE , 

ASf t LA ENSEÑANZA ELEMENTAL., SECUNDARIA Y SUPERIOR, HAN SIDO 

ATENDIDAS, ESMERADAMENTE, C.OMO SE ESPERABA, EN EL NIVEL UNI- 
VERSITARIO  TUVIERON  EFECTO  LOS  MEJORES  AVANCES  PEDAG6GICOS, 

ESTE ÚLTIMO HECHO,, CONSTITUYE LA MARCA DEL REGIMEN GUBERNAMEN. . 

TAL DE ADOLFO LÓPEZ MATEOS EN MATERIA DE EDUCACI~N, (3) 

EN sus PRIMEROS AÑOS, LA A C C I ~ N  LEGISLATIVA DEL REGIMEN POR- 
FIRISTA NO INTRODUCE NINGúN  CAMBIO  NOTABLE  EN LA ORIENTACIdN 

DE LA POLfTICA  EDUCATIVA  DEL  PAfS, Asf,  EL DECRETO  DEL 17 DE 
DICIEMBRE DE 1885, CONFIRMA EL ESTABLECIMIENTO DE LA NORMAL 
DE MAESTROS, Y LA LEY REGL,AMENTARIA DE LA MISMA INSTITUCI~N, 
ES APROBADA EL 2 DE OCTUBRE DE 1886, EL 23 DE MARZO DE 1888, 
APARECE LA LEY DE IN S T R U C C I ~ N  PRIMARIA, QUE EXIGE UNIFORMAR 
LA ENSEÑANZA ELEMENTAL Y CONFIRMA A eSTA EN SUS CARACTERf STL 

CAS DE OBLIGATORIA Y GRATUITA, EL 21 DE MARZO DE 1891 SE PRO 

MULGA LA LEY REGLAMENTARIA, DE LA IN S T R U C C I ~ N  OBLIGATORIA, 

SIN EMBARGO, YA A FINALES DE LA DECADA DE Las  OCHENTAS SE 



GESTIONABA  UN  PROCESO  QUE  INTRODUCIRfA  MATICES  NUEVOS EN LA 

IDEOLOGIA EDUCATIVA LIBERAL, ESTE PROCESO CULMIN~ EL 16 DE 
MAYO  DE 1905, CON LA LEY DE  ESTABLECIMIENTOS  DE  LA  SECRETARfA 
DE  INSTRUCCI6N  PúBLICA Y BELLAS ARTES, 

Toc6 A DON JUSTO SIERRA SER EL PRIMER TITULAR DEL NUEVO MI- 
NISTERIO,  SIERRA  HABfA  SIDO  UNO  DE  LOS  PRINCIPALES  ORGANIZA 

DORES Y PARTICIPANTES  DE’LOS  DOS  PRIMEROS  CONGRESOS  RECOGIEN 

DO EL CONCESO  DE LA MAYORfA  DE  LOS  EDUCADORES  DEL PAf S, RES- 

PECTO  A  LOS  CONCEPTOS  LIBERALES Y REPUBLICANOS  DE  ENSEÑANZA, 

ESTOS CONCEPTOS REAFIRMAN E:L DERECHO UNIVERSAL DE LA EDUCA- 
CIdN, LA NECESIDAD  DE LA EDUCACI6N  PARA EL PROGRESO  MATERIAL 

Y ESPIRITUAL, Y LA RESPONSABILIDAD  ESTATAL EN MATERIA  DE  INS 

TRUCCI6N: PERO ADEMAS, SE f’LANTEA LA NECESIDAD  DE  QUE LA EDU 

CACI6N  TENGA  UN  CONTEN IDO MORAL ESPECf FICO , 4Sf 8 LA  LEY  DE 

LAS  NORMAS  PRIMARIAS,  FUE  CREADA EL 12 DE  OCTUBRE  DE 1902, 

INDICA QUE EL MAESTRO DEBE SER UN MODELO ETICO PARA sus ALUN 
NOS, Y LA LEY DE EDUCACI~N PRIMARIA, DE 1908, SE REFIERE A LA 
PALABRA  EDUCACI6N  EN  UN  SENTIDO  FUNDAMENTAL, 

Los DOS PRIMEROS ART~CULOS DE ESTA LEY EXPRESAN QUE: ‘‘LAS 
ESCUELAS  OFICIALES  SERAN  ESCENCIALMENTE  EDUCATIVAS:  LA INS- 



I 

TRUCCI 6N  EN  ELLAS SE CONS IDSERA SdLO  COMO  MEDIO DE  EDUCACI6N I 

LA EDUCACIdN  PRIMARIA  QUE IMPARTA EL EJECUTIVO DE LA UNIdN, 
SERA NACIONAL, ESTO ES,  QUE: EN TODOS  LOS  EDUCANDOS  SE  DESA- 
RROLLEN EL AMOR A LA  PATRIA  MEXICANA Y A SUS  INSTITUCIONES: 

SERA INTEGRAL, ES DECIR, TENDERA A PRODUCIR SIMULTANEAMENTE, 
EL DESENVOLVIMIENTO MORAL, FfSICO, INTELECTUAL Y ESTtTICO  DE 

L O S  ESCOLARES;  SERA  LAICA O, LO QUE ES  LO MISMO, NEUTRAL RES 

PECTO A TODAS LAS, CREEN,CIAS .RELIGIOSAS, Y SE OBTENDRA EN CON 

SECUENCIA,  UNA  ENSEÑANZA S IN ATACAR A NINGUNA  DE  ELLAS,  SERA 

ADEMAS GRATU I TA I 

EN LA MISMA LEY, SE  REORGANIZARON  LOS  CURRfCULOS  DE  ENSEÑAN- 
ZA PRIMARIA,  CONFORME A LAS MAS RECIENTES TEÓRf AS PEDAGdGICAS 

Y CIENTíFICAS, 

CON EL MISMO ESPfRITU, EN 1907, SE HABfA  REFORMADO  LA ESCUE- 
LA NACIONAL PREPARATORIA, Y EN 1910 SE REORGANIZARON LOS ES 
TUDIOS DE NIVEL SUPERIOR, ICON LA C R E A C I ~ N  DE LA ESCUELA NA- 
CIONAL DE ALTOS ESTUDIOS Y LA REAPERTURA DE LA UNIVERSIDAD, 

EL MOVIMIENTO EDUCATIVO QUE TRATA DE TERMINAR CON LA INFLUEN 
CIA DEL CLERO, PARTE DE VALENT~N G ~ M E Z  FAR~AS, SIGUE CON --- 



JUAREZ Y SE COMPLETA BAJO EL REGIMEN DE DON PORFIRIO, GABINO 
BARREDA, DISCf PULO DE AUGUSTO COMTE, CREA  LA ESCUELA NACIO- 
NAL PREPARATORIA, CON UN NUEVO PLAN DE ESTUDIOS, FUNDADO EN 
LA CLASIFICACIdN  DE  LA  CIENCIA  PROPUESTA  POR EL SOCIdLOGO 

FRANC& I 

OCUPAN S IT10 PREFERENTE  LAS MATEMATICAS, LA BIOLOGf A Y OTRAS 

MATERIAS, LA CIENCIA SOBRE LAS LETRAS, LUGAR SECUNDARIO TIE- 
NE EL HUMANISMO, Y EL LAT Í N  SE PROSCRIBE DE  LA ENSEÑANZA, LO 
POSITIVO PUEDE COMPROBARSE POR LA EXPERIMENTACI~N , LA LÓGICA 
DE  SPENCER Y LA PS ICOLOG fA EXPERIMENTAL HALLANSE EN  LOS PRO- 

GRAMAS,  Y LA  LITERATURA SE  CONCRETA A COMENTARIOS  DE  LAS 

OBRAS MAS NOTABLES , EL POSITIVISMO INFLUY~ PODEROSAMENTE EN 
LA  JUVENTUD Y DIO  INTELIGENCIA  BRILLANTE EN  EL CAMPO DE LA 

CIENCIA  MEXICANA, 

AYUD~, SIN EMBARGO, AL FRAlCASO MORAL  DEL PAfS, LOS  POLfTICOS 
QUE  TANTO  ALARDE  HICIERON  DE  LA CIENCIA, FUERON  SENALADOS 

IRóNICAMENTE  POR EL PUEBLO  COMO "C  IENTf FI COS", EL DOCTOR DON 
PORFIRIO PARRA, QUE TAMBI~N FUE DIRECTOR DE LA ESCUELA NACIQ 
NAL PREPARATORIA Y AUTOR DE UNA LOG ICA I NDUCTIVA Y DEDUCTI - 
VA, CON TI NU^ LA OBRA DE RARREDA, 



UN GRAN FLORECIMIENTO DE LAS LETRAS SE OBSERVA EN 

MOS AÑOS DEL SIGLO XIX Y A PRINCIPIOS DEL SIGLO XX, ENTRE LOS 
HISTORIADORES PUEDE CITARSE A VICENTE RIVA PALACIO, QUE DIRL 
G I ~  LA OBRA MEXI co A TRAVES DE LOS SIGLOS, EN LA QUE COLABO- 

RARON; ALFREDO CHAVERO, JUL.IO ZARATE, ENRIQUE  DE  OLAVARRfA Y 

FERRARI, JUAN DE DIOS ARIAS Y JOSE MARfA VIGIL, 

DON LUIS GONZALEZ OBREG~N  ES UNO DE LOS HISTORIADORES MAS COM 

PLETOS Y ACUCIOSOS, AUTOR DE VARIAS OBRAS: "DON Gu ILLEN DE 

LA'MPA"'' , "VETUSTECES",. "LA I NQUI S I c I 6~ DE ESPAÑA" Y OTRAS DE 

LA EPOCA DE LA COLONIA, NOVELISTA, COSTUMBRISTA COMO LO FUE- 
RON RAFAEL 
PORTILLO Y 

DELGADO CON su OBRA "LA CALANDRIA", Y Jos t  L~PEZ 
ROJAS CON "LA PARCELA", ETC , 

FEDERICO GAMBOA ES NOVELISTA DEL GRUPO DE LOS REALISTAS, A 

LA MANERA DE EMILIO ZOLA, COMO SE COMPRUEBA POR "SANTA" Y 
OTRAS I 

JUSTO SIERRA, OCUPA UN PUESTO MUY DISTINGUIDO EN LA POL~TICA 

EDUCATIVA AVANZADA, EN 1905, FUE NOMBRADO SECRETARIO DE EDU- 
C A C I ~ N  Y EN ESE CARGO TUVO LA AYUDA DE EZEQUIEL A,' CHAVEZ, 
A-QUIEN SE D E B E  LA CREACIdN  DE L A  SECRETARfA DE INSTRUCCIdN 

PÚBLICA Y BELLAS ARTES, EN 1910, SE FUNDO LA UNIVERSIDAD NA- 



CIONAL  CON  UN TIPO  MODERNO,  INTEGRADA  POR  VARIAS  INSTITUCIO- 

NES  DOCENTES Y DE  INVESTIGACIdN, 

LA LEY DE EDUCACI~N PRIMARIA, DE 1908, MODERNIZ~ LAS ESCUE- 
LAS PRIMARIAS, LA ENSEÑANZA URBANA PRO GRES^ POR LA INTRODUC- 
C I ~ N  DE NUEVOS METODOS PEDAG~GICOS, LAS ESCUELAS NORMALES SE 
MULTIPLICARON EN LOS ESTADOS, LA LABOR EDUCATIVA DEL MAESTRO 
SIERRA, NO SE  DIRIGIó  SOLAMENTE A LOS NIÑOS,  SINO  QUE  FUE 

EL FOMENTADOR DE LA, NUEVA CULTURA, EN 1910 FUNDABAN 641 E,S- 
CUELAS PRIMARIAS Y 6 JARDII~ES DE NIÑOS, GREGORIO TORRES ---- 
QUINTERO MERECE SER RECORDADO EN LA OBRA EDUCATIVA, PUES FUE 

AUTOR DE  UN  MeTODO  ONOMATOP~YICO  PARA  ENSEÑANZAS  DE  LA  LECTU 

RA, SI LAS  POBLACIONES  URBANAS  FUERON ATENDIDAS, LAS RURALES, 

CON  RARAS  EXCEPCIONES  PERMANECIERON  OLVIDADAS, O ESCASAMENTE 

PROVISTAS  DE  ESTABLECIMIENTOS  EDUCATIVOS, (4) 



I,2 LA EDUCACION TECNICA EN MEXICO 

LA EDUCACI~N TtCNICA EN MEXICO, HIST6RICAMENTE HABLANDO, SE 
REMONTA A LAS MEDIANIAS DEL. SIGLO XTX DURANTE LA  POCA DEL 
PRESIDENTE BENITO JUAREZ, 7'ENIENDO SUS  ORfGENES EN  LA ESCUE- 
LA DE ARTES Y OFICIOS Y EN LA ESCUELA DE COMERCIO Y ADMINIS 
TRAC16N: FER0  ES  IMPORTANTE SEÑALAR QUE  NUESTROS ANTEPASADOS, 

DOMI NARON  ALGUNAS  TECN I CAS  COMO LA ARQUITECTURA, ESCULTURA I 

PINTURA Y OTROS, LAS  MUESTRAS  IMBORRABLES  QUE  QUEDAN A LA VIS 

TA:  TEOTIHUACANt CHICHENITZA, PALENQUE, TAJ~N, ETC, (5) 

A LA  LLEGADA DE LOS ESPAÑOLES AL  CONTINENTE  AMERICANOt Y EN 

ESPECIAL A NUESTRA PATRIA, ACABARON CON LA ESCASA T ~ C N I C A  E 

INCIPIENTE  INDUSTRIA  AUT6C'TONAI  PARA  IMPONER  SUS  CONDICIONES 

DE  EXPLOTACI6N Y EXPLORACI6N DE NUESTROS  RECURSOS  NATURALES, 

LA IMPORTANCIA QUE TEN~AN NUESTRAS  REGIONES PARA LA CORONA 
ESPAÑOLA, SE  MEDfA EN TERMINOS  ECONbMICOS EXCLUSIVAMENTE, PO 

CO SE  DEDICARON A LA ENSEÑANZA DE TECNICOS  QUE  PROPORCIONA- 

RAN BENEFICIOS A LOS ABOR~GENES: S ~ L O  ALGUNOS RELIGIOSOS LE 

DEDICARON  CIERTA  IMPORTANCIA A LA ENSEÑANZA DE  TECNICOS A 

LOS INDIOS, ENTRE ELLOS DE:STACABA EL CURA DON MIGUEL HIDALGO, 
QUE LES ENSENA EL CULTIVO DE LA VID, DEL GUSANO DE SEDA Y EL 

TRABAJO  DE  LA ALFARERfAt ENTRE  OTROS, 



EN EL SIGLO XVI SE CONSTITUY~, EN LA NUEVA ESPAÑA, 
PONTIFICIA UNIVERSIDAD, QUE COMPARTE HONORES CON LA DE SAN 
MARCOS EN LIMA, PERÚ Y LAS DE SANTO DOMINGO, EN SER LAS PRIME 

7 REAL y 

RAS  EN EL CONTINENTE AMERICANO; NO OBSTANTE, LA EDUCACIdN IM- 

PARTIDA  EN  tSTA  FUE  DE CARACTER CLASISTA Y CON  ELLO  SE  APAR- 
TA DE  PROPORCIONAR  BENEFICIOS A LA RELIGIdN, AL NO IDENTIFI- 

CARSE  LOS  EGRESADOS DE LA  UNIVERSIDAD  CON  LA PROBLEMATICA NA 

CIONAL, 

DESPU~S DEL'MOVIMIENTO DE INDEPENDENCIA EN 1910, Y CON ELLO 

LIQUIDADOS TRES SIGLOS  DE  DOMINIO EXTRANJERO,  LA EDUCACIóN CQ 

MIENZA  A SER CONCEBIDA  COMO  INSTRUMENTO,  POR  LA *ELENCIA PA 

RA LOGRAR LA IDENTIDAD NACIONAL, DESDE ESTE MOMENTO, LA E D U C ~  
CIÓN  CORRE  PARALELAMENTE  COIN LA LUCHA  DEL  PUEBLO  PARA ALCAN- 

ZAR UN RÉGIMEN POLfTICOt  ECON6MICO Y SOCIAL  CADA  VEZ MAS JUS- 
TO: CRISTALIZANDOSE, EN  BUENA PARTE, CON LA CREACI6N  DE LA 

D I R E C C I ~ N  DE I N S T R U C C I ~ N  P~BL.ICA, PARA DAR UN AMPARO Y ORIEN 

TACIÓN A LA EDUCACI~N CON UN SENTIDO POPULAR, 

ES  EN  LA  SEGUNDA  MITAD  DEL  SIGLO XIX, CUANDO EL MCTVIMIENTO DE 

REFORMA PLASMA EN LA CONSTITUCI~N DE 1957, QUE LA EDUCACI~N 
DEBERA  SER LAICA, INDIVIDUALISTA Y POPULAR, SEGúN  LOS  POSTULA 

DOS FILOS6FICOS  DE LOS  LIBERALES;  AUNQUE  MAS  TARDE  ESTOS  POS- 



TULADOS  SERfAN  RELEGADOS A SEGUNDO  TERMINO  POR  LA  BURGUESfA 

QUE  SE  ORGANIZd EN  EL PODER,, Y M ~ X I C O  CONTINUARfA  SIENDO EX- 

PLOTADO  DE  MATERIAS  PRIMAS E IMPORTADOR  DE  PRODUCTOS  SUNTUA- 

RIOS, QUE  ONICAMENTE SAT1 SFACEN  LOS  ALTOS  NIVELES  DE LAS CLA 

SES  PODEROSAS  ECON6MICAMENTEI  MIENTRAS QUE EL PUEBLO  SIGUE 

PADECIENDO LA IRRACIONAL EXPLOTACI~N, A PESAR DE ELLO, SON 
MúLTIPLES Y DIVERSAS  LAS  CIRCUNSTANCIAS  QUE  INFLUYEN  PARA 

QUE  SE  PRODUZCA  UN  IRREFRENABLE  DESPERTAR  DE CONCIENCIA,  QUE 

CONDUCE AL PRIMER  MOVIMIENTO  SOCIAL  REVOLUCIONARIO  DE  NUESTRO 

SIGLO Y CON ELLO'A  SU TRIUNFO, A UN  VERDADERO CAMBIO, QUE SIN 

EMBARGO NOS TOMA MUY RETRASADOS INDUSTRIAL Y T~CNICAMENTE, 

EN  RELACIdN  CON  PAfSES  QUE  COMO INGLATERRA, FRANCIA, ALEMANIA 
Y OTROS  PAfSES EUROPEOS, Y FlÁS ESTADOS UNIDOS  DE NORTEAM~RICA 
(QUE ESTA EN  ESE  TIEMPO EN EL UMBRAL DE  SU  ACTUAL  POTENCIALI- 
DAD) , HAN LOGRADO ESTABLECER YA LAS REGLAS DEL JUEGO, ES DE- 
CIR, COMPRAR  BARATOS L O S  PRODUCTOS  DE LA NATURALEZA  DE  LOS 

PAÍSES POBRES Y VENDERLOS CAROS, LO  QUE  PRODUCE  CON  SUS  INDUS 

TRIAS: EL INTERCAMBIO COMERCIAL NO EQUIVALE, APARECEN POSTE- 
RIORMENTE  FORMAS  MAS  SUTILES  DE  EXPLOTACIdN A NIVEL, INTERNA- 

CIONAL Y QUE  SON EN LA ACTUALIDAD  LO QUE MAS  ATRASA A  ESTE T I  

PO  DE  PAfSES  COMO EL NUESTRO,  NOS REFERIMOS  FUNDAMENTALMENTE, 

A LA MODALIDAD FINANCIERA, EN LA  QUE  TODO  ESFUERZO  POR  REDU- 

CIR LA GRAN  DIFERENCIA QUE: HAY ENTRE  PAfSES  RICOS Y POBRES, 



SE VE OSTACULIZADA, PUES LA TECNOLOG~A QUE NOS VENDE A PRE- 

C I OS VERDADERAMENTE  PROH I B I TIVOS  PARA LA ECONOMf A NAC I ONAL 

(GRAN PARTE DEL DEFICIT DE NUESTRA BALANZA DE PAGO, SE DEBE 
AL PAGO  DE  PATENTES, AS1 STEiNCIA TECNICA, PAGO  DE  INTERESES 

DE CAPITAL, ETC I 1 SI A TODO ELLO AUNAMOS LA EXPORTACI~N DE 

D IV I SAS (PR I NC I PALMENTE D~LARES) GENERADAS POR LAS PODEROSAS 

EMPRESAS  ESTABLECIDAS  EN  NUESTRO PAfS, OBSERVAMOS  UN  PANORAMA 

VERDADERAMENTE  INCIERTO, 

RETORNANDO A LOS  ORfGENES IIE LA EDUCACI6N  TECNICA EN MEXICO, 
TENEMOS QUE A LA CULMINACI~N DE LA REVOLUCI~N MEXICANA, EN 
1916, SE INICIA LA ETAPA  PRECURSORA  DE  NUESTRA  ENSERANZA T& 
NICA Y SE LE  IMPRIME  UN MA'fOR CONTENIDO  ACADEMIC0 A LA SIM- 

PLE  CAPACITACIdN  ELEMENTAL  FUNDAMENTADO  EN  LOS  POSTULADOS RE 

VOLUCIONARIOS  QUE MAS TARDE  QUEDARON  PLASMADOS EN  EL ARTfCU- 
LO TERCERO  CONSTITUCIONAL, 

FUERON VARIAS LAS ESCUELAS T~CNICAS, LAS QUE SUFRIERON MODI- 
FICACIONES &.~BSTANCIA~E.'S, ENTRE ELLAS, LA DE ARTE Y OFICIO 
QUE PASARA A SER LA ESCUELA PRACTICA DE INGENIEROS MECANICOS 

":: ., . ; ,,, * 

ELECTRZClSTAS HOY ESCUELA SUPERIOR  DE  INGENIERfA MECANICA Y 

EL~CTRICA) Y SE CREAN OTRAS INSTITUCIONES QUE VIENEN A FORTA 

LECER MAS AúN, LA ENSEÑANZA  TtCNICA, 



Es UN M ~ R I T O  INDISCUTIBLE DEL GRAN PATRIOTA VISIONA IO, GENE 
RAL LAZARO CARDENAS DEL Rfo, EL HABER FIJADO LAS BASES PARA 
LA CONSTITUCI~N DE UNA ESCELA POLIT~CNICA NACIONAL QUE VI- 

1 

NIERA A SATISFACER  LAS  DEFICIENCIAS  TECNOLdGECAS  QUE EL PAfS 

SUFRfA, 

LA HISTORIA ES P R ~ D I G A  CON LOS PUEBLOS QUE LUCHAN POR CONS- 
TRUIR SU FUTURO, Y QUIZÁ ESE  FUE EL MOTIVO  POR EL QUE EN ESA 

 POCA, EN M~XICO. SE INTEGRA TODA UNA SERIE DE PROHOMBR,ES QUE 

SUPIERON  APOYAR  HASTA SUS ÚLTIMAS  CONSECUENCIAS,  LA IDEA DE 

ESTRUCTURAR UNA ESCUELA POL.IT~CNICA QUE PREPARARA A LOS HOM- 

BRES  QUE AFRONTARf AN DIRECTAMENTE EL RETO  PLANTEADO:  SUPLIR 

TCCNICOS Y TECNOLOGfA  EXTRANJERA  PARA  DESARROLLAR LA INDUS- 

TRIA PETROLERA Y TODAS  LAS DEMÁS ACTIVIDADES  ECONóMICAS  QUE 

FUERAN  FUENTES  DE PROGRESO,  SUPERACIdN Y BIENESTAR  DE  TODOS 

LOS  MEXICANOS, 

FUE ASf COMO  HOMBRES  DE LA CALIDAD Y TALLA DE MIGUEL BERNARD, 
LUIS ENRIQUE ERRO, JUAN DE DIOS BATIZ, WILFRIDO MASSIEU, LUIS 

YÁÑEZ PEÑA, IGNACIO G A R C ~ A  TELLEZ, GONZALO VAZQUEZ VELA, ER- 
NESTO FLORES BACA Y ARMANDO CUSPINERA, ENTRE OTROS DESTACADOS 

v, t f%IEU, CARLOS  VALLEJO P~ARQUES, ESTANISLAO RAMf  REZ, PLAT6N 

FUNCIONARIOS Y MAESTROS  DIERON  LO  MEJOR  DE Sf MISMOS, PARA 



QUE EN 1937, COMENZARA A FUNCIONAR EL INSTITUTO POLIT~CNICO 
NACIONAL Y CON  ELLO  SE  LE  DA  A LA EDUCACIdN TCCNICA, DIMENSIQ 

NES  DE  CARACTER  NACIONAL, 

ERA ASf COMO SE  RECIBfA TODA LA EXPERIENCIA  ACUMULADA A LO 

LARGO  DE  NUESTRA  HISTORIA E:N MATERIA DE ENSEfiANZA TECNICA Y 

EL PAf S SE  PROYECTABA CON UNA  INTEGRACIbN TOTAL; UNA  NUEVA 

INSTITUCIdN DE  DIMENSIONES  NACIONALES  SERfA LA BASE  DE LA PRS_ 

PARACI6N  DE  TtCNICOS  DE TODOS LOS NIVELES, PARA LA ENTONC.ES 

INCIPIENTE INDUST~IALIZACI~N DEL P A ~ S ,  

Es EN EL SENO DEL INSTITUTO POLIT~CNICO NACIONAL, DONDE TIE- 
NEN  SUS  ORfGENES  OTRAS  INSTITUCIONES  COMO LOS INSTITUTOS TEC 
NOL~GICOS REGIONALES, QUE VIENEN A DAR UNA RESPUESTA A LA NE 
CES IDAD DE  DESCONCENTRAR LA EDUCACI6N  TCCNICA Y SOLUCIONAR  LA 

PROBLEMATICA DE  LAS DIFEREINTES REGIONES DEL PAÍ S ,  ASIMISMO, 
NACEN DE ESTA INSTITUCI~N LAS ESCUELAS TECNOL~GICAS Y COMERCIA 
LES, QUE SON EL ANTECEDENTE  INMEDIATO  DE LO QUE HOY ES LA DL 
R E C C I ~ N  GENERAL DE EDUCACI~N TECNOL~GICA INDUSTRIAL, (5) 



I 3 UBI CACION DEL PROBLEMA EN  EL CONTEXTO  SOCIAL 

 LA EDUCACIóN  TANTO  TEdRICA  DOMO PRACTICA QUE EL SER  HUMANO 
RECIBE  EN  LAS  DIFERENTES ET'APAS DE  SU  EXISTENCIA, SE EXPRESA 

EN LA COMPROBACIóN Y EN  LOS  RESULTADOS  DE SUS PROPIAS EXPRE 

SIONES  EXPERIMENTALES; Y LA REALIDAD SOCIAL, POLfTICA Y FAML 

LIAR ES  SIEMPRE  DETERMINANTE  EN  LA  ACCIóN  VITAL  DE  LOS INDI- 

VIDUOS e 

* ' .  . .  

EL CRECIMIENTO  DEMOGRAFICO Y SOCIOECONÓMICO DEL PAfS HA  TRAf 
DO  COMO  CONSECUENCIA  EL AUE4ENTO"DE PLANTELES  ESCOLARES  DE T Q  

DOS  LOS NIVELES, L O  QUE  PERMITE  A  UN  MAYOR  NúMERO  DE  ESTU- 

DIANTES OPTAR  ENTRE  UNA  MUY  VARIADA  GAMA  DE  MATERIAS Y CUR- 
rf 

I 

sos, PERO TAL CANTIDAD Y DIVERSIDAD DE ESCUELAS NO. TIENEN sus 
EQUIVALENTES  EN  CUANTO A CALIDAD  DE  UTILIDADES  DE  LAS  ENSEÑANj 

ZAS I 

"" 

SI BIEN  ES  VERDAD  QUE  EXISTEN HOY  ALTERNATIVAS  DE  ESTUDIO AL 
IGUAL  QUE  COMODIDADES EN LO  QUE TOCA AL ACCESO  A LA EDUCACIdN 

MASIVA  POR  MEDIO  DE LA TELEVISIdN Y LA ENSEÑANZA ABIERTA, ES 
TOS  MECANISMOS  SE  CONVIERTEN  EN UTOPf  AS PEDAGdGICAS O EN ME- 

ROS ACOPIOS DE 1NFORMACIÓ.N Y ESTADfSTICA, YA QUE PRESCINDEN 

DE LA FORMACION  DE  LOS  ESCOLARES  CONFORME A UNA  ORIENTACI6N 

6 



ACAD~MICA A LA.S NECESIDADES IMPUESTAS POR su REALIDAD SOCIAL 

GEOGRAFICA, LAS METAS DE LA FUNCI~N EDUCATIVA S ~ L O  SE CUMPLEN 
CABALMENTV SOBRE LA BASE I)E UNA  DISCIPLINA  DE  ESTUDIO  SISTE- , :, ; ',* I: i $#f.'' I I 

,/ 

MATICA, 'GUE TIENE COMO PASOS PRIMORDIALES LA EDUCACI~N PREES- 
COLAR Y LA EDUCACI~N PRIMARIA, DEBE TENERSE PRESENTE QUE LA 
D I F U S I ~ N  MASIVA DE DATOS TE~RICOS S ~ L O  INSTRUYE, NO EDUCA, (61 

TOMESE EN CUENTA ADEMAS, QIJE SI ES LOABLE EL INTENTO DE VOL- 

VER OBLIGATORIA LA EDUCACI6N SECUNDARIA, ES.  TODAVfA .MAS .NECE . .  

SARIO Y ORGANICO, HACER OBLIGATORIA 'LA EDUCACI~N PREESCOLAR, 

PUES DE ELLA SE RECIBEN  LOS-PRINCIPIOS  FORMATIVOS DE LOS  HA- 

BITOS DE ESTUDIO Y DE LA APLICACIdN  DEL LENGUAJE, ASf COMO 

ELEMENTOS  FUNDAMENTALES  DEL  CONOCIMIENTO  CIENTfFICO Y DE LA 

RELACIbN  HUMANA Y SOCIAL, 

POR ÚLTIMO, NO SE OLVIDE, COMO PARTE MEDULAR DE LA EDUCACI~N 
NACIONAL, LA NECESIDAD  DE  AMPLIAR Y FOTALECER LA INFRAESTRUC 

TURA CULTURAL DE LA PROVIMCIA, DE TAL  MANERA  QUE  PERMITA A 

SUS POBLADORES LA ACTUALIZACIdN DE SUS CONOCIMIENTOS Y DE SUS 

J 

INQUIETUDES  INTELECTUALES, 

EL PROBLEMA  DE  LA  DESERCI6N ESCOLAR, SE UBICA  COMO  UN  FACTOR 
QUE  OBSTACULIZA EL CUMPLIMIENTO  DEL  OBJETIVO  DE LA DIRECCI~N 



J 
GENERAL DE EDUCACI~N TECNOL~GICA INDUSTRIAL, QUE ES EL DE 

FORMAR  TtCNICOS PROFESIONAL.ES QUE  CONTRIBUYAN  AL  DESARROLLO 

DEL SECTOR  PRODUCTIVO  DE  BIENES Y SERVICIOS DEL PAfS,  ASf CQ 

M0 EL INCUMPLIMIENTO DE OBJETIVOS DE  OTRAS  INSTITUCIONES EDU 

CATIVAS, LO  CUAL GENERA  UNA  INQUIETUD  POR  CONOCER LA RELA- 

CI6N  QUEEXISTE  ENTRE EL ESTADO  MOTIVACIONAL Y LA  BOSQUEDA  DE 

INFORMACI6N  COMO  VARIABLES  IMPLfCITAS EN  ESTE  PROBLEMA, 



I I , PLANTEAMIE?4TO DEL PRO3LErlA 

PARA ABORDAR CON MAYORES FUNDAMENTOS EL TEMA DEL BAJO APRO- 
VECHAMIENTO  Y  DESERCIbN ESCOLAR, HE CONSIDERADO  NECESARIO 

DESARROLLAR,  PREVIAMENTE,  ALGUNAS  LfNEAS DE  REFLEXIbN  QUE 

PERMITAN INICIAR LA  ELABORACIóN  DE  UNA  TEORfA EXPLICATIVA, 

QUE  POSIBILITE  LA  ORIENTACIdN  DE  LA PRACTICA, 

EN LA  PRIMERA  PARTE  DE  ESTE  TRABAJO  SE  PRESENTA  UN  .PANORAMA 
GENERAL DEL ESTADO ACTUAL DE LA ~NVESTIGACIÓN SOBRE LOS FAC 

TORES  DETERMINANTES  DEL  APROVECHAMIENTO ESCOLAR, INTENTANDO 

EL CUESTIONAMIENTO  DE  CIERTOS  SUPUESTOS  TE6RICOS Y rJETODOL& 

GICOS  QUE  HAN  PREVALECIDO  EN  ALGUNAS  INVESTIGACIONES Y  HAN 

LIMITADO EL ESTUDIO Y LA  EXPLICACIdN  DE  LAS  CAUSAS  QUE  GENE 

RAN  EL PROBLEMA  DEL  BAJO  APROVECHAMIENTO, 

EN LA SEGUNDA PARTE, SE PIRESENTA UNA VISIÓN DE LA PROBLEMA- 
TICA DEL APROVECHAMIENTO ESCOLAR, PROPICIANDO EL EXAMEN  DE 

LA  COMPLEJIDAD  DE  SUS  CAUSAS Y DE  SUS  IMPLICACIONES  EDUCATL 

VAS  Y SOCIALES; ASIMISMO, SE  ANALIZAN  ALGUNOS  SUPUESTOS QUE, 

DE ALGUNA MANERA, HAN INFLUfDO EN  LAS  CONCEPCIONES Y  EXPLI- 

CACIONES QUE SE  HAN  GENERALIZADO  ACERCA  DEL  APROVECHAMIENTO 

ESCOLAR m 



I 

I I I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 



I I , 1  , FRACASO ESCOLAR 

ESTADO ACTUAL  DE  LA  INVESTIGACI6N  SOBRE  LOS  FACTORES  DETER- 
MINANTES  DEL  APROVECHAMIENTO  ESCOLAR, 

LAS INVESTIGACIONES QUE SE HAN REALIZADO EN TORNO AL APROVE 
CHAMIENTO ESCOLAR; HAN  PRETENDIDO IDENTIFICAR LOS  DEBIDOS A, 

QUE  CADA INVESTIGADOR HA  ESTUDIADO  SOBRE  LOS  FACTORES QUE 

CONSIDERA RELEVANTES, DE  ACUERDO  CON  LA  CONCEPCIdN.PARTICU-. . .  

LAR  DE  APRENDIZAJE  QUE SUSTENTA; SE  ADVIERTEN  ACTUALMENTE 

EXPLICACIONES INCOMPLETAS, QUE  RESPONDEN  DE  VISIONES  LIMITA 

DAS  DE  LOS  PROCESOS Y SITUACIONES  QUE  SE  VIVEN  EN  LOS GRU- 

POS ESCOLARES,  POR  LO CUAL NO SE  HA  PODIDO  ELABORAR  UNA  BA- 
\ 

SE  TE6RICA  QUE EXPLIQUE,S;ATISFACTOR.IAMENTL LOS  FACTORES  QUE 

INFLUYEN EN  EL APROVECHAMIENTO, . __ 

'POR ELLO, ES NECESARIO  HACER  ALGUNAS  CONSIDERACIONES  ACERCA 

DEL  ESTADO  ACTUAL  DE  LA  INVESTIGACIdN  DE  ESTOS  FACTORES: 

A >  -!tSPECTOS ESPECfFICOS TIE LA METODOLOGfA  UTILIZADA c HASTA 

AHORA PARA DEFINIR LOS DETERMINANTES DE LA E F I ~ A C  I A  EDUCA 

TIVA, TANTO EN SUS PRE:SUPUESTOS TE6RICOS  (ECONóMICOS, SQ 

CIALES Y PSICOL~GICOS~, COMO EN su INSTRUMENTACI~N (uso DE 



CUESTIONARIOS,  TENDENCIA A ETIQUETAR YARIABLES.'SIN ANTES 

DEFINIRLAS o CUESTIONARLAS SUFICIENTEMENTE)_,,, 3 

SOBRE  ESTE PUNTO, [IARfA. DE  IBARROLA  SEgALA  QUE  LAS  LIMI- 

TACIONES  DE  TIPO TEdRIC.0 Y METODOLdGICO  PUEDEN  CONVERTIR 

SE EN VERDADER :S OBSTACULOS PARA EL CONOCIMIENTO  DE LA 

REALIDAD, Asf , CONSIDERA QUE EL ASPECTO T E ~ R I C O  DE LAS 

INVESTIGACIONES SI BIEN  NO  SE  MENCIONA  EXPLfCITAMEN I1 

TE PARA  NADA EN  LAS RESEPAS, APARECE A TRAVES  DE LA SE- . 

RIE DE SUPUESTOS QUE SE ACEPTAN COMO PUNTOS DE PARTIDA Y 

QUE  DEFINITIVAMENTE DARAN UN SESGO EN  EL MOMENTO  DE LA 
INTERPRETACI~N DE LA RE:ALIDAD", LA I M I T A C I ~ N  DEL ASPECTO 

METODOLÓGICO  DE  LAS  INVESTIGACIONES  RESEFADAS  SE  REFIERE 

AL TIPO DE DATOS Y A LA OBTENCI~N DE LOS MISMOS ( 7 )  

B> LA VARIABLE CLASE SOCIAL ES FUERTEMENTE CONTROVERTIDA, 
\ 

DADOS LOS  RESULTADOS DI3 LA GRAN  MAYORfA  DE  LAS  INVESTIGA 
CIONES, EL MARCO  SOCIOECON6MICO  RESULTA  INELUDIBLE AL 

CONSIDERAR EL PROCESO  EDUCATIVO, 

c>  ' I , ,  , MAS QUE  LA  INSTRUMENTACIóN O LA TÉCNICA ESTADfSTICA 
UTILIZADA  EN  LAS  INVESTIGACIONES  DE  DETERMINANTES, L O  QUE 

PUEDE  SER  CRITICABLE  ES LA SELECCIdN INCOMPLElA, PARCIAL 



O IRRELEVANTE  DE VARIABLES, LA POSIBLE  FALTA  DE  CUESTIO- 

NAMIENTO  ANTES  DE  CONSIDERARLAS Y EL HECHO  DE QUE  ALGUNAS . 
NO  SEAN  PERTINENTES A L.0S PROBLEMAS  DE LA LOCALIDAD ESTU 

DIADA, ( 7 )  (PP, 34) 

UN EJEMPLO DE ELLO SE OBSERVA EN LAS~JNVESTIGACIONES QUE 
HAN  PRETENDIDO  EXPLICAR EL FENóMENO  ,DEL RENDIM1,ENTO ESCO - 

LAR  ÚNICAMENTE A PARTIR  DE LA INFLUENCIA  DE  CIERTOS  FAC- 

TORES, QUE  SE  GENERAN  EN EL AMBIT0 EXTRAESCOLAR,'. ARGUMENS 

TANDO QUE ASPECTOS TALE:S COMO EL .NIVEL SOCIOECON~MICO Y 

CULTURAL DE LOS ALUMNO:;, LAS CONDICIONES FAMILIARES Y su 

S I T U A C I ~ N  LABORAL, DETERMINAN LOS RESULTADOS DEL APREND~ 

ZAJE YA SEA  DEBIDO A QlJE ESOS  FACTORES  SE  CATACTERICEN 

POR  SERIAS  CARENCIAS Y SITUACIONES  PROBLEMATICAS  QUE LI- 

MITAN  LAS  CAPACIDADES IIE LOS ALUMNOS, O POR  CONDICIONES 

Y RECURSOS  QUE  APORTAN  UNA  AMPLIA  GAMA  DE  POSIBILIDADES 

PARA DESARROLLAR sus CAPACIDADES I POR OTRA PARTE, TAMBI t~ . , , 

SE  APRECIA  EN  AQUELLAS  INVESTIGACIONES  QUE  SE  CENTRAN 

EXCLUSIVAMENTE  EN  ALGUNOS  FACTORES  QUE  SE  PRESENTAN  EN EL 

ÁMBITO ESCOLAR, SUSTENTANDO  QUE  LAS CARACTER~STICAS DE LA 

.-ESCUELA, DEL PROFESOR,  DE  LOS  PROCEDIMIENTOS Y DE  LOS 

ALUMNOS  REPERCUTEN  EN 13L RENDIMIENTO  ESCOLAR  DE  MANERA RE 



D) "LA COMPLEJIDAD DEL FEN~MENO EDUCATIVO, COMO UN,PROCESO 

SOCIAL EN EL QUE  INTERACTÚAN  FACTORES DE  DIFfCIL  IDENTL 

FICACIÓN Y MENSURABILIDAD, OBLIGA  A  HACER  RESALTAR EL 

CARACTER  PARCIAL  DE  LOS  MODELOS  ELABORADOS  HASTA AHORA 

I 

PARA INTERPRETAR LOS CAMBIOS EN EL RENDIMIENTO ESCOLAR", 

( 7 )  ( P ,  35) 

E> TODOS LOS FACTORES INTERACTUANTES EN EL FEN~MENO EDUCA- 
TIVO  AFECTAN  DIFERENCIA,LMENTE  A LOS SUJETOS UBICADOS EN 

DISTINTOS  ESTRATOS 'SOCIALES, Y EL SISTEMA ESCOLAR, EN 

VEZ  DE  CONTRARRESTAR SUS EFECTOS NEGATIVOS, LOS' REFUER- 

ZA 9 

/ I  
I I UNA PARTE DE ESTAS DIFERENCIAS DE RENDIMIENTO, PO- 

SIBLEMENTE  SE  DEBE  A QUE LAS  CONDICIONES  CULTURALES (LEN 

GUAJE, VISIdN  DEL MUNDO, VALORES)  DE  ESTOS  GRUPOS NO SÓ- 

LO SON DESCONOCIDAS  SINO  RECHAZADAS EN LA  ESCUELA Y PARA 

D~JICAMENTE REFORZADAS", ( 7 )  ( P P ,  35-39> 

EN RELACIdN  CON  ESTAS AFIRMACIONES, " ~ R Í A  DE IBARROLA O P L  

NA QUE LAS CONDICIONES SOCIOECON~MICAS "NO SON DETERMINA 

DAS POR sf SOLAS, SINO PRECISAMENTE EN FUNCIÓN DEL TRATO 

QUE  RECIBEN  POR  PARTE  DE  LAS  VARIABLES  ESCOLARES Y DE LA 



CONFRONTACI~N CON UNA SERIE DE CRITERIOS Y PARMETROS ES- 

COLARES  QUE  LE  CONCEDEN VALOR SOCIAL A CIERTOS  COMPORTA- 
\ 

MIENTOS Y SE LOS NIEGAN A OTROS? ( 7 )  (PP, 22) 

PROBLEMATICA DEL APROVECHA.MI ENTO ESCOLAR, 

EN LOS  GRUPOS  ESCOLARES DE. TODOS  LOS  NIVELES DEL  SISTEMA EDU 
CATIVO NACIONAL, PODEMOS ElNCONTRAR DISTINTAS  SITUACIONES PRO 

BLEMÁTICAS  EN  TORNO  AL  PROCESO  DEL  APRENDIZAJE  INDIVIDUAL Y 

GRUPAL, UNA DE ELLAS SE GE:NERA A PARTIR DEL ALTO PORCENTAJE 
DE ALUMNOS  CUYO  APROVECHAMIENTO  ESCOLAR  OSCILA  ENTRE LA  ACRE 

D I T A C I ~ N  CALIFICADA COMO “‘SUFICIENTE“, Y LA REPROBACI~N, LO 

CUAL INFLUYE DESFAVORABLEMENTE  TANTO  EN  LOS  ALUMNOS  QUE  LO 

PADECEN, COMO EN TODA LA S I T U A C I ~ N  DOCENTE, POR ELLO, CONVIE 
NE  ENFATIZAR  LA  NECESIDAD DE ABORDAR  SIEMPRE  ESTE  PROBLEMA 

CONFRONTANDOLO CON  EL  PROCESO  DE  APRENDIZAJE  ESCOLAR  QUE  SE 

LLEVA A CABO EN  LOS GRUPO!;, 

SI BIEN EXISTEN INTER~S Y PREOCUPACI~N POR EL PROBLEMA DEL 
APROVECHAMIENTO ESCOLAR, ACTUALMENTE  CADA  INSTITUCIóN  LO 

AFRONTA DE ACUERDO  CON SU!; PROPIAS  CONCEPCIONES Y POSIBILIDA 

DES, CONSIDERANDOLO UNO DE LOS PROBLEMAS QUE MAYORES INQUIE 

TUDES  PLANTEA I 



CON  OBJETO  DE  PROFUNDIZAR EN LAS  EXPLICACIONES  QUE  SE  MANE- 

JAN  SOBRE  LOS  FACTORES  DETERMINANTES  DEL APROVECHAMIENTO, A 

CONTINUACI6N SE PRESENTAN  ALGUNAS  OBSERVACIONES, 



I I ,2,, I;N FEN6MENO DE CAUSALIDAB CQEPLEJh ' 

i 
.__- 

~CUANDO SE TRATA DE BUSCAR LAS CAUSAS DEL BAJO APROVECHAMIEN 
TO ESCOLAR, ENTRAN  EN  NUESTRA  CONSIDERACIóN  SUPUESTOS QUE SE 

BASAN  EN  DIVERSAS  CONCEPCIONES TE6RICA.S ACERCA DEL  DESARRO- 

LLO FfSICO,  BIOL6GIC0, PSICOLóGICO Y SOCIAL DE LOS  ESTUDIAN 

TELASÍ COMO  SOBRE EL APR:ENDIZAJE Y LOS DEMAS ELEMENTOS 

QUE CONFORMAN LA SITUACIÓhl DOCENTE, POR PARTE, ES  FRECUENTE 

OBSERVAR  QUE  TANTO  LOS  PADRES  DE  FAMILIA,  COMO  LOS  MAESTROS 

CONSIDERAN QUE  ES  UN PROBL.EMA CUYAS  CAUSAS  RADICAN  EN  LOS 

ALUMNOS Y LO ATRIBUYEN  BASICAMENTE A LAS  POTENCIALIDADES GE 

NÉTICAS o CONG~NITAS DE ÉSTOS, DE ESTA MANERA, SE MANEJA UNA 
CONCEPCI6N  TAN  ESTRECHA QUE  IMPIDE  EXPLICAR EL FENdMENO DEBI- 

DO A LA FALTA  DE  RECONOCIMIENTO  DE LA INTERACCIÓN  DE  LOS DE 

MAS ELEMENTOS QUE PARTICIPAN EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE Y 
QUE, POR TANTO, CONDUCE A EMPRENDER  ACCIONES  QUE  RESULTAN IN 
SUF IC I ENTES  PARA ATENDER ESTA PROBLEMAT ICA ,A 
CONVIENE SENALAR QUE EN ESTE TIPO DE EXPLICACIONES SUBYACE 
UNA CONCEPCIdN DE  DOCENCIA  QUE  EXPLICA AL APRENDIZAJE  ESCO- 

LAR COMO  UN  ESFUERZO Y DEDICACIdN  DE CADA  ALUMNO EN  LO  INDL 

VIDUAL, SIN CONSIDERARLO E:N su INSERCI~N SOCIAL, SOSTENIEN- 

DO ASf UNA  CONCEPCIóN  DINDIVIDUALISTA, BIOLOGISTA Y VOLUNTA 



RISTA  DEL  APRENDIZAJE,  CABA-ACLARAR  QUE NO TRATAM 

LA INFLUENCIA, PERO  CREEMOS  QUE  TAL  ARGUMENTO  NO 

TALMENTE ESTA PROBLEMÁTICA, EN TODO CASO, LOS BI~LOGOS DEBEN 

SER REINTERPRETADOS A LA  LUZ  DEL  AMBIENTE  FAMILIAR Y SOCIAL 

EN  EL  CUAL  SE  DESARROLLó  EL  SUJETO Y QUE  POSIBILITó O MERM6 

LAS  POSIBILIDADES  DE  SU DESARROLLO,  INTELECTUAL Y PSICOLÓGL 

co I 

L& ESTA PERSPECTIVA, LA PROBLEMATICA EN TORNO AL APROVECHA- 

MIENTO ESCOLAR PLANTEA LA NECESIDAD DE REALIZAR ESTUDIOS QUE 

PERMITAN IR MAS ALLÁ DE LEIS MANIFESTACIONES  INDIVIDUALES  DEL 

APROVECHAMIENTO DE  LOS ALUMNOS, DE  MANERA  QUE  SEA  POSIBLE 

ABORDARLO  COMO  OBJETO DE I NVESTIGACIÓN EN  LA PRACTICA DOCEN 
TE, A PARTIR  DE  UNA  EXPLICACIóN  QUE INTEGRE CON  LA  MAYOR AH 

PLITUD,POSIBLE, LOS  EFECTOS  DE  LOS  FACTORES BIOLóGICOS, PSI- 

COL~GICOS, SOCIALES Y D I D ~ T I C O S  QUE LO DETERMINAN, POR LO 

TANTO, NO ES  POSIBLE  COMPRENDERLO A PARTIR  DE  EXPLICACIONES 

EXCLUS I VAMENTE B I OLÓG I CAS, O B I EN  PS I COLÓG I CAS O SOC I ALES, 

YA QUE  SE  LIMITARfA  LA ATR:IBUCIÓN DE  SU  CAUSALIDAD Y EN  CON 

SECUENCIA LA  DE  SU 1NTERPR:ETACIdN Y MANEJO, , 

- 



I  I ,3, IMPLICACIONES EDUCATIVAS Y SOCIALES DEL APROVECHA- 
MIENTO ESCOLAR,. 

PARA LOGRAR UNA MAYOR COMPRENSI~N DEL FEN~MENO DEL APROVECHA 
MIENTO ESCOLAR,  ES  PRECISO  ESTUDIAR SU PROBLEMATICA TANTO 
DENTRO DEL SISTEMA  EDUCATIVO,  COMO FUERA  DEL  MISMO, SI BIEN 
VEN ESTE  TRABAJO  NO  ES  POSIBLE  ABARCAR  TODA  ESTA  COMPLEJIDAD, 

SE INTENTA  PLANTEAR  ALGUNAS  DE  SUS  IMPLICACIONES  A  MANERA  DE 

REFLEXI~N, S I N  PRETENDER LLEGAR A RESPUESTAS DEFINITIVAS, 

~. - . 

Es IMPORTANTE CONSIDERAR,COMO’LILIANE LURCATY’QUE , I ,LA ES il 

.” 

CUELA ES UN  LUGAR  DONDE  EXISTE  TODA  CLASE  DE  CONTRADICCIONES 

QUE ESTALLAN A VECES EN CRISIS MUY PROFUNDAS I ESTAS CONTRA- 
DICCIONES  SON  TANTO  DE  ORIGEN INTERNO, ESPECfFICAS  DEL SIS- 

TEMA ESCOLAR, COMO  DE  ORIGEN  EXTERNO, ES DECIR, REPERCUSIO- 

NES  EN LA ESCUELA  DE  FENdMENOS MAS GENERALES  DE  ORDEN  ECONQ 
MICO Y POLÍTICO, I I OTORGUEMOS AL-FRACASO ESCOLAR SU SIGNIFI- 

CADO REAL: EL DE UN FEN~MENO SOCIAL QUE TIENE MUCHAS CAUSAS”, 

(3) 

INTERESA ENFATIZAR QUE EL PROBLEMA DEL BAJO APROVECHAMIENTO 

TRASCIENDE  A  LOS ALUMNOS, TANTO  POR LA COMPLEJIDAD  DE SUS 

CAUSAS, COMO  POR  LAS  CONSECUENCIAS  QUE  GENERA  PUES  CONSTITU 



YE UN FENdMENO BASICAMENTE SOCIAL, 
i 



I 

I I 1  I DOS FENOMENOS PARTICULARES QUE PODRIAM  DETERMINAR E l  

FRACASO  ESCOLAR 



I I I , 1 ,  LA MOTIVACION , 
\ 

EN EL TRANSCURSO DE LA VIDA ESCOLAR LOS ALUMNOS DESARROLLAN 

SENTIMIENTOS  DE VALORACIÓNI Y DE DESVALORIZACIóN  DE  SU  PERSQ 

NALIDAD, EN RELACI~N CON s,u APROVECHAMIENTO, EL CONFLICTO 
- DE  LA  DESVALORIZACIóN  QUE  SE  GENERA  EN LOS ALUMNOS  QUE  HAN 

TENIDO  SUCESIVOS  FRACASOS ESCOLARES, YA SEA  POR  HABER REPRO- 

- BADO ALGUNAS MATERIAS o POR TENER QUE REPETIR ALGÚN CICLO 

ESCOLAR, HA  SIDO  ESTUDIADO  POR  DIVERSOS AUTORES, POR EJEM- 

PLO, LILIANE  LURCAT HACE  REFERENCIA A LOS “JdVENES QUE  HAN 

PERDIDO  TODA ILUS  IÓN EN CUANTO A LA  ESTIMA  QUE SUS MAESTROS 

TIENEN DE sus CAPACIDADES INTELECTUALES‘‘ LO CUAL REPERCUTE 

’ EN  SU  SENTIMIENTO  DE  DESCONFIANZA  PARA APRENDER, QUE  SE PRO 

YECTE  NO  IÚNICAMENTE A LAS  MATERIAS REPROBADAS, SINO  TAMBIÉN 

A OTROS-  CURSOS, CUANDO  LAS  CALIFICACIONES Y LOS  JUICIOS DE 

LOS PROFESORES  LLEGAN A PE:RSUADIRLOS DE  QUE  NO  TIENEN CAPA- 

CIDAD PARA EL APRENDIZAJE, A su VEZ, EL SENTIMIEN~O GLOBAL 
DE DESVALORIZACI~N PUEDE TRASCENDER A ETAPAS SUCESIVAS DEL 

DESEMPERO  LABORAL Y SOCIAL  EN  LA VIDA DE  UNA  PERSONA, 

LA AUTODESVALORIZACI~N TOMA UN PAPEL TAN IMPORTANTE, YA QUE 
LOS INDIVIDUOS, DESDE NIflOS ESTAN  SOMETIDOS A FUERTES  CARGAS 

EMOCIONALES  QUE  TERMINAN  POR  MINIMIZARLOS EN SUS  VERDADERAS 



I 

POSIBILIDADES, ES  DECIR, POR DESVALORIZARLOS, TANTO MAS LA 
AUTODESVALORIZACI~N o AUTOESTIMA SE CONVIERTE EN UN MODO DE 
R E A C C I ~ N  FRENTE A DISTINTAS CIRCUNSTANCIAS, EN LA ESCUELA 
MUCHAS VECES, DESDE  NIÑOS, SE TIENE  UNA  FORMA  QUE  LES  PRE- 

CEDE Y LES  PERSIGUE Y QUE A VECES SE  REMONTA A HERMANOS O 

AMIGOS  QUE  HAN  DESPERTADO  JUICIOS  NEGATIVOS, 

EN CAMBIO, QUIENES SE CONVIERTEN EN LOS “MALOS ALUMNOS” DU- 
RANTE EL CURSO  MISMO, DESPRENDEN DE SÍ UNA  ACTITUD  DE AUTO- 

DESVALORIZACI~N SUSCITADA POR EL AMBIENTE ESCOLAR I DESDE QUE 
INICIAN SU  EDUCACI6N ESCOLAR, SIEMPRE SERÁN CLASIFICADOS CQ 

MO LOS “INHIBIDOS, POCO H~ABLADORES, POCO RECEPTORES, ETC 1 I 

ADEMAS QUE CON EL TIEMPO ESTOS SERÁN SERES HUMANOS QUE SIEM >-J 

PRE HABRÁN QUEDADO EN EL ANONIMATO, EXISTEN MUCHOS TIPOS DE 

/I 

ESTUDIANTES  QUE  PROBABLEMENTE  HAN TENIDO  ALGUNA  EXPERIENCIA 

DE  ESTE TIPO, PERO  ESTO  NO  INDICA  QUE  NECESARIAMENTE  TENGA 

QUE  CUMPLIRSE  PARA  TODOS, 

DESVALOR I ZAC 16N Y FRACASO  ESCOLAR 

¿DE QUE MANERA LA DESVALORIZACI~N PUEDE SER FACTOR DEL FRA- 
CASO ESCOLAR9 



I 

SE SABE QUE LOS NINOS NO SON RECEPTORES PASIVOS, Y QUE CUAL 
QUIER  ADQUISICIóN  DE  CONOCIMIENTOS  ES EL RESULTADO  DE  SU AL 
TIVIDAD  Y  DE  SUS  ACTITUDES, 

"EL PAPEL DE LA ACTIVIDAD DEL INDIVIDUO EN EL APRENDIZAJE 
ES  EL QUE PERMITE  COMPRENDER  POR  QUE  EN  UNA  MISMA  CLASE LA 

PEDAGOGfA  ES  PROVECHOSA  PARA  ALGUNOS Y NO LO ES  PARA  OTROS, 

(8) (P, ,221 

EL INDIVIDUO  ACTIVO  PARTICIPA EN'CLASE, ESTA ATENTO  E INTE- 
GRA LO QUE SE LE TRASMITE,, EL INDIVIDUO DESVALORIZADO NO TIE 
NE ESTA ACTITUD Y SE REFUGIA EN LA PASIVIDAD, Y COM~NMENTE 
NO TIENE EL APOYO DE  SU  MAESTRO  PARA  MOTIVARLO  EN EL APRENDI- 

ZAJE, POR EL CONTRARIO, St3 LE  DESANIMA  CON FACILIDAD,  ASO- 

CIANDOLE EL CONOCIMIENTO 14 UNA PRACTICA  (EXAMENES)  TAN A ME 

NUDO LA DESVALORIZACIóN  ENGENDRA  EL FRACASO,  QUE  HAY  QUE TE 

NERLO  EN  CUENTA  COMO  PROBLEMA  DE LA DESERCIóN  ESCOLAR, 

CUANDO LA  DESVALORIZACIóN ES VIVIDA  COMO  UNA  OPRESIóN,  PUE- 

DE  ENGENDRAR  EN  LOS  ALUMNOS UN  RENCOR  QUE SE TRANSFORMA  EN 

ODIO  CONTRA  AQUELLOS  QUE SISTEMATICAMENTE PONEN  DE  RELIEVE 
SUS  PUNTOS FLACOS, RIDICULARIZANDOLOS Y DESPRECIANDOLOS DE- 

LANTE  DE  LOS DEMAS, DE ESTA MANERA, SE  PRODUCE LA REBELDfA . 



I 

QUE  SE MANIFIESTA, POR EJEMPLO, EN  FORMA  DE  RABIETAS  AGRESL 

VAS EN LOS  NIÑOS  QUE  ARROJAN  OBJETOS O RECHAZAN  LAS ACTIVI- 

DADES EDUCATIVAS, O BIEN  EN REACCIONES  COLECTIVAS Y ACUER- 

DOS  PARA  NO  REALIZAR EL TRABAJO  NECESARIO EN GRADOS  ESCOLA- 

RES  POSTERIORES, 

EN EL TRABAJO DE FRANZ E, WEINERT SE AFIRMA QUE LA REPETI- 
CIdN  DE UNA MATERIA REPROFIADA NO  LOGRA EL EFECTO  DESEADO  EN 

EL APRENDIZAJE  DEL ALUMNO, SINO  QUE  CONTRIBUYE A ESTIGMATI- 

ZARLO COMO "MAL ALUMNO", Y QUE LA EXPERIENCIA REPETIDA DEL 

PROPIO  FRACASO  REPERCUTE E:N LA AUTOVALORACIdN, EN  EL SENTI- 

MIENTO DE CONFIANZA PARA E:L ÉXITO, A S Í  COMO ESTEREOTIPO GE- 

NERALIZADO DEL "BUEN o "MAL" ALUMNO, SE CONVIERTE PARA ~ S T E  

EN  UNA  MARCA  SOCIAL Y FINALMENTE EN UNA  NORMA  INDIVIDUAL AD 

QUIRIDA, 

POR  OTRA PARTE, EL PROBLEMA  DEL  BAJO APROVECHAMIENTO,  AUNA- 

DO  AL  DE  LA  REPROBACIóN Y DESERCI6M ESCOLAR, HA REPERCUTIDO 

EN  LA  ESTRUCTURA Y DESARROLLO  DEL  SISTEMA  EDUCATIVO NACIONAL, 

EN  TANTO  QUE  HA  CONTRIBUfDO A SU CONFORMACIóN  PIRAMIDAL Y 

HA  INCIDIDO DESFAVORABLEMENTE  EN EL NIVEL  ACADtMICO  DE  LAS 

INSTITUCIONES EDUCATIVAS: ESTO, A SU VEZ, HA  TENIDO  SERIAS 

CONSECUENCIAS  EN  LA  SITUACIóN  LABORAL Y SOCIOECONdMICA DEL 



PAfS  EN  LA  CUAL  RESULTAN  AFECTADOS  TAMBIÉN  LOS  PROPIOS  EGRE 

SADOS  DEL  SISTEMA  ESCOLAR, AQUf TAMBIÉN CONVIENE  CONSIDERAR 

LA  INFLUENCIA  QUE  EJERCE  LA  POLfTICA  EDUCATIVA EN LA CARAC- 

TERIZACI~N DEL SISTEMA ESCOLAR, 

TODA LAS CIRCUNSTANCIAS ARRIBA CITADAS NOS HAN INDICADO QUE 
LA  MOTIVACIdN  ES  UN  FACTOR  QUE  PODRfA AYUDAR  A  REDUCIR EL 

FRACASO ESCOLAR, YA QUE  LA  DESVALORIZACIóN  DE  LOS INDIVIDUOS 

DESDE  LOS INICIOS DE  SU ELIUCACIÓN TRAE  GRAVES  CONSECUENCIAS 

QUE  EXPLICAN  LA  DESERCIóN  ESCOLAR, 

YOUNG CONSIDERA A LA M O T I V A C I ~ N  EL PROCESO PARA DESPERTAR LA 
ACCI6N, SOSTENER  LA  ACTIVIDAD EN  PROGRESO Y  REGULAR EL  PATRON 

DE ACTIVIDAD, (9) 



I I I I 2 I BUSQUEDA DE INFORTIACION 

EL HOMBRE SE HA ENFRENTADO A UN MUNDO HOSTIL Y PARA PODER 
DESENVOLVERSE  EN tL HA  TENIDO  QUE  BUSCAR LA MANERA  DE CO- 

NOCERLO,  PARA ESTO SE  HA PREOCUPADO  SIEMPRE POR  "LEER" EN 

LA NATURALEZA  AQUELLOS  FENóMENOS  QUE  TIENEN  REPERCUSIóN SQ 

BRE ELl ESTO ES, HA  OBTENIDO  INFORMACIóN DEL  MEDIOl NO SIEN 

DO UN PROCESO  UNfVOCO  EN EL QUE EL HOMBRE  PERMANECE PASIVO, 

SINO QUE VA AL  ENCUENTRO  DE LOS, FEN6MENOS, BUSCANDO  EN 

ELLOS TRASCENDER' LAS EVIDENCIAS Y 'ENCONTRAR LAS RELACIONES 

TANTO ENTRE  LOS  FENóMENOS  ENTRE Sf COMO ENTRE  LOS  FEN6ME- 

NOS Y É L ~  

LA INFORMACI~N QUE HA ENCONTRADO, ES LO QUE LE HA DADO LA 
POSIBILIDAD  DE  OBTENER  UN  CONOCIMIENTO  SOBRE EL  MISMO  MEDIO, 

ES DECIR, EL CONOCIMIENTO  NO SE HA  DADO  DE  UNA  MANERA ESPON 

TANEA, SINO  QUE  HA  SIDO EL RESULTADO  DE  UN  PROCESO  DE  BÚSQUE 

DA  DE  INFORMACIbN I 

ES A PARTIR  DE  ESTE  CONOCIMIENTO  QUE EL HOMBRE  HA  PODIDO SUB 

SISTIR  EN  UN  MUNDO QUE LE  EXIGE  ACCIONES QUE NO PUEDEN SER 

ESPONTANEAS, SINO  DIRIGIDAS A RESPONDER A SITUACIONES  CON- 

CRETAS I ES DECIR, EL HOMBRE HA MANEJADO LA INFORMACI~N QUE 



I 

OBTIENE  DEL MEDIO, PARA EL.ABORAR LAS TACTICAS DE S40BREVIVEN 
\ 

CIA, 

EN EL TRANSCURSO DE su HISTORIA SE HA DADO CUENTA QUE LA CAN 
TIDAD DE INFORMAC IÓN QUE POSEE ESTÁ TOTALMENTE RELACIONADA 

CON LA POSIBILIDAD QUE  TIENE  DE  DAR  RESPUESTAS  ADAPTADAS, 0 
SEA, EL  HOMBRE  MIENTRAS MCiS VARIABLES  MANEJE  RESPECTO AL 

PROBLEMA  EN CUESTIóN, PODRA ELEGIR  AQUELLAS  POSIBILIDADES 
QUE CONFIGURAN LA RESPUESTA MAS APROPIADA AL PROBLEMA, 

AL MISMO TIEMPO QUE EL HOMBRE HA RESPONDIDO, POR su CONOCI- 
MIENTO, A PROBLEMAS  CON  RESPUESTAS APROPIADAS, ESTO  MISMO 

LE HA  RETROALIMENTADO,  ESTO ES, HA  AUMENTADO SU INFORMACIóN 

RESPECTO  DEL MUNDO, Y HA  GENERADO  EN  ÉL LA  CAPACIDAD  DE EN 

CONTRAR RELACIONES  ENTRE LAS  SITUACIONES, E IDENTIFICAR LAS 

POSIBLES  CONSTANTES  PARA  CUYO MANEJO, ÉL YA HA  ELABORADO  RES 

PUESTAS 

Asf PUES, EL HOMBRE, ANTE LOS PROBLEMAS QUE, APARENTEMENTE, 

SEAN NUEVOS, RECURRIRA A !SU BOGAGE INFORMATIVO (ENRIQUECIDO 
YA CON LAS  RESPUESTAS A OTRAS CIRCUNSTANCIAS) , PARA  TOMAR 

ELEMENTOS  DE 6L QUE  LE SIRVAN  PARA INTENTAR DAR, NUEVAMENTE, 

UNA  RESPUESTA  ADECUADA, ES DECIR , TODO EL CONOCIMIENTO  ANTE 



RIOR LE VA A SERVIR, PARA  DAR  NUEVAS  RESPUESTAS,  LAS  CUALES 

GENERARAN NUEVAMENTE MAS C.ONOCIMIENT0, O SEA, INCREMENTATIVO, 

ASf , PUEDE  DECIRSE QUE  CUALQUIER  TIPO  DE  EXPERIENCIAS  EN EL 

HOMBRE  VAN A GENERAR  CONOCIMIENTO  EN  ÉL, 

Asf PUES, CUALQUIER TIPO DE INFORMACI~N VA A TENER UN EFEC- 

TO MULTIPLICATIVOI 

CUANDO SE DICE QUE EXISTEN DOS TIPOS DE INDIVIDUOS: BUSCADQ 

RES Y NO BUSCADORES  DE INFORMACIÓN, QUIZÁ SE ESTÉ  TRATANDO 

DE DECIR QUE, PROBABLEMENTE,  ALGUNOS  SUJETOS NO DAN  PROPIA- 

MENTE  LAS  RESPUESTAS  ADECUADAS A LOS  PROBLEMAS, PORQUE QUIE - 

NES  SON BUSCADORES DE INFORMACIÓN, TIENEN  UN  MAYOR  BOGAGE  DE 

INFORMAC16N  QUE  LE  HA  PERMITIDO  TENER  UN  MANEJO MAS ADECUADO 
DE LAS CARACTER~STICAS DEL PROBLEMA Y A S Í  0 DAR UNA RESPUESTA 

TAMBIÉN, MAS ACERTADAl 

EN CAMBIO, LOS NO BUSCADORES DE INFORMACI~N, AL NO TENER PQ 
SIBILIDADES  DE  MANEJO  DE INFORMACIóN, TAMBIÉN  REDUCEN LA  PQ 

SIBILIDAD  DE  ENFRENTAR  PROB-LEMAS Y DAR  RESPUESTAS  ADECUADAS, 

POR ESTO ZUCKERMAN EXPLICA QUE ENTRE LOS BUSCADORES Y NO BUS 



CADORES DE INFORMACI~N EXISTE UN RASGO DE PERSONA .IDAD EN 

CADA SUJETO, QUE LO HACE DIFERENTE EN sus RESPUESTAS SEGÚN 

LA c I RCUNSTANC I A  (ZUCKERMAN LO DEMUESTRA) I 

L\ 

TAMBIÉN  COMPRUEBA QUE  NO SóLO ES UN RASGO  DE  PERSONALIDAD, 

SINO  QUE  ESTA  SE  RELACIONA  CON EL COMPONENTE  BIOLóGICO  DE 

CADA  INDIVIDUO, 

ZUCKERMAN  NOS  DICE QUE  DADA  SUJETO  TIENE  RESPUESTAS  CONDUC 

TUALES ANTE  DIFERENTES CIRCUNSTANCIAS, PORQUE TIENE INFORMA 

CI6N GENÉTICA  QUE LO  HACE  RESPONDER ASf, Y POR  ESTO  CADA Su 

JETO  RESPONDE  DE  DISTINTA  MANERA, 

PLANTEADO DE ESTA MANERA, ESTO TIENE SERIAS IMPLICACIONES 
PARA  LOS  ESTUDIOS  DE  PERSONALIDAD,  PORQUE SI ES CIERTO  QUE 

HAY  UNA  DIFERENCIA  BIOLóGICA  EN  LOS  BUSCADORES Y NO BUSCADQ 

RES  DE  INFORMACI6NI  ESTO :INDICA QUE  EL  EFECTO  DE  ESTE  RASGO 

DE  PERSONALIDAD, VA A SER MUY FUERTE  EN  MUCHOS TIPOS  DE PRO 

BLEMAS I (10) 

ZUCKERMAN HA CREADO UN INSTRUMENTO PODEROSO PARA I ~ S T I N G U I R  
ENTRE LOS BUSCADORES Y NO BUSCADORES DE INFORMACIÓN $CUES- 

TIONARIO APLICADO) , 



IV METODO EXPERIMENTAL 



CUESTIONARIO DE CONTROL DE ACCION HAKErIP 

[IETODO : 

EL PRESENTE ESTUDIO FUE REALIZADO EN EL CENTRO DE ESTUDIOS 
TECNOL~GICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No 31, DEPENDIENTE 
DE LA SECRETARÍA DE EDUCACI~N P~BLICA, UBICADO EN PLAZA TE 
ZONTLE S/N, COLONIA RAMOS MILLAN , 

P ROB LEYIA : 

CONOCER SI LA M O T I V A C I ~ N  DETERMINA DE ALGUNA MANERA EL FRA 
CASO ESCOLAR, 

HIPOTESIS: 

!lo: LA M O T I V A C I ~ N  N O  DETEF~MINA EL FRACASO ESCOLAR, 

Hi: LA MOTIVACIóN SI  DETEFtMINA EL FRACASO  ESCOLAR, 
* 

SUJETOS: 

- LA PRIMERA PARTE DEL ESTUDIO SE LLEVÓ A CABO CON 58 ALUM- 
NOS IRREGULARES (REPROBADOS EN MAS DE 4 MATERIAS), DE AM- 
BOS SEXOS, ESTUDIANTES DEL 3ERl  SEMESTRE DE LAS CARRERAS 

I 



I 

DE TÉCNICO EN CONTABILIDAD Y T ~ C N I C O  SECRETARIO EJECUTIVO, 
DEL TURNO VESPERTI NO I 

- LA SEGUNDA PARTE DEL ESTUDIO SE APLICÓ CON 58 SUJETOS, CON 
LAS M I SMAS CARACTER f ST I CAS,  PERO ALUMNOS REGULARES (EXEN 

TOS DE MATERIAS REPROBADAS) I 

I t4STRUMENTOS : 

CUESTIONARIO 'PARA  MEDIR'. CONTROL 'DE 'ACCIóN (tlAKEMP) 
. .  

PROCEDIMIENTOS: 

SE SOLICITÓ AL DEPARTAMENTO DE CONTROL ESCOLAR UNA RELAC IÓN 
DE  ALUMNOS  DEL  TERCER  SEMESTRE  QUE  FUERAN  IRREGULARES, 

UNA VEZ LOCALIZADOS LOS ESTUDIANTES, SE APLICÓ EL CUESTIONA 
R I O  QUE CONSTA DE 60 PREGUNTAS, DISTRIBUIDAS ALEATORIAMENTE, 
PARA MEDIR LAS 6 DISTINTAS VARIABLES: I 

A)  ORIENTACI~N DE LA ACCIóN  PENSANDO  EN EL ÉXITO (HODE) 
B) ORIENTACI~N DE LA AGCIÓN ACTUANDO HACIA EL   XI TO (HOPlE) 
c )  ORIENTACI~N DE LA ACCIÓN PENSANDO EN EL FRACASO (HODM) 



D) ORIENTACIdN DE’LA ACCIdN  ACTUANDO  HACIA EL FRAC4SO (HOHr.1) 
E) ORIENTACI~N DE LA ACCIÓN PENSANDO PROSPECTIVAMENTE (HODP3 
F )  ORIENTACI~N DE LA A C C I ~ N  ACTUANDO  PROSPECTIVAMENTE (HOMP) 

\ 

EN EL CUESTIONARIO  VENfAN  PREVIAMENTE  LAS  INSTRUCCIONES, Es 
TE CUESTIONARIO  FUE  APLICADO  DE  MANERA  INDIVIDUAL  SIN  REFUER 

ZO DE NINGUN  TIPO, SE LE  EXPLICd, A CADA  ESTUDIANTE, EL OB 

JETIVO  DE  QUE  CONTESTARAN  DiCHO  CUESTIONARIO,  SE  LES  DIO 

TIEMPO SUFICIENTE, (APROXIMADAMENTE 1 HORA) I 

DE LA MISMA FORMA, SE  APLICd  ESTE  CUESTIONARIO A LOS  ALUMNOS 
REGULARES, 



V, CALIFICACIOri DE: LOS CUESTIONARIOS 



C A L I F I C A C I O N  DEL C U E S T I O N A R I O  DE CONTROL DE ACCION  (HAKEMP)  

EL CUESTIONARIO CONSTA DE 3 SUBESCALAS PARA LA COMPRENSI~N 
DEL CONTROL DE LA ACCIÓN, 

1, ORIENTACI~N SEGÚN LA A C C I ~ N  (HO) Y SEG~JN LA S I T U A C I ~ N  

(10) DE  ACUERDO  A  EXPERIENCIAS  ExITOSAS (HOE=HODE+HOHE) 

2,. HO/LO SEGÚN EXPER I ENCIAS DE FRACASO (HOM=tlODW-HOHM) 

3, GRADO PROSPECTIVO DE PLANIFICACI~N DE LA ACCIÓN 

(HOP=HODP+HOHP> 

CADA SUBESCALA CONTIENE 20 DESCRIPCIONES DE SITUACIONES, F\ 
CADA S I T U A C I ~ N  LE SIGUEN :DOS ALTERNATIVAS DE RESPUESTA, UNA 
ALTERNATIVA  COMPRENDE  UNA  CONDUCTA  ORIENTADA  POR LA ACCIóN 

Y LA OTRA  POR UNA CONDUCTA  ORIENTADA  POR LA SITUACIóN, 

EN CADA SUBESCALA SE' PROCEDE A LA DIFERENCIACI~N EN PARTES 

IGUALES DE HO/LO EN A C C I ~ N  ( H I  Y EN PENSAMIENTO ( D L  

PARA EL COMPUTO DE LOS VALORES DEL TEST EN CADA SUJETO, SE 

REQUIERE  SUMAR L A S  RESPUESTAS  ALTERNATIVAS  ORIENTADAS  A LA 



A C C I ~ N  I EL VALOR DE LA SUMA DE LOS VALORES HO POR CADA SUB- 
ESCALA, ESTA ENTRE O Y 10 , 

PARA EVITAR EFECTOS DE POSICI~N, LOS ITEMS HO Y LO, HAN SI- 

DO DISTRIBUIDOS  DE  IGUAL  FORMA A LA  PRIMERA O A LA  SEGUNDA 

ALTERNATIVA DE RESPUESTA, 

LOS ITEMS QUE  CORRESPONDEN A LA  CANTIDAD  DE SITUACIONES, SON 

NUMERADOS DEL 1 AL 60, LA P O S I C I ~ N  DE LA RESPUESTA ORIENTA- 

DA A LA’ ACCIÓN’EN LA PRIMERA o EN LA SEGUNDA ALTERNATIVA, ES 

INDICADA MEDIANTE UNA A O UNA B 8 

II f l  II II 

EN LA SIGUIENTE CLAVE SE DESTACA QUE ITEMS PERTENECEN A QUE 

SUBESCALA: 



I 

CUEST I ONARI O DE BUSQUEDA DI3 I IEORMAC ION ZUCKERMAN ? 
\ 

METODO : 

EL PRESENTE ESTUDIO FUE REALIZADO EN EL CENTRO DE ESTUDIOS 
TECNOL~GICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS N2 31, DEPENDIENTE 
DE LA SECRETARfA  DE EDUCACI~N PúBLICA, UBICADO EN PLAZA TE 

ZONTLE S/N, COLONIA RAMOS MILLAN, 

PROELEI’IA: 

MEDIR LA VARIABLE “B~SQUEDA DE INFORMACI~N” COMO FACTOR DE 
TERMINANTE  DEL  FRACASO  ESCOLAR I 

HI?OTESIS: 

Ho: LA BÚSQUEDA DE INFORMACI~N NO DETERMINA EL FRACASO ESCQ 

LAR o 

H i :  LA BÚSQUEDA DE INFORMACI~N SI’ DETERMINA EL FRACASO ESCQ 
LAR I 

SUJETOS : 

- LA PRIMERA  PARTE  DEL  ESTUDIO  SE  LLEVd A CABO C a  LA  APLICA 



CIÓN A 37 ALUMNOS REGULARES, SIN NINGUNA MATERIA REPROBA- 
DA, AMBOS SEXOS, ESTUDIANTES  DEL  3ER,  SEMESTRE  DE LAS CA- 

RRERAS DE: T ~ C N I C O  EN CONTABILIDAD Y T ~ C N I C O  SECRETARIO 
EJECUTIVO, TURNO  VESPERTTNO, 

- LA SEGUNDA PARTE DEL ESTIJDIO, SE APLICÓ CON 37 SUJETOS, 
CON  LAS  MISMAS  CARACTERfSTICAS,  PERO  ALUMNOS  IRREGULARES 

(REPROBADOS  EN MAS D E - 4  IYATERIAS) , 

I N'STRUMENTO : 

CUESTIONARIO DE ZUCKERMAN  PARA  ENCONTRAR  BUSCADORES  DE IN- 
FORMAC I ÓN 

PROCEDI?IIENTO: 

SE SOLICITÓ EN LA OFICINA DE CONTROL ESCOLAR UNA RELACI~N 

DE ALUMNOS QUE FUERAN REGULARES, UNA VEZ LOCALIZADOS LOS ES 

TUDIANTES, SE APLICÓ EL CUESTIONARIO QUE CONSTA DE 40 PRE- 
GUNTAS  DISTRIBUIDAS  ALEATORIAMENTE,  PARA  MEDIR 4 DISTINTAS 
VARIABLES, 

A) BÚSQUEDA  DE  AVENTURA (TAS) 



B) B~SQUEDA DE EXPERIENCIA (ES) 
c )  DESINHIBICI~N (CIS) 
D) SUSCEPTIBILIDAD AL ABURRIMIENTO (BS) 

EN EL CUESTIONARIO  VENfAN  PREVIAMENTE  EXPLICADAS  LAS  INSTRUC 
CIONES, ESTE CUESTIONARIO 'FUE APLICADO DE MANERA INDIVISUAL 
SIN  REFUERZO  DE  NINGúN  TIPO,  SE LE EXPlIC6 A CADA ESTUDIANTE, 

EL OBJETIVO  DE  QUE  CONTEST.ARAN EL  CUESTIONARIO, SE  LES DIO 

TIEMPO SUFI c I ENTE (APROXIMADAMENTE 1 HORA) I 

POR ÚLTIMO, DE LA MISMA FORMA, SE A P L I C ~  EL MISMO CUESTIONA 
RIO A ALUMNOS  IRREGULARES, 

LA LISTA DE ESTOS ESTUDIANTES, NOS LA PROPORCION~ LA OFICI - 
NA DE  CONTROL  ESCOLAR, 



ESCALA DE CAL I F I CAC I 6~ I 

DONDE SE CUANTI FICAN LAS ENENAS o ACIERTOS DEL TOTAL DE RES 
PUESTAS Y CON  ELLO SE IDENTIFICA EL AREA A LA  CUAL  CORRES- 

PONDE, OBTENIENDO UN RASGO DE PERSONALIDAD DEL SUJETO AL 
CUAL  SE LE APLICA EL CUESTIONARIO, 



i 

VI ANALISIS ESTADISTICO 



I 

AiiALISIS ESTADISTlCO DEL CUESTIONARIO DE CONTROL DE ACCION 
i 

HA KEM P 

EN LA PRIMERA PARTE DE ESTE ESTUDIO, SE PLANTEÓ LA H I P ~ T E S I S  
"LA MO T I V A C I ~ N  NO DETERMINA EL FRACASO ESCOLAR", PARA LO 

CUAL SE UTILIZ6 UN CUESTIONARIO  LLAMADO  "CONTROL DE ACCIdN" 

(HAKE!*IP), A LOS RESULTADOS,  OBTENIDOS DE  ESTE CUESTIONARIO, 
SE  LES  APLICd UNA PRUEBA T', CON  UN  NIVEL  DE  SIGNIFICANCIA  DE 

,05, PARA  COMPARAR LOS MEDIOS DE LAS DIFERENTES VARIABLES, 

ESTA PRUEBA  NOS  DEMOSTRd CiUE LA  VARIABLE  DE  LA  ACCIóN  PENSAN 

DO  EN  EL  ÉXITO (HODE) Y LA  VARIABLE  "ORIENTACIóN DE LA AC- 

CIóN  PENSANDO  EN EL FRACASO (HODkl), DE  LAS  SEIS  VARIABLES 
QUE  SE  METIERON, SOLAMENTE: ESTAS DOS TUVIERON UNA  DIFEREN- 

C I A  SIGNIFICATIVA DE: I-1CDE ,0131 Y ,026, Y PARA HODT.1: ,0400 

Y I OSOO., DE ESTA MANERA SE: RECHAZA LA HI PÓTESI S I Lo CUAL NOS 

DEMUESTRA EL  PAPEL  PRIMORDIAL  QUE  TIENE  LA  MOTIVACIóN  EN  LOS 

ESTUDIANTES I 



RESULTADOS OBTENIDOS EN EL AIJALISIS ESTADISTICO DEL CUESTIONARIO DE CONTROL DE ACCION 

ORIENTACIdN DE LA ACCIdN PENSANDO EN  EL EXIT0 T ESTAD f ST I CA 2,221414 
L 7 1  (H*)DE> . NIVEL DE ,0131 * 

. SIGNIFICANCIA , 026 

ORIENTACIóN DE LA ACCIóN ACTUANDO HACIA EL  ÉXITO ' T ESTADf STICA 1,1435% 
(288) (HOME) N!VEL DE 13:g 

SIGNIFICANCIA I 2576 

ORIENTACIbN DE LA ACCIóN  PENSANDO EN EL FRACASO T ESTAD f ST I CA 1 , 722547 
(3 ,91  (HODI.11 NIVEL DE IO1100 * 

SIGNIFICANCIA * 0800 

ORIENTACI~N DE LA ACCIÓN ACTUANDO HACIA EL FRACASO T ESTADf STICA -, 6021341 
(4,101 (HOH["II NIVEL DE I 2747 

SIGNIFICANCIA I5435 

ORIENTACI~N DE LA ACCIÓN PENSANDO PROSPECTIVAMENTE T ESTAD f ST1 CA - , 7414333 
(5,111 (HODPI NIVEL DE I 2307 

SIGNIFICANCIA ,4614 



t I 
ORIENTACIbN  DE LA  ACCIdN ACTUANDO  PROSPECTIVAMENTE 
(6,121 ( H O W )  

T ESTADf  STICA - I 767611 
NIVEL DE I 2229 
SIGNIFICANCIA I4459 

* DIRERENCIA SIGNIFICATIVA 



I 

ANALISIS ESTADISTICO DEL CUESTIONARIO I!E BGSQbEDA GE INFOR 
YAC I ON 

EN LA  PRIMERA  PARTE DE ESTE  ESTUDIO SE PLANTE6 LA HIP6TESIS 
"LA BÚSQUEDA DE INFORMACI~N NO DETERMINA EL FRACASO ESCOLAR", 
PARA  LO  CUAL SE UTILIZ6  UN  CUESTIONARIO  LLAMADO  "BúSQUEDA 

DE  INFORMACIdN  DE  ZUCKERMAN", A LOS  RESULTADOS  OBTENIDOS  DE 
ESTE  CUESTIONARIO  SE  LES A P L I C ~  UNA  PRUEBA T, CON UN NIVEL 

DE S IGNI F ICANCIA DE I 05, PARA COMPARAR LOS MEDIOS DE LAS DI 
, .  

FERENTES  VARIABLES, 

ESTA PRUEBA  NOS  DEMOSTR6  QUE  NO  HABIENDO  DIFERENCIAS  SIGNI- 
FICATIVAS  EN  NINGUNA DE SUS VARIABLES, ÉSTE NO  ES  UN  FACTOR 

DETERMINANTE PARA EL FRACASO  ESCOLAR,  POR TAL MOTIVO  SE  ACEP 

TA LA HIP6TESIS, 



RESULTADOS OBTENIDOS EN EL ANALISIS ESTADISTICO DEL CCESTIONARIO GE BUSQUEDA DE I'IFO%"CION 

B~SQUEDA DE AVENTURA T ESTADf  STICA a 5694236 
( L 6 )  (TAS) NIVEL DE I 2363 

SIGNIFICANCIA a 5726 
- 

B~SQUEDA DE EXPER I ENC IA T ESTADfSTICA a 2028757 
( 2 , 7 >  (ES) IJIVEL DE a 4202 

SIGNIFICANCIA a 8404 

DESINHIBICI~N 
( 3 , s )  (DISI 

T ESTADÍ ST I CA - a 421335 
NIVEL DE I o319 
SIGNIFICANCIA a 1638 

SUSCEPTIBILIDAD AL ABURRIMIENTO 
( 4 , 9 >  (BS) 

T ESTAD f ST I CA - ,,1622214 
NIVEL DE I 4360 
SIGNIFICANCIA a 3720 



VI I ,  CONCLUSIONES 



VI I CONCLUSIONES 

Los RESULTADOS QUE HE OBTENIDO A TRAVES DE ESTE TRABAJO HAN 
DADO IMPORTANTE INFORMACI~N QUE PUEDE SER ÚTIL EN LOS PLANTE 

LES  EDUCATIVOS YA QUE  SE HA PRETENDIDO  IMPLICAR  DOS  VARIA- 

BLES QUE HAN  DADO  RESULTADOS  INESPERADOSl 

SI LA  SITUACI6N  MOTIVACIONAL HA DADO  RESULTADOS  QUE  INDICAN 
QUE,ESTE TOMA  UN  PAPEL MUY IMPORTAN,TE EN EL FRACASO ESCOLAR, 

ESTE  PODRfA SER UN' TRABAJO NO DE  UNOS DÍAS, O MESES, SINO DE 

MUCHOS  AÑOS, Y QUE, IMPLICARfA  UNA  FORMACIóN NO S O L O  TECNICA 

DE  LOS  DOCENTES  DE  CUALQUIER NIVEL, SINO  UNA  FORMACI6N  MAS 

HUMANISTICA  PARA  ALCANZAR  OTROS  RESULTADOS Y EVITAR ASf LA 

DESERCI~N ESCOLAR I 

LA IMPLICACI~N DE LA VARIABLE BUSQUEDA DE INFORMACI~N EN ES- 

TE TRABAJO, ESTOY  SEGURA  QUE NO FUE  UN FRACASO, YA QUE  EL 

QUE  ESTA  VARIABLE NO DETERMINE  EL  FRACASO  ESCOLAR HA PERMITI 

DO ENCONTRAR  QUE  EXISTEN  ELEMENTOS  RESCATABLES Y QUE  DE  LOS 

QUE  PUEDE  TOMARSE  ELEMENTOS  PARA LA SUPERACIbN  DE  DICHO  PRO- 

BLEMA I 

Asf PUES, YA QUE LA BUSQUEIIA DE INFORMACIÓN ESTA IMPLICADA 



EN  LA  FORMACI6N  ESCOLAR  DE  LOS  ESTUDIANTES Y NO DETERMINA EL 

FRACASO ESCOLAR, ES  CONVENIENTE  QUE  SE IMPULSE ESTE  ELEMENTO 

PARA  ELEVAR EL fNDICE DE  APROBACIdN  EN  LOS  ALUMNOS Y REDUCIR 

EL  DE  BAJO  APROVECHAMIENTO, 

DE ESTE MODO EL FRACASO ESCOLAR PASARA DE SER UN PROBLEMA VL 

GENTE, QUE ES ÚRGENTE RESOLVER POR sus FUERTES IMPLICACIONES, 

A SER UN  PROBLEMA  SIMPLE, 



CUESTIONARIO DE C9NTROL DE K C I O N  (HAKENP) 

INSTRUCCIONES: 
POR FAVOR, HAGA  SIEMPRE  UNA CRUZ, A  UNA  DE  LAS  DOS  POSIBILIDA 
DES  DE  RESPUESTA  QUE  CONSIDERE  QUE  LE  CORRESPONDA, 

1) SI EN  CASA  DEBO  HACER  UN TRABAJO, ENTONCES 
- ME ES  MUY  DIFfCIL  EMPEZAR A HACERLO, 
- SIMPLEMENTE  EMPIEZO EL TRABAJO DE  INMEDIATO, 

2) SI YO, IN~TILMENTE HE EMPEZADO A HACER UN TRABAJO - Y  NO LO- 
GRO TERMINARLO  DESPUES DE MUCHOS INTENTOS, ENTONCES 

__ RÁPIDAMENTE ME  PONGO  HACER  OTRA  COSA I 

- PIERDO  SIMPLEMENTE  LAS  GANAS  DE  HACER ALGO, 

3) SI YO EN  UN  BREVE  TIEMPO  HE  CONSTRUIDO ALGO DIFfCIL, ENTON 
CES 

- DESPUES  ME  PONGO A PENSAR  EN OTRA COSA  DISTINTA 
- SIEMPRE  DE  NUEVO  ME  ALEGRO  DE LO BIEN  LOGRADO  QUE Lo 

HICE, 

4) SI HE PERDIDO ALGO VALIOSO Y TODO INTENTO DE B~SQUEDA RE- 
SULTA  EN  VANO  ENTONCES 

- SIMPLEMENTE NO PUEDO  CONFORMARME, 
- NO PI ENS0  MAS EN  EL ASUNTO, 

5) SI YO SE QUE  LUEGO  DEBO  TERMINAR ALGO, ENTONCES 
- A MENUDO ME PONGO A PENSAR QUE HERMOSO SE R Í A  S I YA Lo 

- PIENSO SOLAMENTE COPIO LO PUEDO TERMINAR  EN FORMA RAPIDA, 
HUBIESE  TERMINADO, 



6) SI MI TRABAJO ES EVALUADO COMO TOTALMENTE DEFICI~NTE, EN- 
TQNCES 

- REC I EN  EMPIEZO A TRABAJAR CON AHINCO, 

1 

- PRIMERO ESTOY COMO PARALIZADO, 

7 )  S I  TUVE  BUENAS  IDEAS  EN UN  JUEGO D I F f C I L ,  ENTONCES 

- Busco DESPUES UNA NUEVA ENTRETENCI~N, 

- P O D R ~ A  JUGAR IMPERTURBABLEMENTE , 

8) SI HE TRABAJADO MUCHO DURANTE 4 SEMANAS EN UNA COSA Y SIN 
EMBARGO, TODO. SE MALOGRA 

- DURA BASTANTE HASTA QUE ME CONFORME, 

- NO P IENSO  MUCHO RATO  SOBRE EL ASUNTO, 

9) SI TUVE SUERTE EN UNA S ITUAC I~N  CUYA PERSPECTIVA DE  XIT TO 
ERA  MALA,  ENTONCES 

- DEBO PENSAR  CONTINUAMENTE  EN  ELLO, 

- DE INMEDIATO  PIENSO  EN  OTRAS  COSAS, 

10) SI Q U I S I E R A   V I S I T A R  A ALGUIEN  QUE ME ES MUY S IMPATICO,  EN 
TONCES 

- INTENTO DE INMEDIATO  F I JAR  UNA  FECHA  PARA I R  A V I S I T A R  

LA  

- ME HAGO EL PROP~S ITO DE HACERLO ALGÚN D ~ A ,  

11) SI EN  UNA  COMPETENCIA  IMPORTANTE ME HE  LUCIDO  EN 'FORMA Ex  

CELENTE,  ENTONCES 

- QUISIERA MEJOR SEGUIR COMPITIENDO, 
- CON AGRADO ME DEDICO A HACER  OTRAS  COSAS u 



12) SI NOTO  QUE EN UN ASUNTO  IMPORTANTE  NO  PUEDO  LLEGAR A F E  
LIZ TÉRMINO, ENTONCES 

- ESTO DE ALGUNA FORMA ME DEJA PARALIZADO, 
- LO DEJO  SIMPLEMENTE A UN LADO Y ME DEDICO A HACER Al, 

GO  DIFERENTE, 

13) SI ESTOY EN CASA SENTADO Y TENGO GANAS DE HACER ALGO, EN 
TONCES 

- !!E DECIDO RÁPIDAMEMTE POR  UNA  COSA Y NO  PIENSO MAS SQ 

BRE OTRAS  POS I B I LI IIADES o 

- ME  DEDICO A EXAMINAR A FONDO TODAS  LAS  POSIBLES  COSAS 
QUE PODRÍA HACER  ALGO  DIFERENTE, 

14) SI EN UNA COMPETENCIA LLEGO MUY ATRÁS DE LOS DEMAS, ENTON 
CES 

- !!E PONGO A MEDITAR  CóMO  PUEDO  SACAR  PROVECHO DE  LA S l  
TUACIÓN  PARA  QUE ASÍ  EN  EL  FUTURO  PUEDA CORRER  MEJOR, 

- PIENSO  QUE  QUIZAS  HE  HECHO EL RIDfCULO, 

15) SI TENGO QUE TERMINAR MUCHAS COSAS IMPORTANTES, ENTONCES 
- A MENUDO  NO SÉ CON CUAL DEBO  EMPEZAR, 
- NO ME  ES  MUY  DIFfCIL  HACER UN PLAN  PARA  REALIZARLOS, 

16) SI YO HE LOGRADO HACER ALGO MUY IMPORTANTE, ENTONCES 
- BASTANTE RÁPIDO ME PONGO A PENSAR EN OTRAS COSAS , 
- EN PRIMER LUGAR, NO PIENSO EN OTRAS COSAS , 

17) SI ALGO SE ME HECHA A PERDER INESPERADAMENTE, ENTONCES 
- PASA ALGON TIEMPO ANTES DE QUE ME ANIME A HACER  ALGO, 
- DE INMEDIATO DOY LOS PASOS NECESARIOS (PARA  REPARAR 

Lo)_, I 



18) SI OBTENGO UN DIPLOMA POR RENDIMI ENTO EXCELENTE, ENTONCES 
- DE INMEDIATO MEJOR QUISIERA SEGURIR PRACTICANDO EN 

ESA  MISMA  AREA, 
- CON  AGRADO  HAGO  ALGO  QUE  NO  TIENE  NADA  QUE  VER  CON 

DI CHA  AREA 

19) SI MI RENDIMIENTO  INESPERADAMENTE  ES  EVALUADO  EN  FORMA EX 
CELENTE, ENTONCES 

- N O  PIENSO  MUCHO RAT'O EN  ESO, 
- PIENSO AL RESPECTO  CbMO  ES  QUE  ME HA  RESULTADO  TAN 

BIEN, 

20) SI NO TENGO  NADA ESPECIAL  QUE  HACER Y ME -ABURRO, ENTONCES 

- A VECES ME PONGO A PENSAR QUE PODRÍA HACER, 
- POR LO GENERAL SE ME OCURRE ALGO QUE PO D R Í A  HACER, 

21) SI POR DESCUIDO SE ME CAE ALGÚN ARTEFACTO RECIEN COMPRADO 
Y SE ROMPE, ENTONCES 

- ME  CONCENTRO  TOTALMENTE  EN EL ASUNTO  PARA VER QUt SE 
PUEDE  HACER, 

- (ELLO) ME ESTIMULA A CONTINUAR EN LO MIsrlo, 

22) SI (EN ALGO) HE REALIZADO UN BUEN RENDIMIENTO, ENTONCES 
- !.NTE TODO  HAGO  CON  AGRADO ALGO DIFERENTE, 

- (ELLO) ME ESTIMULA A CONTINUAR EN LO MISMO, 

23) SI TUVIERA MUCHAS GANA:; DE HACER 2 COSAS, PERO NO PUDIE- 
RA HACER AMBAS, ENTONCES 

- ME D E C I D I R Í A  RÁPIDAMENTE POR  UNA  COSA, 
- N O  SABRf A TAN  RAPID0  A CUAL DE  ELLAS  LE DEBERf A DAR 

PREFERENCIA, 



24) SI HE PROBADO ALGO NUEVO Y DESCONOCIDO Y TENGO EXITO 
- ME PONGO A PENSAR C : ~ M O  ES QUE EN ESTE MOMENTO TODO 

ME RESULTA, 
- DE INMEDIATO ME PONGO A PENSAR EN ALGO  DISTINTO, 

25) SI A PESAR DE REITERADOS ESFUERZOS NO PUEDO LOGRAR ALGO 
IMPORTANTE, ENTONCES 

- ME ES MUY D I F Í C I L  ElMPEZAR (A HACER)  ALGO  DISTINTO, 
- !'!E DEDICO  EN  PRIMER  LUGAR A OTRAS  COSAS , 

26) SI EN UN JUEGO INTERESANTE HE GANADO CON FECUENCIA, EN- 
TONCES 

- DESPUtS  HAGO  CON  AGRADO  ALGO  DISTINTO, 
- PODRÍA CONTINUAR JIJGANDO IMPERTURBABLEMENTE, 

27) SI ME ES D I F Í C I L  DECIDIRME A EMPEZAR UN PROBLEMA D I F ~ C I L  
ENTONCES 

- SE ME PRESENTA LA COSA, COMO UNA MONTARA, 
- MEDITO  CóMO PODRÍA SOLUCIONAR  LA  COSA DE FORMA  AGRADA 

BLE a 

28) SI ALGUIEN ME HA TRATADO EN FORMA NO AMISTOSA, ENTONCES 
- Eso PUEDE AFECTAR MI ESTADO DE ANIMO UN BUEN RATO, 
- ESO NO  ME  AFECTA  MUCHO  RATO, 

29) SI DEBO TERMINAR ALGO IMPORTANTE PERO DESAGRADABLE, ENTON 
CES 

- YEJOR LO  HAGO  DE INMEDIATO, 
- CON AGRADO  LO  APLAZO  TANTO  COMO  SEA POSIBLE, HASTA 

QUE  TENGA  QUE  HACERLO, 



30) SI MI RENDIMIENTO  INESPERADAMENTE,  ES  EVALUADO EN  FORMA 
NEGATIVA, ENTONCES 

- PRIMERO NECESITO ALGÚN TIEMPO PARA REPONERME DEL GOL 

- ESTO ME DA UN GRAN IMPULSO (PARA SUPERARME) , 
PE 

31) SI HUBIERA GANADO MUCHO DINERO (POR EJEMPLO, EN LA LOTE- 
R Í A )  , ENTONCES 

- ME  PONGO A PENSAR  DE  INMEDIATO  QUE  DEBO HACER  CON EL 
DINERO, 

- ANTE  TODO  ME  PONGO A PENSAR  COMO  PUEDO TENER UNA  TAL 
SUERTE, . 

32) SI TENGO QUE SOLUCIONAR UN PROBLEMA DIF~CIL, ENTONCES 
- ME  PASAN  MUCHAS  COSAS  POR LA CABEZA  ANTES  DE  QUE  ABOR 

DE  ADECUADAMENTE LA. TAREA, 
PIENSO, EN  PRIMER LUGAR, CUAL MtTODO  DEBE  MEJOR  USAR, 

33) SI PARA  ESTA  TARDE  DEBO  TERMINAR  REALMENTE  UN  TRABAJO  EX- 
TENSO, ENTONCES 

- PASA A MENUDO QUE ALGO CONTINUAMENTE DESV~A MI A T E N C I ~ N  
DEL  TRABAJO, 

- ME  PUEDO  CONCENTRAR  BIEN  EN EL TRABAJO, 

34) SI TENGO  UN DOLOR, ENTONCES 
- LOGRO EN MUY BUENA FORMA APARTARME DE EL, 
- NO PUEDO  CONCENTRARME  ADECUADAMENTE EN OTRA  COSA (QUE 

NO SEA EL DOLOR) , 



35) SI EN UN JUEGO HE OBTENIDO  UNA  VICTORIA DECISIVA, ENTON- 
CES 

- DESPUI% TENGO  GANAS DE TERMINAR  CON EL JUEGO, 
- MEJOR  QUISIERA  CONTINUAR  JUGANDO, 

36) SI ALGUIEN ME SORPRENDE CON UN REGALO QUE ME AGRADA MUCHO 
ENTONCES 

- NO PI ENSO  MUCHO  RATO  EN  LA  SORPRESA  OBTENIDA, 
- ME  DEDICO DESPUÉS DE LA  PRIMERA  ALEGRf A, DE NUEVO A 

OTRAS  COSAS, 

37) SI ALGO  MUY  IMPORTANTE  UNA Y OTRA  VEZ  NO  QUIERE  RESULTAR- 
M'E, ENTONCES 

- Poco A POCO PI ERDO EL ANIMO , 
- ANTE TODO  OLVIDO EL ASUNTO Y ME  PREOCUPO  DE  OTRAS CQ 

SAS I 

38) SI PARA UN PROBLEMA D I F ~ C I L  TENGO DOS SOLUCIONES QUE CON- 
SIDERO BUENAS, ENTONCES 

- ESPONTÁNEAMENTE ME  DECIDO  POR  UNA  DE  AMBAS  SOLUCIONES 
Y SIN  PENSARLO  MUCHO, 

___ ME  PONGO A PENSAR SI UNA  DE  AMBAS  SOLUCIONES ES, SIN 
EMBARGO, LA  MEJOR, 

39) SI ESTOY  EN  UNA  PRUEBA  IMPORTANTE Y NOTO  QUE  ES  MUY  DIFf- 
CIL  PARA MI, ENTONCES 

- !!E ES D I F ~ C I L  CONCE.NTRARME EN  LOS  PROBLEMAS I 

- 110 PI ENSO  MÁS EN EL. ASUNTO  HASTA  QUE  LA  ORUEBA  HA LLE 
GAD0 A SU  FIN, 



40) SI UNA COMIDA SABE MUY :BIEN, PERO YO YA ESTOY PROPIAMEN- 
TE SATISFECHO, ENTONCES, 

- EL BUEN  ASPECTO  DE  LA  COMIDA  ME DESPIERTA,  SIN  EMBAR- 
GO, EL APETI TO 

- TERMINO  DE COMER I 

411 SI ME ENCUENTRO FRENTE A UNA TAREA COMPLICADA, ENTONCES 
- !!E PUEDO  CONCENTRARME  GLOBALMENTE EN LAS  PARTES  DE LA 

TAREA m 
- PIERDO FACILMENTE LA VISIÓN DE CONJUNTO, 

. . 421 SI ALGO ME PONE  .TRISTE, ENTONCES 
- PIERDO  LAS  GANAS  DE  HACER  ALGO, 
- PROCURO  DISTRAERME  POR  MEDIO  DE  OTRAS  COSAS m 

43) SI TENGO  QUE  ESCRIBIR UNA CARTA Y NO SE ME  OCURRE NADA 
SENSATO, ENTONCES 

- PIENSO SI PRIMERAMENTE NO PODRfA  HACER ALGO DISTINTO, 
- NO PUEDO  SACARME  MAS EL PROBLEMA  DE LA CABEZA, 

441 SI EL  MÉDICO  ME DICE, DESPUtS  DE  HABER  TENIDO UNA FUERTE 
CAfDA, QUE NO TENGO NINIGON DAÑO INTERNO, ENTONCES 

- CON ESO ESTA CONCLUIDO EL INCIDENTE PARA ~ f ,  
- No ME SIENTO LIBRE DEL ASUNTO DURANTE UN BUEN TIEMPO, 

451 SI TENGO  QUE PREPARARME: PARA  UNA  PRUEBA,  ENTONCES 
- ME PONGO A PENSAR, EN PRIMER LUGAR, D ~ N D E  DEBO EMPEZAR, 
- EMPIEZO DE INMEDIATO CON LO QUE ME PARECE MAS IMPOR- 

TANTE, SIN  HACER  DEMASADOS  PENSAMIENTOSm 



46) SI ESTOY LEYENDO ALGO IMPORTANTE, ENTONCES 

- PARA VARIAR ME OCUPO ENTRE TANTO DE OTRAS COSAS , 
- A MENUDO PERMANEZCO  DURANTE MUCHO TIEMPO  EN  LA  LECTU 

RA I 

47) SI TENGO LA APREHENSI~N DE QUE  PERDER^ LAS GANAS EN UN 

TRABAJO MUY LARGO,  ENTONCES 

- ANTE TODO HAGO LAS COSAS NO AGRADABLES, 

- EMPIEZO CON LAS PARTES AGRADABLES DE LA TAREA, 

481 SI EN UN MISMO D ~ A  NO R:ESULTAN MUCHAS COSAS, ENTONCES 

- NO S t  COMO EMPEZAR  CONMIGO, 
- PERMANEZCO DE IGUAL. FORMA ACTIVO, COMO SI NADA PASA 

RA I 

49) S I  UN V I A J E  DE VACACIONES ME HA  GUSTADO MUCHO, ENTONCES 

- AL REGRESAR, RÁPIDAMENTE ME OCUPO DE OTRAS  COSAS, 

- AL REGRESAR,  AúN  PIENSO  A MENUDO EN EL V I A J E ,  

50) Sr ME HE HECHO UN PLAN PARA VER COMO PODRÍA TOMAR CONTROL 
SOBRE UNA COSA DIFÍCIL 

- EN PRIMER LUGAR, PRUEBO ESE PLAN ANTES DE QUE PUEDA 

- MEDITO, ANTES DE QUE EMPIECE, SI NO HAY AÚN 'UN  MEJOR 

PENSAR  EN  OTRAS  POSIB IL IDADES,  

PLAN I 

51) S I  ME DOY  CUENTA DE QUE ALGUIEN SE APROVECHA DE M f  t ENTON 
CES  

- ESTO NO ME DEJA TRANQUILO DURANTE UN BUEN TIEMPO, 

- OLVIDO RÁPIDAMENTE EL ASUNTO, 



I 

52) SI NECESARIAMENTE DEBO DEDICARME A UN DEBER MUY PESADO, 
ENTONCES 

'- TRATO DE  CUMPLIRLO LO MAS RÁPIDO POSIBLE, 
- PASA  ALGúN  TIEMPO  HASTA  QUE  EMPIECE, 

53) SI ESTOY FRENTE A LA CLJESTI~N DE Q U ~  PUEDO HACER EN UNA 
' HORA LIBRE, ENTONCES 

- YE PONGO  A  PENSAR IIURANTE UN  BUEN  RATO, 
- EN LA MAYOR~A DE LOS CASOS SE ME OCURRE RAPIDAMENTE 

ALGO  ADECUADO 

' ' 54) SI ENCUENTRO  INTERESANTE EL PROGRAMA  DE TELEVI SI6N; ENTON 
CES 

- VEO  DIFERENTES  PROGRAMAS t UNOS  TRAS DE  OTROS I 
- A PESAR DE TODO, DEISPU~S NECESITO UN CAMBIO DE PROGRA 

M A C I ~ N ,  

55) SI HE PUESTO, TODA MI AMBICIÓN EN TENER EXITO EN UNA COSA, 
PERO NO LO  CONSIGO 

- CONSERVO EL ANIMO IIE EMPEZAR  DESDE EL COMIENZO  CON LA 
COSA 8 

- EN GENERAL, ME  ES IIIFfCIL INCLUSO  HACER  ALGO, 

56) SI ALGUIEN  ME  HA  ENFADADO Y LE HE DICHO I ADECUADAMENTE 
MI OPINIóN AL RESPECTO 

- EL ASUNTO ESTÁ CONCLUf DO  PARA MI I 
- PASA UN BUEN TIEMPO ANTES DE QUE TENGA EL SENTIMIENTO 

DE  SATISFACCI6N, 



57) SI ME HE PROPUESTO PARA LA PROXIMA SEM 
ENTONCES 

ANA ALGO DI FE RENTE , 

P PUEDE SUCEDER QUE DESHECHO MI PLAN EN EL ÚLTIMO MO- 

- LLEVO A CABO EL PLAN, 
MENTO 

58) SI REALIZO ALGO INTERESANTE CON LOS AMIGOS, ENTONCES 
- NO OBSTANTE  POSTERIORMENTE  ME INTERESO  POR  ALGO DIS- 

TINTO, 
- LO MEJOR  PARA Mf SERÍ A  NO  TERMINAR  CON ELLO, 

. 59) SI DE REPENTE'UN AMIGO o UNA AMIGA SE COMPORTA EVASIVAMEN 
TE FRENTE A Mf 

- PIENSO  DE INMEDIATO  CdMO DEBO  COMPORTARME  FRENTE AL 
AMIGO O A LA AMIGA, 

- PIENSO MUCHO AL RESPECTO DE QUE ESTA SUCEDIENDO PRO- 
P I AMENTE m 

60) SI DECIDIDAMENTE ME HE PROPUESTO COMPRAR UNA PRENDA DE 
VESTIR Y DESCUBRO  OTRAS MAS QUE (TAMBIEN)  ME GUSTAN, EN- 
TONCES 

- A MENUDO  PIENSO  MUCHO POR CUAL DE TODAS ME  DEBO  DECI- 
DIR, 

- POR LO  GENERAL NO L.0 PIENSO MUCHO, SINO QUE'ME DECIDO 
BASTANTE RAP IDO 



CUESTIONARIO DE BUSQUEDA DE INFORlYACION (ZUCKERMRN) 

I NSTRUCC I ONES : 

A CONTINUACI~N TE PRESENTO PARES DE AFIRMACIONES, ESCOGE LA 
QUE  ESTÉ MAS DE ACUERDO  CON  TU  FORMA  DE PENSAR, COLOCANDO  UNA 
CRUZ  EN  EL  PARtNTESIS  CORRESPONDIENTE , ESTE ES UN CUESTIONA- 
RIO  PARA  ESTUDIAR  LOS  GUSTOS  DE LA GENTE Y POR LO TANTO, NO 
HAY  RESPUESTAS  BUENAS O MALAS, 
NO  ES  UNA  PRUEBA  DE  PERSONALIDAD NI DF INTELIGENCIA, 

Io A ,  ME  GUSTAN  LAS  FIESTAS  LOCAS D,ESHINIBIDAS, o 
B, PREFIERO LAS' FIESTAS SILENCIOSAS CON BUENA CON- O 

VERSAC I ÓN I 

2, A l  HAY ALGUNAS PEL~CULAS. QUE DISFRUTO VIENDOLAS UNA ( 1 

B, No PUEDO RESITIR VER UNA PEL~CULA QUE HE VISTO o 
SEGUNDA O INCLUSO UNA, TERCERA  VEZ, 

ANTES 

3, A, A MENUDO  QUISIERA SER UN ALPINISTA o 
B ,  140 PUEDO  ENTENDER A L.A GENTE  QUE  ARRIESGA  SU CUE ( ) 

LLO Y SU  FESIC0  EN EL. ALPI'NISMO, 

4 1  A, ME  DISGUSTA TODA  LA GENTE  PERFUMADA o 
B, GUSTO DE CIERTOS OLORES DE GENTE MUNDANA o S E N C ~  ( 1 

LLA 

5, A, ME ABURRO MIRANDO LAS MISMAS CARAS o 
B, GUSTO DE LA CONFORTABLE FAMILIARIDAD DE AMIGOS o 

CADA D Í A ,  



6, A, 

B, 

7 ,  A, 

B: 

8; A ,  

B, 

9 ,  A ,  
B, 

10, A ,  

B, 

11, A ,  

B, 

ME GUSTA EXPLORAR UNA CIUDAD DESCONOCIDA o AL- 
NA  SECCI6N  POR MI MISMO, AúN SI eSTO  SIGNIFICA 
RA  PERDERME, 
PREFIERO  UN GUf A CUANDO  ESTOY  EN  UN  LUGAR  QUE NO 
CONOZCO BIEN, 

ME DISGUSTA  LA  GENTE  QUE  HACE O DICE  COSAS  PARA 
ESCANDALIZAR O MOLESTAR A OTROS, 
CUANDO PUEDE PREDECIR CASI TODO UNA PERSONA, 
LO  QUE HARÁ O LO DIRh,, PUEDE  SER  ABURRIDO, 

NORMALMENTE NO DISF.RUTO UNA PELÍCULA o ALGÚN JIJE 
GO DONDE  PUEDO  PREDECIR  LO  QUE  PASARA MAS ADELAN 
TE a 

No ME IMPORTA VER UNA. PEL~CULA o ALGÚN JUEGO DON 
DE  PUEDO  PREDECIR LO QUE  PASARA MAS ADELANTE, 

HE PROBADO MARIGUANA o ME GUSTARÍA PROBARLA, 
NUNCA ME GUSTARÍA FUMAR MARIGUANA 

NO ME GUSTARÍA PROBAR: AL5UNA  DROGA  QUE  PUEDA PRO 
DUCIR  EFECTOS EXTRAflOS Y PELIGROSOS  SOBRE  Mf, 
ME GUSTAR~A PROBAR AL.GUNA DE LAS NUEVAS DROGAS 
QUE  PRODUCEN ALUCINAC.IONES, 

UNA PERSONA SENSIBLE EVITA ACTIVIDADES QUE SON 

ALGUNAS VECES ME GUSTARÍA HACER COSAS QUE SON 
PELIGROSAS, 

UN POCO PELIGROSAS I 



YE DISGUSTAN  LOS  AVENTADOS 
A MENUDO ME GUSTA EL.EVARME (TOMANDO LICOR o FU 
MANDO MARIGUANA) , 

ENCUENTRO QUE LOS ESTIMULANTES ME HACEN SENTIR 
I NCÓMODO 
A MENUDO ME GUSTA EL.EVARME (TOMANDO LICOR o FU 
MANDO MAR IGUANA) , 

ME GUSTA PROBAR NUEVOS PLATILLOS QUE  NUNCA ANTES 

C)RDENO LOS PLATILLOS' CON LOS. CUALES ESTOY FAMI- 
LIARIZADO PARA EVITAR DISGUSTOS Y MOLESTIAS, 

DISFRUTO MIRANDO PELÍCULAS o TRANSPARENCIAS EN 

HAB Í A  PROBADO I 

CASA 1 

FIRAR PELÍCULAS O TRANSPARENCIAS  CASERAS ME 
ABURRE TREMENDAMENTE: a 

ME GUSTARf A DEDICARME  AL  DEPORTE  DEL ESQUf ACUA 
TICO, 
NO ME GUSTARfA  DEDICARME AL ESQUÍ ACUATICO, 

ME GUSTARfA  SURFEAR EN LA  TABLA  HAWAIANA 
NO ME GUSTARÍA DEDI  CARME AL ESQUÍ ACUATI C0  

YE GUSTAR~A IR A UN VIAJE S I  NO SE CUENTA CON 

CUANDO PARTO A UN VIAJE ME GUSTA PLANEAR,'LA 
PRE  PLAN O RUTAS  DEFINIDAS U HORARIOS, 

RUTA  Y  HORARIO  CON ElASTANTE CUIDADO, 

PREFIERO AMIGOS DEL BAJO MUNDO, 
ME GUSTARÍA HACER AMIGOS EN ALGUNO DE LOS GRU- 
POS  FUERA DE SERIE  COMO  ARTISTAS O PUNKS, ETC, 



20, A, No ME GUSTAR'ÍA APRENDER A VOLAR UN AEROPLANO o 
B, ME GUSTARfA  APRENDER A VOLAR  UN  AEROPLANO i o 

21, A, EN EL AGUA PREFIERO LA SUPERFICIE, A LA PRO- o 

B, ME GUSTAR~A BUCEAR CON ESCAFANDRA, o 
FUNDIDAD, 

22, A ,  ME GUSTARÍA CONOCER  ALGUNAS  PERSONAS  QUE FUE o 
RAN HOMOSEXUALES, 

B, NO ME  ACERCARfA A NADIE  QUE  SOSPECHE  QUE  ES  RARO, ( 

u, A ,  ME GUSTARíA  SALTAR EN PARACAfDAS, ( 1 '  
' B, NUNCA QUISIERA SALTAR DE UN AVIÓN CON PARA- o 

CAÍDAS , 

24 , A, PREFIERO AMIGOS QUE SON APASIONADAMENTE IMPRE o 

B, PREFIERO AMIGOS QUE SON DE CONFIANZA Y P R E V I S ~  ( ) 
VISIBLES, 

BLES 

25, A, No ESTOY INTERESADO EN EXPERIMENTAR PARA sus o 

B, ME GUST A R Í A  TENER NUEVAS Y EXCITANTES EXPERIEN o 
FINES, 

CIAS Y SENSACIONES PION SI SON  UN  POCO  PELIGRO- 
SAS, INCONVENCIONALEiS O ILEGALES, 

26, A, LA ESENCIA DEL BUEN ARTE ESTÁ EN su CLARIDAD, o 
SIMETRÍA DE  FORMAS Y ARMONÍA DE  COLORES, 

B, a MENUDO  ENCUENTRO ElELLEZA EN LA DISPARIDAD o 
DE  COLORES Y FORMAS  .IRREGULARES  DE  LA  PINTURA 
MODERNA 



- 

27, A, DISFRUTO PERDIENDO El, TIEMPO EN  EL MEDIO  AMBIEN ' ( ) 
FAMILIAR, 

B, ME ENCUENTRO MUY DESCONTENTO SI TENGO QUE ESTAR ( 1 
CERCA  DE  CASA  DURANTE  CUALQUIER  PERfODO  DE  TIEN 
PO , 

28, A ,  ME GUSTARfA  TIRARME UN CLAVADO  DESDE LO ALTO  DE ( 
LA  BORDA  DE  UN  BARCO, 

B, No ME GUSTA LA SENSACI~N DE ENCONTRAR DE PIE EN ( ) 
LA  BORDA  DE  UN  BARCO, ( O  NO  ME  ACERCO  EN  LO AB- 
SOLUTO) , 

29, A, ME GUSTA REUNIRME CON PERSONAS DEL SEXO OPUESTO ( 1 
QUE  SON  F f S I CAMENTE  EXC I TANTES I 

B, YE GUSTA  REUNIRME  CON  PERSONAS  DEL SEXO  OPUESTO ( 
QUE  COMPARTEN  MIS  VALORES, 

30, A, EMBORRACHARSE USUALMENTE ARRUINA UNA FIESTA POR ( ) 
QUE  ALGUNAS  PERSONAS SE  COMPORTAN  VULGARMENTE 
Y SE PONEN  FURIOSAS, 

B, EL MANTENER ABUNDANTES BEBIDAS ES LA CLAVE PARA ( 1 
UNA  BUENA  FIESTA, 

31, A, EL PEOR PECADO SOCIAL ES SER  DESCORTÉS, 0 
B, EL PEOR PECADO SOCIAL ES SER ABURRIDO 0 

32, A, UNA PERSONA DEBERA TENER UNA CONSIDERABLE EXPE- ( 1 
RIENCIA  SEXUAL, 

B, ES MEJOR SI UN MATRIMONIO  INICIA  SU  EXPERIENCIA ( 
SEXUAL ENTRE ELLAS, (SON V~RGENES LOS DOS) I 



33, A, INCLUSO SI TUVIERA DINERO NO ME PREOCUPAR~A POR ( 1 
ASOCIARME  CON PERSONlAS FR~VOLAS QUE  GUSTAN  ESTAR 
EN EL "JET SET? 

B I PUEDO IMAGINARME BUS'CANDO PLACER AL REDEDOR DEL ( 1 
MUNDO  CON EL JET SEl, 

34, A, ME GUSTA  LA  GENTE  QUE  ES  MORDAZ E INGENIOSA IN- ( 1 
CLUSO SI ALGUNAS  VECES  INSULTAN A OTRAS, 

B, ME DISGUSTA LA GENTE QUE SE DIVIERTA A EXPENSAS ( 1 
DE HERIR  LOS  SENTIMIENTOS DEL OTRO, 

35, A, HAY. DEMASIADAS PEL~C:ULAS QUE DESCRIBEN EL ACTO . ( . 1 

B, DISFRUTO MIRANDO MUCHAS ESCENAS "SEXUALES" EN o 
SEXUAL 8 

EL CINE, 

36, A l  ME SIENTO MEJOR DESPU~S DE TOMAR UN PAR DE BE- 0 

B , .ALGO ESTA MAL CON LAS PERSONAS QUE NECESITAN o 
BIDAS, 

LICOR  PARA  SENTIRSE  BIEN, 

37, A l  LA GENTE DEBERÍA VESTIRSE  DE  ACUERDO A ALGUNOS 0 
ESTANDARES DE GUSTO,, ELEGANCIA Y ESTILO, 

B, LA GENTE  DEBERfA  VESTIRSE  EN  FORMA  INDIVIDUAL o 
INCLUSO SI ALGUNAS  VECES  LOS  EFECTOS  SON  INES 
PERADOS ( o  DESASTROSOS) I 

38, A ,  ATRAVESAR . .  GRANDES  DISTANCIAS  EN PEQUEKIOS VELE- o 
ROS  ES TEMERARIO, PELIGROSO1 

. .  

B, ME GUSTAR~A ATRAVESAR UNA GRAN DISTINACIA EN o 
UN  VELERO PEQUEÑO, PERO  EN BUEN ESTADO  PARA 
NAVEGAR I 



39, A, NO TENGO  PACIENCIA  CON  PERSONAS  SOSAS O ABURRI- ( ) 
DAS 8 

B , ME SIENTO ALGO INTER:ESADO EN CASI TODA PERSONA o 
CON  LA  QUE  CONVERSO, 

40, 8, ESQUIANDO  HACIA  ABAJO  RÁPIDAMENTE  EN  UNA  MONTA ( 
ÑA  CON  UNA  ALTA  PENDIENTE  ES  UNA  BUENA  MANERA 
DE FINALIZAR  CON MUL.ETAS, 

B, CREO  QUE DISFRUTARÍA LAS  SENSACIONES DE ESQUIAR ( 
HACIA  ABAJO  RÁPIDAM~ENTE  UNA  MONTARA  CON  UNA 

ALTA PENDIENTE, 
. .  
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