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INTRODUCCION 1.

Dentro de la amplies gama de acciones educativas que se pre--
sentan en nuestra sociedad, es notorio que se realiza un signifi-
cativo esfuerzo para que los infantes con problemas de aprendiza-
je alcancen un desarrollo cognoscitivo que les permita una adecua
da insercién en la escuela.

Es relativamente reciente en nuestro Pais ( 18 afios ), la -
aparicién del tratamiento para reintegrar al aprendizeje normel &
los nifios que habiendo cursado el primer grado escolar, han teni-
do problemas en la adquisicidén de la lecto-escritura y/o el apren
dizaje de las mateméticas.

El programa oficial que cubre esta actividad se conoce con -
el nombre de Grupos Integrados y se encuentra a cargo de la Direc
cién Generasl de Educacién Especial; dependiente de la Secretaria
de Educacién Pdblica.

Uno de los elementos fundamentales para el funcionamiento de
GRUPOS INTEGRADOS, es la deteccién adecuada de aquellos nifios que
presentan problemas de aprendizaje; ésto se logra a través de la
aplicacién de los siguientes filtros:

. Cuestionario Psicopedagdgico
. Prueba de Adquisiciones Escolares
. Prueba Psicogenética Monterrey

Esta dltima que es la de mayor importancia estd basada en la
teoria de desarrollo de Jesn Piaget, razén por la cuml se requie-
ren conocimientos especializados pars su aplicacidn; ésto origina
que el maestro que la aplica se encuentre con una seria dificul--
tad tanto en su comprensién como en su instrumentacidn.

El presente trabajo se encuentrs enfocado a la realizacidén -
de un Manual para la aplicacién de la Prueba MONTERREY, en donde
se incluyen aspectos tedricos de la forma como se desarrolla la -
inteligencia en el nifio, se hace también énfasis en la etapa de -
desarrollo Preoperacional propuesta por Piaget, ya que el nifio de
Grupo Integrado reidne las caracteristicas de este momento de desa
rrollo, asimismo aborda los diferentes estadios por los que atra-
viesa el infante en cuanto a mimero natural como son: Clasifica--
cién Légica, Seriacién y Conservacién de la Cantidad Dicontinua,
asi como de la Oracién Escrita y Nocién de Palabra Escrita inclu-
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yendo las consignas para cada una de. éstas pruebas y finalmente
se describe la forma de ubicar al nifio en el Perfil de la Prueba
Monterrey mediante la aplicacidén de dicha prueba. Lo anterior -
permite al maestro la utilizacidén de este instrumento de manera
més confiable en cuanto a la designacidén de los nifios que deben
ser canalizados a un grupo normal a Grupos Integrados o a algin_
otro servicio de Educacién Especial. Este trabajo a su vez redun
daréd en una mayor comprensién del desarrollo cognoscitivo del ni
flo, as{ como el abordar de manera congruente con dicho desarro--
llo el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula,

Dado que es muy poco lo que se ha escrito sobre este progras
ma de Grupos Integrados en nuestro Pais, considero que este pe--
quefio esfuerzo otorgas al maestro una ayuda concreta que le rermi
te capacitarse mejor para el desempefio de su delicada y noble la

bor.
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CAPITULO I 3.
QUE ES UN GRUPO INTEGRADO Y SU FUNCIONAMIENTO

El fracaso escolar es uno de los problemas que més preocu--
pan a nuestro gobierno como a las sociedades que tienen que ver
con el desarrollo de sus sistemas educativos; este problema tie-
ne entre otros dos componentes ligados: el fracaso de la escuela
con el nifioc y el fracaso del nifio en la escuela; estos problemas
tienen una de sus manifestaciones méds claras en los trabajos que
el nifio lleva a cabo principalmente en la lecto-escritura y en -
las mateméticas en los primeros grados escolares,

Las dificultades de aprendizajes escolares se manifiestan -
desde el primero y segundo grado, precisamente en la lecto-escri
tura y matemdticas; y si el nifio no es atendido con oportunidag,
dichas dificultades lo van a acompafiar sometiéndolo a un fracaso
tréds otro en su vida escolar y provocando en muchos casos la de-
sercidn,

El nifio con problemas de aprendizaje es un nifio con inteli-
gencia normal, pero que por diversas causas presentan dificulta-
des pare las matemdticas o para la lecto-escritura o ambas, debi
do bAsicamente & factores smbientales y la inadecuada forma de -
abordar el conocimiento por parte de.las Instituciones Escolares
giendo en ocasiones hasta brillante en las demés Areas del apren
dizaje escolar como son ciencias natursles, ciencias sociales, -
educacidén tecnolégica, etc.

Son nifios que trabajando a su propio ritmo y con una adecug
da estimulacidén, logran un arribo pleno en las Areas de conoci-—
mientos afectadas.

La afirmacién anterior se fundamenta en el hecho de que en
el ciclo escolar 1982 - 1983 de un total de 1,500 nifios atendi--

dos en Grupo Integrado fueron canalizados a segundo afio regular
1280 nifios,

Considerando el alto indice de reprobacidén de primer grado
(23%, aproximadamente un millén de nifios que ingresan anualmente
en la Repiblica Mexicana resultan répetidores '), la S.E.P, a -
través de la Direccidén General de Educacién Especial cred el ser
vicio de GRUPOS INTEGRADOS en el afioc de 1971, cuyo objetivo es ~
la deteccidn, diagnéstico y tratamierto de aquellos nifios repro-
bados de primer grado que presentan problemas especificos en los
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procesos bésicos del aprendizaje de la lecto-escritura y/o célcu
lo. '

Se trata de un sistema preventivo porque su beneficioc no rg
dica en resolver el problema de cursar satisfactoriamente el pri
mer grado Unicamente, sino debido a que se le proporcionan al ni
fio bases para sus préximos conocimientos escolares, ya que me-
diante la estimulacién de su propio desarrollo llega a razonar y
reflexionar sobre el conocimiento y ésto le permitiré cursar en
forma satisfactoria los grados siguientes de la escuela primaria

El Grupo Integrado es un servicio (grupo) especial anexo &
una escuela primaria comin, destinado a la atencién como ya se -
hizo mencién, de nifios repetidores de primer grado y que se ha -
comprobado que presentan problemas de aprendizaje en lecto-escri
tura y/o matemédticas. Son nifios que fluctdan entre los 7 y 10 -
aflos de edad, cada grupo consta de 20 alumnos a cargo de un maes
tro que en algunas ocasiones (muy pocas) es especialista en pro-
blemas de aprendizaje, pero gue generalmente es recién egresado
de la normal y a quién se le adiestra en el conocimiento del de-
sarrollo del nifio, lo que permite estimular al nifio baséndose en
su proceso cognitivo y por lo tanto facilitar el acceso a la lec
to-escritura y el cédlculo, siendo canalizados a segundo grado re
gular en un periodo de 6 a 18 meses.

Los Grupos Integrados estén organizados en unidades, en don
de cada unidad consta de 10 grupos, la cual (unidad) es atendida
ademés del maestro ( 10 maestros, uno por grupo ) por un equipo
de apoyo que da servicio a los diez maestros que forman la uni--
dad. Este equipo de apoyoc esta formado por:

« Un Director de Unidad

. Un Terapista de Lenguaje
. Un Psicélogo

. Una Trabajadors Social

Los alumnos de Grupos Integrados tienen dos procedencias:

e).~ Agquellos que habiendo iniciado su primer afio de ensefianza -
primaria, no progresan en el aprendizaje de la lecto-escri-
tura y matemdticas '', a quiénes antes de ser designados sa
un Grupo Integrado, son sujetos de seleccidén mediante los -
filtros correspondientes.

' Bstadistica Bésica del Sistema Educativo Nacionszal.
Periodo Escolar 1981-1982, México, S.E.P.




5.

b).- Aquellos que han reprobado el primer afio a causa de proble-
mas de aprendizaje debidamenté ¢omprobado por los tres fil-
tros especificos de deteccidén para problemas de aprendizaje
que son:

. Cuestionario Psicopedagdgico
. Prueba de Adquisiciones Escolares
. Prueba Monterrey ''

Como ya se hizo hincapié el principal objetivo de Grupos In
tegrados es el de canalizar al infante a un segundo grado regu--
lar, pero tomando en consideracién su propio proceso de ensefian-
za~aprendizaje en base a los niveles de desarrollo obtenidos por
la Prueba Monterrey, se le crean -en el trabajo dentro del aula -
situaciones de conflicto que le permitan avanzar a niveles supe-
riores, se pretende que el ni.o reflexione y razone el conoci——-
miento y no que lo memorice y mecanice.

Pare el trabajo en el aula se cuenta con el siguiente mate-
rial:

PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA.-

Este documento contiene actividades que abordan los distin-
tos momentos de desarrollo por los que atraviesa el nifio en las
&dreas de lectura y escritura y fué implementada por la Direccidén
General de Educacién Especial.

Para el &rea de matemdticas existe la Guia de Acceso al Mi-
mero, propuesta por la Direccidén General de Educecién Especial,
mediante la cual se proponen actividades de Seriacidén, Clasificg
cién Légica y Conservacién de la Cantidad Discontinua. Una vez
que el nifio ha alcanzado el nivel de desarrollo operatorio, se -
considera que ya es apto para ensefiarle tanto la numeracién como
los simbolos mds y menos, para lo cual se utiliza el libro Inte-
grado propuesto por la Secretaria de Educacidén Piblica pars pri-
‘mer grado de primaria.

Otra de las 4reas de aprendizaje a la que se le da importan
cia, es la educacién psicomotriz, ya que el niZio que ingresa a -
un Grupo Integrado requiere que su problemétice sea atendida deg
de mfltiples posibilidades educativas y ésto le permite adquirir

''* Bases para una Plitica de Educacidén Especial.
Direccién General de Educacién Especial, Mayo de 1981,
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entre otras cosas; la estructuracién de su esquema corporal, no-
ciones de espacio, tiempo, etc. Pars la atencidn de esta 4rea -
se cuenta con la Guia de Educacién Psicomotora para nifios de Gru
po Integrado propuesta por la Direccién General de Educacién Es-
pecial.

En cuanto 'a las demds Areas de aprendizaje como son: Cien--
cias Naturales, Ciencias Sociales, Educacidén Tecnolégica y Educa
cién para la Salud, se utiliza el Libro Integrado para primer -
grado editado por la S.E.P.

Las actividades se realizan en grupos de cinco nifios que -
comparten el mismo nivel o similar, adecudndose cada actividad a
las hipétesis que presenta cada grupo, por lo que dichas activi-
dades varfan en funcién de el proceso de desarrollo en que se si
tia cada gruro.

En lo que se refiere a la forma de ensefianza, se intenta un
cambio de actitud con respecto al planteado por la enseflanza tra
dicional, ya no seri el adulto que ensefia a un grupo de indivi--
duos gque tienen como funcién escuchar, repetir y copiar aquello
que se les dice, nifios y maestros son seres activos que buscan -
soluciones a los problemas, que discuten, que intercambian opi--
niones. . E1 maestro de Grupo Integrado constituye una guia que -
crea situaciones que estimulan el ejercicio amuténomo y reflexivo
del nifio, propicia la decisién e intercambio de informacién, --
crea situaciones de conflicto; en fin ayuda al nifio a desarro---
llarse integralmente.




CAPITULO II

FILTROS PARA LA DETECCION DEL NINO QUE FORMARA PARTE
DE GRUPO INTEGRADO

Los nifios que ingresan a un Grupo Integrado no son asigna--
dos a dichos grupos Unicamente por el hecho de ser repetidores,
"sino que previamente se comprueba si realmente presentan algin -
problema de aprendizaje a través de los siguientes filtros:

a).- PRUEBA DE ADQUISICIONES ESCOLARES.

Se aplica a aquellos nifios Que previamente fueron selecciong
dos por medio del Cuestionario Psicopedagdgico y que se ha detec-
tado que presentan dificultades en lecto-escritura y/o célculo.

Dicha prueba consta de cuatro Areas:

. Lectura .

. Comprensidén .
« Escritura

. Célculo

El hecho de que el nifio no logre aprobar una o todas las =~=-
éreas que abarca esta prueba, hace &l escolar candidato a la apli
cacién de la Prueba Monterrey.

b) .- PRUEBA MONTERREY,

Constituye el tercer filtro para la deteccién de nifios candi

datos a Grupo Integrado. Dicha prueba estéd constituida por dos -
Adreas:

l.- Nocién Elementazl del Ndmero Natural.

Abarca: Clasificacién Légica, Seriacién y Conservacién de la
Centidad Discontinua.

2.- Nocién Elementzl de la Lengua Escrita.

Constituida por: Nocién Gramatical de la Oracién Escrita y -
Nocién de Palabra Escrita.
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De acuerdo & la informacidén obtenida en el Departamento de
Investigacién de Educacién Especial, la Prueba Monterrey no tie-
ne bases estadisticas y fué realizada en el afio de 1975, habien-
do sufrido desde entonces seis cambios, y en cada uno de los cua
les se ha venido mejorando al acercarse cada vez més a la concep
cién Psicogenética de Jean Piaget; por lo que también se conoce
como Prueba Psicogenética, ya que se tomé de su teoria el aspec-—
to de mimero natural. ‘

En lo que se refiere al 4rea de lecto-escritura, siendo un
aspecto no considerado en las investigaciones llevadas a cabo di
rectamente por Piaget, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, tomando
las caracterpisticas fundamentales de la teoria, consideraron -
que si el nifio en mateméticas atraviesa por distintos periodos -
de conceptualizacién, lo mismo debia suceder con el sistema de -
lecto-escritura, encontrando también en esta &rea, distintas hi-
pétesis en el proceso del desarrollo del nifio'. y es a partir de
estas investigaciones de donde se ha realizado la segunda parte

de la Prueba Monterrey, que es la "Nocién Elemental de la Lengua
Escrita".

La Prueba Monterrey es Util para nifios de 7 a 10 afios, y -
nos indica si el nifio presenta problemas de aprendizaje, para -
ser absorbido a un Grupo Integrado, si contimia en un grupo regu
lar, o si requiere de un diagnéstico més completo para una posi-
ble canalizacidén a otro servicio de Educacién Especial.

PRUEBA MONTERREY

GRUPO GRUPO ~ OTRO SERVICIO
REGULAR INTEGRADO: - - DE EDUC. ESPECIAL

Asimismo, como ya se hizo mencidn, es a partir de la infor-
macién que nos proporciona esta prueba, como se inicia el proce-

so de ensefianza-aprendizaje en el nifio dentro de los Grupos Inte
grados,

! Los Sistemas de Escritura en el Desarrollo del Nifio.
Emilia Perreiro, Ana Teberosky.




CAPITULO III

APLICADORES DE LA PRUEBA MONTERREY

Las personas que realizan las aplicaciones de Prueba Monte--
rrey son: los maestros que se harén cargo de los Grupos Integra—-
dos, asi como el equipo de apoyo de las distintas unidades, cons-
tituido por: Directores de Unidad ( que por lo general son Psicé-~
logos o Maestros Especialistas en Problemas de Aprendizaje ), Te-
repistas de Lenguaje, Psicdlogos y Trabajadores Sociales, obvia--
mente deben ser capacitados previamente.

a).- Seleccién de Personal.

La seleccidén para la aceptacién del personal, propuesta por
la Direccién General de Educacién Especial, consiste en:

1.~ Una prueba de razonamiento, la cual pretende detectar la capa
cidad de abstraccién del individuo, siendo esta remitida por
la Direccidén General de Educacién Especial.

2.~ Presentacién de un curriculum que nos permite conocer la tra-
yectoria académica y laboral del individuo, asi como las in--
gquietudes que lo motivan a integrarse a este equipo de trabe-
jo.

Con base en la experiencia, nos hemos podido percatar que in
gresan personas que no reudnen los requisitos de interés y deseo -
de atender a este tipo de nifios, ya que se trata de maestros que
abandonaron el grupo en los primeros meses de trabajo; otros més
continian laborando*én un Grupo Integrado por conveniencia perso-
nal, ya que ello les permite una plaza dentro de la ciudad, pero
su trabajo como profesionales deja mucho que desear, pues la Q---
tencién prestada a los nifios no lleva el interés necesario, ya -
que requieren de alguien con verdadero amor y vocacidén a su traba
jo a efecto de permitirles readaptarse a un grupo regular, .

Esto mismo, es decir, el seleccionar a las personas no indi-
cadas origina el frecuente rechazo al uso de las técnicas propuesg
tas por la Direccidén General de Educacidén Especial.

En virtud de estas observaciones, se ha optado por intentar
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disminuir la problemédtica surgida durante el primer afio de traba

jo,
del

10-

inicidndose este intento desde; une seleccién més detallada -
personal y que abarca los 31gu1éﬁteé agspectos:

Plidtica Introductoria.-

Se concentran los posibles candidatos y se realiza una expo-
sicién por parte de la gente del equipo de apoyo que ya cuen
tan con experiencia y se da una idea general sobre el traba-
jo que se realiza en Grupos Integrados, asi mismo se puntua-
lizan las diferencias fundamentales entre este tipo de educa
cién y la educacién que se imparte en la primaria regular.

Entrevista de Tipo Abierto.-

Esta entrevista se realiza Unicamente por los Directores de
Unidad y la Coordinacién del Servicio, y pretende mediante -
el trato personal detectar las motivaciones de los candida--
tos a ingresar en esta actividads

Prueba de Conocimientos,-

Se trata de una prueba general sobre los conocimientos béAsi-
cos de la profesién del solicitante, elaborada por el equipo
de apoyo, existiendo pruebas para los maestros, terapistas -
de lenguaje, psicélogos y trabajadoras sociales.

Prueba de Razonamiento.-

Corresponde a la instrumentada por la Direccién General de -
Educacién Especial, la cual ya se mencioné.

Prueba de Personalidad (MMPI) Inventario Multifésico de la
Personalidad.-

Nos permite evaluar a la persona{desde diferentes dngulos y
detectar si existen rasgos patolégicos que impidan la aten--
cién y el trato adecuado a los infantes.

Ain cuando es de suponerse gque no es confiable el basarse -

en una sola prueba paras detectar una patologia en el individuo,
si nos es de utilidad su aplicacién, ya que constituye una base
para realizar un estudio més completo de ser necesario.
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Los puntos enteriores constituyen un intento de contar con
personal de mejor calidad profesional y humana; sin embargo, a
pesar de que existen buenas intenciones, esto se ha realizado -
sin ninguna orientacidén, basédndose uUnicamente en el criterio --
personal de los profesionistas que laboran en Grupos Integrados
en el Estado de Hidalgo, por ello se carece de una fundamenta--
cién adecuada, ya que si bien han disminuido las fallas, estas
no han desaparecido del todo y es visible que es mucho lo gque -
queda por hacer.

b).é Caracteristicas que debe reunir el personal en relacidn a
la seleccién.

’

El objetivo de la seleccidén ya mencionada, es la captacién
de personal que redna las siguientes caracteristicas:

l.- Conocimientos profesionales adecuados sobre el &rea en que
se va a desempefiar el aspirante ( Director de Unidad, Psicd
logo, Terapista de Lenguaje, Maestro y Trabajadora Social).

2.~ Preferentemente maestros sin previa experiencia.-

Generalmente se prefiere a maestros con poca experiencia o
sin ella, ya que esto permite que las nuevas técnicas de --
trabajo sugeridas sean aceptadas y utilizadas mds fécilmen-
te por este tipo de personal gue carece de vicios en la en-
sefianza.

3.- Adecuada capacidad de abstraccidén.-

Esto permite captar la problemAtica del nifio que a pesar de
recibir atencidén especial no avanza en el aprendizaje, y -
abordando de la mejor forma posible, asi como ser capagz de

utilizar las técnicas de trabajo de tal manera gue sean ac-
cesibles a todos los niveles de desarrollo de los nifios.

4.- Una personalidad normal.-

Esto les ayuda a valorar a los nifios con quienes trabajan y
ayudarlos a superar sus conflictos, minimizando dentro de -

lo posible la presencia de su propia problemétlca en las re
laciones con el alumno,
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5.~ Compromiso social.-
Es decir, se trata de dar preféféncia a las personas que -
sean capaces de desprendimiento personal y de preocupacién y

trabajo para ayudar a solucionar la problemidtica de sus seme
jantes.

¢).- Entrenamiento al Personal.

Und vez detectado el personal que se acerca més a los requi
sitos pare cubrir este tipo de actividad, se procede a su capacl
tacién tanto en la aplicacién de la Prueba Monterrey como en las
técnicas de trabajo a utilizar durante el afio escolar.

Para efectos de el presente trabajo Unicemente se da a cong
cer la capacitacién otorgada para Prueba Monterrey, la cual abar
ca los siguientes aspectos:

Generalmente esta capacitacién se-da en un promedio de 10 =-
dfas hébiles, con un horario de cinco horas de trabajo por dia y
. con grupos de méximo veinte personas. Dicho entrenamiento es im-
partido por un Psicélogo con experiencia en Grupos Integrado y
asimismo en la capacitacidén al personal.

Primer dia.

1.- Dindmica de grupo.

2.- Qué es un Grupo Integrado, importancia, caracteristicas del
nifio que forma parte de este servicio. Captacién de la pobla
cién a través del Cuestionario Psicopedagbégico, Prueba de Ad

quisiciones Escolares y Prueba Monterrey.

3.- Lectura del Cuestionario Psicopedagbgico, andlisis de cada -
una de sus 4reas e indicaciones para su evaluacién,

4,- Andlisis de la Prueba de Adquisiciones Escoleres: forma de -
aplicacién, consignas, evaluacidn.

5.- Prueba Monterrey y sus caracteristicas.

Segundo dia.

6.~ Clasificacién Légica.
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Material que se utiliza para esta parte de la prueba.
Niveles por los que atraviesa él nifio en cuanto a clasifica-
cién.

Consignas y forma de registro. :
Préctica por grupo de seis personas mediante la imitacién --
aplicador alumno.

Tercer dia.

7.- Seriacién.

Material que se utiliza para esta parte de la prueba.
Niveles por los gue atraviesa el niiflo.

Consignas y registro.

Préctica mediante la imitacidn aplicador alumno.

8.- Conservacién de la Cantidad Discreta.

Meterial gue se utiliza para esta parte de la Prueba.
Niveles por los gue atraviesa el nifio en cuanto ala seria--
cién.

Consignas y registro.

Préctica mediante la imitacidén aplicador alumno,

Cuarto dia._

9,- Oracién Escrita.

Niveles por los que atraviesa el nifio en cuanto a conceptua-
lizacién de la nocién gramatical de la oracidén escrita, asi
como de palabra escrita.

Consignas y registro.

Quinto dia.

Aplicacién por parte del capacitsdor de una Prueba Monterrey
a un infante,

Discusién de dudas sobre dicha aplicacién.

Sexto dia.

Dos aplicaciones por maestro de la prueba completa en las -
distintas escuelas de la ciudadg.

Séptimo dia.

Discusién por equipos acerca de dudas y errores sobre Prueba
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Monterrey, asi como su resolucién.

Octavo dia

Anélisis del Perfil de la Prueba Monterrey y ubicacién de los
nifios en dicho perfil.

Noveno dia.

Repaso general de lo visto durante los ocho dfias de trabajo -
anteriores, mediante discusiones por tema y por equipos.

Décimo dia.

Instrucciones finales para la realizacién de la deteccién.




SEGUNDA PARTE

ELABORACION DEL MANUAL PARA LA APLICACION DE

PRUEBA MONTERREY

15.
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INTRODUCCTION,

A pesar de que se han venido modificando los procesos de se-
leccidén y capacitacién del personal, se observa que siguen exis--
tiendo fallas tanto en el manejo de Prueba Monterrey como en la -
utilizacidén adecuada de las técnicas propuestas dentro del salén
de clase, ya qué no se ha establecido ninguna relacién entre los
resultados obtenidos mediante dicha Prueba Monterresy y el proceso
de enseflanza-aprendizaje en el aula.

Las fallas anteriores se deben en parte al desconocimiento -
de la teoria que subyace a la Prueba Monterrey, por lo que se pro
pone un Manual de Aplicacidén de dicha prueba que abarque estos ag
pectos tedricos desconocidos por el maestro.

Es necesario aclarar que existe ya un Manual para la aplica-
cién de esta Prueba, pero sélo contiene las consignas y la manera
de ubicar al nifio en el perfil de la multicitada Prueba Monterrey

Se considera méds completo y claro el Manual propuesto, ya -
que no sélamente se han agregado los aspectos tedricos necesarios
sino que en base a la experiencia obtenida a través de tres afios
de constante aplicacién de la Prueba, se han modificado algunas -

consignas que se presentaban confusas y poco comprensibles para -
el nifio,

Ain cuando las reformas a dicho Manual lo hacen mds completo
y accesible, se reconoce que su utilizacién es diffcil si no exis
te una capacitacién previa a su uso.

En sintesis el presente Manual abarca los siguientes aspec--
tos:

La génesis de la inteligencia en-el niffio; ya que se conside-
ra que toda persona que trabaja en la educacidén de los infantes -

debe saber como se estructura y evolucione la inteligencia en el
individuo.

Se hace notar que la sintesis realizada tanto de la génesis
de la inteligencia como del Periodo Preoperacional, se realizé -

con apoyo de un grupo de maestros que laboran en Grupos Integra--
dos.
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Como ya se mencioné se aborda también el Perfodo de desarro-
1lo Preoperacional, se detallan los filtros para seleccionar sl -
nifio que formaréd parte de Grupo Integrado, asimismo contiene los
aspectos que abarca la Prueba Monterrey que son: Clasificacién Lg
gica, Seriacién, Conservacién de la Cantidad Discontinua, Nocidn
Gramatical de la Oracién Escrita y Nocién de Palabra Escrita, tan
to en sus aspectos tedricos en cuanto a los niveles de desarrollo
por los gue atraviesa el nifio en estas éreas, asi como en cuanto
a consignas y registro. Para finalizar se da informacién de la -

maners como se debe ubicar al nifio en el perfil de la Prueba Mon-
terrey.
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CAPITULO I

ASPECTOS TEQRICOS

a).- Génesis de la Inteliéeﬂcia en el Nifio,

Piaget piensa que la inteligencia puede considerarse Como --
una extensién de determinadas caracteristicas biolégicas, sin em-
bargo ella se ve a su vez determinada por los siguientes factores:

- La Experiencia.- Es aquella que el nifioc adquiere al interactuar
con el ambiente, mediante la manipulacién directa sobre los ob-
jetos, como podria ser: cuando el nifio tira una botella que se

rompe, levanta objetos de distinto peso, etc. En este caso los ob

jetos mismos le dan la informacidén, es decir, al aplicar una ac--
cién directa sobre un objeto, este se rompe, rueda, etc.

- La transmisién Social.~ Consiste en la informacién que el nifio
recibe del medio que le rodea, como son los padres, maestros, com
pafieros, medios de informacidn, lo gue también le permite ir cons
truyendo su inteligencia.

- Equilibracién.- Este proceso coordina los demds factores que in
tervienen en el desarrollo de la inteligencia del nifio (biologia,
experiencia y transmisién social ). Estos estados de equilibrio -
son cambiantes, ya que la constante estimulacién del ambiente --

plantea al nifio nuevos conflictos a los que ha de encontrar solu-
cién.

Por lo anterior podemos decir que el nifio construye su pro--
pio conocimiento mediante la observacién del mundo circundante, -
su accién sobre los objetos, la informacién que recibe del exte--
rior .y la reflexion de los hechos que observa.

Cabe hacer mencién que ninguno‘ae estos factores actia en --

forma aislada, sino que todos estén interrelacionados y funcionan
en interaccién constante.

Piaget encontré que la inteligéncia esté ligada con la biolp
gia en el sentido de que adquirimos‘una herencia especifica cons-
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tituida por estructuras neurolbégicas y sensoriales que condicio--
nan lo que podemos percibir directamente. Ejemplo.- S6lo podemos
ver determinadas longitudes de onda que dan lugar a sensaciones -
de calor y no podemos percibir el espacio en més de tres dimensio
nes; esto debido a las caracteristicas de nuestro sistema nervio-
so y sensorial. Sin embargo, con el tiempo la inteligencia llega
a ir més alléd de los limites impuestos por estas propiedades del
organismo, ya que podemos conocer longitudes de onda que nunca ve
mos; formulamos hipétesis acerca de dimensiones espaciales que -
nunca experimentamos directamente.

Un segundo tipo de relacién con la biologia, consiste en una
herencia general por medio de la cual adquirimos un modo de fun--
cionamiento intelectual, es decir, una manera determinada de efec
tuar nuestros intercembios en el ambiente. Este modo de funciona~
miento tiene dos caracteristicas importantes: las estructuras y -
las invariantes funcionales.

l.- Estructuras.- Las estructuras consisten en la forma como se -
organiza la inteligencia, y este modo de organizacidén tiende
a cambiar con la edad, ya que conforme pasa el tiempo y el su
jeto adquiere mayor experiencia su capacidad organizativa va
alcanzando mayor grado de complejidad. Para mejor comprensién
de los distintos momentos por los que atraviesa el nifio en el
desarrollo de la inteligencia, Piaget ha realizado una divi--
sién conceptual de las estructuras en etapas, siendo estas:
le etapa sensoriomotora, la etapa simbdlica, la etapa de las
operaciones concretas y la etapa de las operaciones formales,
caracteristicas de cada una de estas etapas por formas defini
das de comportamiento.

Las etapas para que puedan considerarse como tales deben tener -
las siguientes propiedades:

a).- En primer lugar, deben presentarse siempre en el mismo orden
es decir una etapa de menor complejidad debe aparecer en to-
dos los nifios antes de que se presente la etapa siguiente -
que es més compleja y contiene a las anteriores. Aunque el
orden en que se presentan las distintas etapas no varia, la
edad en que aparecen cada una de éstas si puede sufrir varia
cién, por ejemplo: si en lo que se refiere a escritura se in
tenta que el nifio escriba al dictado encontréndose en una -
etapa simbélica, esto no pcdréd ser, ya que primero es necesa
rio realizar actividades relacionadas con la etapa en que se

encuentra el nifio antes de pretender que razone de manera -
lingistica.




22,

La afirmacién de que las etapas aparecen en edades distintas
de uno a otro nifio dependen d& 1l& &Xbpérieéntia previa, cultura en
que el infante se desenvuelve, etc. Por otra parte no todos los -
individuos normales alcanzan las etapas finales del desarrollo, -
ya que sélamente tendréd un funcionamiento Sptimo en las Areas don
de ha existido un aprendizaje y experiencia, es decir en aguellos
aspectos en donde ha habido socializacién. En otras palabras, un
individuo no funciona en un mismo nivel ante todos los tipos de -
tareas que se le presentan.

b).- Relaciones de jerarquia entre las etapas.- Esta caracteristi
ca se refiere al hecho de que las primeras etapas de desarro
llo se integran a las Ultimas y las respuestas a los proble-
mas que se presentan al individuo implican todas las etapas
por las que ha atravesado dicho sujeto, no Unicamente la \l-
tima. Por ejemplo: la etapa de las operaciones concretas su-

ponen acciones que implican actividades simbbélicas y senso--
riomotrices. '

c).- Perfodo de Preparacién y Logro.- Una etapa se caracteriza pa
ra tener un perfiodo inicial de preparacién y un periodo fi-
nal de logro. En el periodo de preparacibén las estructuras -
se encuentran en proceso de construccién y organizacidén, a -
causa de ello la conducta inicial de una etapa carece de or-
ganizacibén y estabilidad y las.actividades cognoscitivas re-
flejan una mezcla de estructuras anteriores y el uso vacilan
te de estructuras nuevas que ain no se han organizado por -
completo., Esta face preparatoria con su inestabilidad, gra--
dualmente da lugar a un periodo final en el cual las estruc-
turas formas una totalidad ligada, organizada y estable.

d).~- Desfases Horizontales y Verticales.- Se refiere al hecho de
que algunos problemas gque implican una determinada estructu-
ra intelectual, no se pueden resolver a pesar de contar con
la estructura propia para la resolucién de la tarea, y exis-
ten otr.s problemas que implican la misma estructura para -
los cuales el sujeto alcanza soluciones adecuadas. Piaget -
dintingue dos clases de desfases: Horizontales y Verticales.

El desfase horizontal es presentado cuando el individuo tie-
ne dificultad para realizar una determinada tarea propia de una -
etapa, pero descués de un tiempo es capaz de efectuarla, dentro -
de la misma etapa, 0 seza que el desfase horizontal se caracteriza
porque el individuo logra alcanzar las capacidades para realizar
la tarea dentro de la misma etapa de desarrollo. Ejemplo: El cono
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cimiento del peso como de la cantidad de un pedazo de plastilina
 ante las distintas transformacionés due se le apliquen, supone -

la misma estructura; sin embargo la invariabilidad de la cantidad
es comprendida por los nifios uno o dos aflos antes que la invaria
‘bilidad del peso.

El desfase vertical es aquel que se presenta cuando el indi-
viduo no es capaz de realizar una tarea correspondiente a una eta
pa de funcionamiento, llegindola a efectuar hasta las siguientes
etapas..Ejemplo: al final del periodo sensoriomotor el nifio pueds
ir de su recdmara al bafio, del bafio a la cocina a través de la -
accién, pero solamente varios afios méds tarde podréd representarse
simbélicamente ( en el pensamiento a través de una representacién
mental), el terreno y sus relaciones.

Como mencionamos anteriormente, el funcionami=nto intelec---
tual presenta dos caracteristicas fundamentales, las estructuras
y las invariantes funcionales, siendo ésta Ultima bésica para que
se efectué dicho funcionamiento; y son: la organizacién y la adap
tacién, dividiéndose la adaptacidén en asimilacién y acomodacién.

La adaptacién consisten en el hecho de que las experiencias
adquiridas por el sujeto se incorporan a la inteligencia, modifi-
cando le informacidén recibida en funcidén ie la estructura en desa
rrollo. Ejemplo: Cuando el nifio que :se encuentra en una etapa de
desarrollo preoperatorio, ante un ejercicio en el cual se le colo
can siete fichas debajo de las del experimentador, y entonces se
alarga una de las hileras y se le cuestiona en el sentido de que
si hay igual de fichas en ambas hileras o en una hay méds o en --
otra menos, el nifio de esta etapa afirmard que hay mis en la més
large y menos en la més corta. En este momento el nifio amolda -
un hecho de la realidad al patrén de su estructura en desarrollo.

Acomodacidén.- Consiste en el aspecto inverso de la asimilacién, -
es decir, la influencia gue el mwedio ejerce sobre el funCionamieg
to intelectual del sujeto. Ejemplo: En base al ejemrlo anterior

Yy mediante sucesivas asimilaciones mediante las experiencias del

nifio con las fichas y ejercicios similares que se le presenten, -
llegard a comprender que a pesar de los cambios realizados en las
fichas, estas siguen siendo las mismas, que su rdimero no ha varia

do, de esta menerz el indivi-‘uo se adapta a las demandas del exte
rior. '

La asimilacién y la acomodacién attian siempre a un mismo -~
tiempo y jamAs lo hacen en forma separada, por lo que se tienen el
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caridcter de ser indisociables; la influencia de una o de otra es
variable en las distintas etapas, ya que algunos actos cognosciti
vos se inclinan hacia la asimilacién y otros hacia la acomodacién

La asimilacidén y la acomodacién permiten el proceso de la in
teligencia debido a que los actos de acomodacién se extienden en
cada momento hacia rasgos nuevos y diferentes. En la medida en -
que un objeto mediante el cual se produce una acomodacién y puede
encajar en alguna parte de la estructura existente, llegaréd a for
mar parte de dicha estructura y tendera a cambiar esta en alguna
medida y hard posible otras acomodaciones. Este proceso es lento
y gradusl debido a que el organismo sélo puede asimilar aguellas
cosas para cuya asimilacién lo han preparado asimilaciones pesa~-
das. . :

Organizacién.- Es la forma en gue el individuo estructura y orde-
na el medio que le rodea y la informacién que obtiene de &1. La
organizacidén es inseparable de la adaptacién, ya que la informa--
cién al ser recibida por el organismo, la adapta a su estructura
(esimila), y al mismo tiempo se producen cambios en la estructura
por influencia del medio ( acomodacién ), dé4ndole la organizacién
un orden y estructura a esta informacién y haciéndola légica y -
comprensible.

Asimismo la organizacibén establece una relacién de las par--
tes con el todo, es decir, cada operacidén intelectual estd rela--
cionada con todas las demés. Le relacibén de las partes con el to-
do también estéd organizada en términos de medios pare fines. Un -
bebé hace sonar una matraca (medio) para oir un ruido (fin). -
Ejemplo: Cuando el nifio en el &rea de clasificacidén, hacia los -
siete y ocho afios logra la inclusidén de clazes, antes de alcanzar
dicha inclusidén, pasa por las etapas figural y no figural, y el -
logro de esta Ultima operacién intelectual (inclusién de clases),
estd relacionade con las anteriores (figural y no figural), ya --
que sin atravesar forzosamente por este proceso de desarrollo el
nifio no lograréd realizar las respuestas més evolucionadas, lo que
implica una relacién de las partes con el todo,

Otro de los conceptos bédsicos manejados por Jean Piaget para
la mejor comprensién del desarrollo de la inteligencia es el de -
"esquema", motivo por el cual a contimuacidén se realiza una breve
explicaciédn de dicho concepto.

Esquema.- La informacién que el indifiduo recibe del medio la or-

1 o e s e i A e b B B ol A 1 sl A5 1
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ganiza de acuerdo a su propia estructura de pensamiento y en ba-
se a esto emite conductas que implican acciones gue tienen una -
secuencia y estén interrelacionadas. Es decir, se refiere a un -
comportamiento organizado por parte del individuo.

Pero ademés de yue los esquemas se refieren a secuencias de
accién y el hecho de que el individuo muestre un comportamiento
organizado, implica que el funcionamiento ha creado una estructu
ra cognoscitiva especifica, una disposicidén a realizar una misma
accién de manera organizada en repetidas ocasiones, de modo gue
una nueva conducta se hace rarte del repertorio intelectual del
‘sujeto.

Para que una conducta pueda ser considerada como un esquema
debe tener ciertas caracteristicas: )

Los esquemas por ser estructuras, son creados y modificados
por el funcionamiento intelectual.

Una de las caracteristicas méds importantes de un esquema es
su tendencia a la aplicacidn repetida; mediante esta repeticién
el funcionamiento no sélo crea estructuras, sino las modifica en
forma continua.

(e

Mediante la accidén repetida los esquemas constantemente asi
milan objetos nuevos y diferentes. Ejemplo: El1 nifio desde las -
dos primeras semanas de vida succione sus dedos, posteriormente
su almohada, su manta, sonaja, etc., en sintesis incorpora al es
quema global de succionar, una cantidad de cbjetos ceda vez més

variables. (Para denotar estas conductas Piaget habla de asimila
cién generalizadora).

El segundo tipo de importancia es el cambio que se atribuye
a los esquemas, es el de diferenciacion. Ejemplo: En forma rudi
mentaria el bebé discrimina de modo gradual los objetos que no -
hen de ser chupados, 0 por lo menos que no han de chuparse cuan-

do se estd hambriento. (Piaget hakla de ello en este caso de -
asimilacién recognoscitiva).

Hemos visto asi, las tres csracteristicas fundamentales de
todos los esquemas; repeticidén, generalizscién y diferenciacién-
reconocimiento. Como sefiala Piaget, éstas tres caracteristicas -
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son contempdéréneas en el funcionamiento intelectual.

Hesta ahora, hemos visto como funciona el desarrollo cognos-
citivo a través de un esquema. La repeticidén lo consolida y esta-
biliza y al mismo tiempo proporciona la condicidén necesaria para
el cambio. La generalizacién le permite extender su dominio de -
aplicacién y la consecuencia de la diferenciacidén es dividir el -
esquema global en varias o algunos esguemas nuevos.

Un resimen de la teoria de Piaget acerca del funcionamiento
intelectual, no seria comgpleto sin incluir une breve sintesis de
sus puntos de vista sobre la motivacidén y la accidén en tanto se -
relacionan con el desarrollo cognoscitivo.

Piaget sostiene que el motivo fundamental gque lleva 2l nirfio
al esfuerzo intelectual, consiste simplemente en afirmar gue los
érganos o estructuras cognoscitivas, una vez que son originados -

por el funcionamiento, tienen necesidad de perpetuarse a través -
de mis funcionamiento.

Cognicién y Afectividad.

Aunjue los problemas de la emocidén, los valores, el desarro-
1lo de la personalidad no fueron para Piag-t temas de princigpan -
interés, no niega su cimportencis dentro de la actividad cognosci
tiva, y los considera interdependientes en su funcionamiento. Es
- posible separar-estos dos aspectos (afectlvos y cognoscitivos) -
con proésitos analiticos, pero son indispensaibles en la vida real

ambos se encuentran forzosamente relacionados en toda adaptac16n
humana.

El aspecto afectivo proporciona la energética del comporta--
miento, mientras, el asspecto cognoscitivo porporciona la estructu
ra, junto con el desarrollo de estructuras intelectuales se en---
cuentran formas paralelas de organizacién afectiva, es decir, es-
tructuras que se relacionan con personas antes gue con objetos'.

Accién.,

Existe una caracteristica importante de la inteligencia, y -
es el hecho de gue en todos los niveles del desarcollo, la cogni-
cién es una cuestlén de acciones reales ejecutadas por el sujeto.

Segin Piaget, las acciones ejecutadas por el sujeto constitu
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~ yen el aspecto méds importante en toda adaptacién intelectual. Du-

‘rante la infancia las acciones son de cardcter sensoriomotor, el
infante aprende a churpar objetos y prenderse de ellos, etc., Con -
el desarrollo las acciones cognoscitivas se vuelven mis abstrac--
tas y de alcance mas amgplio.

Una de las consecuencias de acentuar el carécter activo de -
la inteligencia, es que prororciona la relacién entre las formas
sucesivas de desarrollo de la inteligencia., Es decir ninguna es -
absolutaments nueva, cada una es simplements generalizacidn de al
guna accién extraida de la esatructura anterior.

En consecuencia, 1la teoria de Piaget permite ver las opera--
ciones légicas adultas como acciounes sensoriomotoras gue han su--

frido una serie de transformaciones y no como comportamientos di-
ferentes.

* La teoria Evolutiva de Jean Piagest. John H. PFlavell.
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" b).- Periodo Preoperacional.

Se hace énfasis en este periodo, debido a que el nifio de Gru
po Integrado muestra las caracteristicas propias de este momento
del desarrollo, déndose informacidén al maestro de las conductas -
del infante para una comprensién més completa del desarrollo inte
lectual del nifio con el que estéd trabajando.

Este perfiodo es llamado también periodo de la primers infen-
cia y se distinguen de él, dos momentos, llamdndose al primero -
"pensamiento simbélico o preconceptual", y al segundo "pensamien-
to intuitivo", ubicéndose nuestro nifio de Grupo Integrado en este
segundo momento.

a).~- Pensamiento simbélico.- Desde la aparicién del lenguaje (uno
y medio afios a dos y medio afios), comienza un periodo que se
extiende hasta mds o menos los cuatro afios y permite desarro
llar un pensamiento simb8lico. E1 rensamiento simbdlico es -
aquel que da a los objetos un significado distinto al otorga
do socialmente, pero que guzrdan una relacidén con el cbjeto
al cual se refiere. Ejemplo: Un nifio irita un ruido de campa
nas; se le tapa la boca y responde permaneciendo recto "No -
hagas eso, son una iglesia".+

b).~- Pensamiento intuitivo.~ Se inicia hacia los cuatro afios, fi-
nalmente hasta 1los siete u ocho afios aproximadamente, se -
constituye en continuidad con el pensamiento simbélico; es
llamado intuitivo debido a que el nifio se deja influenciar -
por lo gque ve y no por su capacidad de razonamiento. Ejemplo
En el aspecto de conservacién, cuando al rnifio se le solicita
que ponga iguael de fichas que less del experimentador y logra
reglizar el término a término, entonces se lleva a cabo una
traensformscidn, alargéndose en su presencia la hilera del ex
perimentedor y se le cuestiona en el sentido de presencia de
que indique si-hay igual en ambas hileras o hay méds en una -
que en otra, el nifio en el que prevalece el pensamiento in--
tuitivo afirmaréd que hay mds en la més larga y menos en la -
més corta, ya que becsa su afirmacién en la observacién, del
largo de las hileras y no utiliza su razonamiento.

El pensamiento simbélico y preconceptual.- Desde los Wltimos dias
del periodo sensoriomotor eparece una funcién de suma importancia

+ La formacidén del Simbolo en el Nifio. Jean Pieget.
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consiste en el inicio de la representacién en la mente de ob-

jetos o acontecimientos ausentes. Se distinguen cuando menos cin-
co de esas conductas.

lo-

Imitacién Diferida.- Es aquella que se realiza en ausencia --
del modelo. Ejemplo: El caso de una nifia de 16 meses que ve a
un nifio brincar y patalear y que un poco después de que se -
fué imita la escena riéndose, esta imitacidén constituye un co
mienzo de representacidn.

Juego Simbblico.~ En este caso también existen representacio-
nes mentales de hechos realizados znteriormente. Ejemplo: Una
nifia aparenta dormir, sentads y sonriendo ampliamente, pero -
cerrando los o0jos con la cabeza inclinada y el pulgar en la -
boca, segin lo gue habitualmente suele hacer cuando duerme; -
poco después hace dormir a su oso de peluche.+

El Dibujo.~ Consiste en la representacidén grafica de aquello
que el nifioc ha observado con anterioridad y que intenta imi--
tar. Luyuet en sus estudios sobre el dibujo infantil encontré
que éste atraviesa por distintas fases:

a).- Realiza garabatos a los cuales el nifio da una interpreta
cidn.

b).- No logra copiar los elementos de una manera coordinada -
en un todo, un sombrero muy por encima de la cabeza, -~
los botones al lado del cuerpo, etc.

¢).- Aqui el nifio no se preocupa por aspectos de perspectiva
visual, un rostro visto de perfil tendré un segundo ojo,
porque un hcmbre tiene dos ojos, se verédn papas en el -
suelo del campo donde estédn enterradas.

d).~- Finalmente el nifio dibuja aquello que es visible al suje

to y ademéds el ditujo tiene en cuenta ls disposicidédn de
los objetos.

Imédgenes Mentales.- Consisten en proporcionar una copia men--
tal de 1@ percibido por el individuo, existen dos categorias

de imégeneshmentales, aquellas que son las imégenes reproduc-
toras y las imdgenes anticipadoras.
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a).- Imégenes Reproductoras.- Son aquéllas que se limiten a
evocar hechos ya conocidos y percibidos anteriormente,
los cudles se refieren a objetos estidticos. Ejemplo: --
Cuando .un nifio de cinco a seis afiogs de edad coloca doce
fichas azules frente a doce rojas y alargamos las rojas,
el nifio estima que la linea méAs larga contiene més ele-
mentos. Lo anterior se debe a la dificultad de imaginar
los pequefios desplazamientos, ya que las imdgenes del -
nifio son estdticas y discontinuas como una fotografia.

b).- Imégenes Anticipadoras.- Son aquéllas que imaginan movi
mientos o transformaciones, asi como resultados, sin -
que necesariamente se hayan realizado. Ejemplo: Con el
mismo ejercicio anterior, pero en este caso el nifio -
afirma que hay igual de fichas, que Unicamente se alar-
garon las de una hilera. Lo anterior se debe a que las
im4dgenes se han hecho anticipadoras y reversibles.

A nivel preoperatorio las imdgenes mentales del nifio son ca
si exclusivamente estdticas, con dificultad para reproducir movi
mientos o transformaciones, asi como sus resultados. S6lo a ni--
vel de las operaciones concretas (después de los siete u ocho -
afios de edad), los nifios consiguen reproducciones de movimientos
anticipadores.

5.~ Lenguaje.- En el nifio el Lenguaje aparece aproximacamente al
mismo tiempo que las otras formas de pensamiento simbélico.
Gracias a la adquisicién del lemguaje, el nifio obtiene 1la ca
pacidad de reconstruir sus accipnes pasadas en forma de rela
to y de anticirar sus acciones futuras mediante la verbaliza
cién, ain cuando jamlds se realicen a la préctica.

El juego simbélico, el dibujo, la imégen mental y el lengua
je, se basan en la imitaecién, por lo que ésta constituye el paso
entre el nivel sensomotor y las conductas de representaciones -
mentales.

En suma, la funcidén simbélica engendra dos clases de signi-
ficantes: los signos, cuyos significados son socialmente compar-
tidos y. . ademds son arbitrarios en el sentido de que no tienen -
una semejanza con sus significados, y los simbolos que son signi
ficantes mds o menos privados, gue por lo comin tienen una seme-
janza con los objetos o hechos a los que se refieren

+ Psicologia del Nifio. Jean Piaget,w«B. Inhelder.
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Piaget afirma que el pensamiento preoperacionzl no se ini--
cia con 1la incorporacidén de signos verbales del ambiente social,
sino que los primeros significantes son los simbolos privados o
verbales es decir, no es la ad%u;sicién del lenguaje la que da -
lugar @ la funcién simbblica; por el contrario la funcién simbd-
lica es una adqulslcldn muy genzral y bdsica que hace posible la
adquisicién de simbolos privados y de signos sociales. Piaget ad
mite la funcién tan importente gue cumple la adquisicidén del len
guaje socialmente compartido en el desarrollo del pensamiento -
conceptual.

El lenguaje, es el aspecto més irportante para la simboliza
¢ién, sin el cual el pensamiento nunca serfa socializado y légi-
co; pero de cualquier manera, el pensamiento estd muy alejando -
de ser algo Unicamente verbal. Lo que sucede es que el lenguaje
adquirido gracias a la funcién simbélica representa una enorme -
ayuda al desarrcllo de esa misma funcidn.

El Pensamiento Intuitivo.- Como :ya se dijo, agul el pensa--
mientc del nifio se encuentra sometido a la priracia de la percep
cién, ademéds se ha comprobado que en esta etapa, el nifio se en--
cuentra més adelantado en actos que en palabras. Afirma constan-
temente y no demuestra jamds; esto se deriva de su egocentrismo,
es decir, incapacidad para ver su punto de vista como uno entre
los muchos puntos de vista posibles y para tratar de coordinarlo
con estos Ultimos, ésto se ve claramente en el lenguaje y la co-
municacién donde el nifio hace pocos esfuerzos por adecuar su disg
curso a las necesidades del oyente,

Aqui existe también tendencia a centrar la atencién en un -
s6lo rasgo llamativo del objeto de su razonamiento en disminu-
cién de los deméds aspectos importantes, y al hacerlo distorsiona
dicho razonamiento, ya que sélamente puede realizar un andlisis
superficial de los fendémenos sobre los que trata de pensar, asi-
milando Ynicamente aquellos aspectos superficiales que méas lla--
man su atencién. Por ejemplo: Si bien admite que dos recipientes
iguales v estrechos contienen cantidades idénticas de liquido, -
tenderd a negar esta equivalencia de la cantidad, luego de que -
el contenido de uno de los recipientes se haya pasado (ante sus
ojos), a un recipiente bajo y ancho. En esta situacién se centra
ré aslgunas veces en el recipiente ancho y diréd que contiene més
l1{iquido "porgque es ancho", o bien se centrari en el recipiente -
alto y diréd que contiene méds "porque es alto", lo ,ue no puede -
hacer es descentrar su pensamiernto por medio de la consideracién
simulténea del ancho y la altura, y asi razonar que la delgadez
de un recipiente es compensada por la altura de la columna. Aqui
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el nifio se inclina a concentrar la atencidén en las configuracio--
nes sucesivas de una cosa en mayor medida que en las transforma—-
ciones mediante las cuales un estado es convertido en otro. Por -
lo tanto el pensamiento preoperacional es estético; es un tipo de
pensamiento gue puede concentrarse de manere impresionista y mo--
mentédnea en una o en otra condicidn, ;eru nc puede ligar de modo
adecuado una serie de condiciones sucesivas en una totalidad, to-
mando en cuenta las transformaciones que las unifican y las hacen
coherentes.

El nifio de este perfodo no posee una organizacién cognosciti
va estable, duradera y coherente, ni un sistema en equilibrio, -
con el cual ordenar, relacionar y hacer coherente el mundo gque le
rodea. Su vida afectiva y cognoscitive tiende a ser inestable, -
discontinua y cambiante de un momento a otro.

Aqui el nifio opera con imdgenes concretas y estéticas de la
realidad y no con signos abstractos.

Otra caracter{stica del pensamiento preoperacional, a la --
cual Piaget le da gran importancia, es la irreversibilidad., El -
concepto de irreversiblidad es complejo, debido a lo cual defini-
remos en primer término la reversibilidad, una organizacién cog-
noscitiva es reversible, si puede recorrer un camino cognoscitivo
(seguir una serie de razonamientos, una serie de transformaciones
de una cosa percibida), y luego hacer el cambio inverso en el ren
samiento, para encontrar una vez méds un punto de partida que no -
ha experimentado cambios, para decirlo de modo general, la forma
de pensamiento reversible es aquella que es flexible y mévil, en
equilibrio estable, capaz de corregir los aspectos distorsionado-
res por medio de descentraciones sucesivas y répidas. Pero el pen
samiento preoperacional, pesado, lento, no es reversible, desde
el momento en que solamente es capaz de repetir hechos irreversi-
bles de la realidad. En el caso del nivel del agua por ejemplo, -
el nifio del perfodo preoperacional es incapaz de ver como la inva
riabilidad de la centidad estd asegurada por la posibilidad de -
une transformacién inversa que lleve al estado original. Su pensg
miento es irreversible en el sentido de que le es negada la posgi-
bilidad de volver a una premisa inicial gue no ha cambiado.

Piaget llama preconceptos a los primeros conceptos primiti--
vos empleados por el nifio, los cuédles son determinados por la ac-
cién y ademéds no se refieren a elementos que posean identidades -
estables a través del tiempo y en comtextos diferentes. Ejemplo:
Jacquelin, ve una concha y dice taza, ¥ la lleva a la boca como -

s e e
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si bebiera, a la siguiente mafiana frente a la misma concha dijé
vaso, y después taza, luego sombréré y finalmente barco en el -
agua.

Lo anterior indica que los nombres que da a los objetos no
son estables y tienden a variar con el tiempo y en contextos d4di
ferentes.

De modo inverso, el nifio tiene problemas para ver a los -
miembros de apariencia semejante de una clase particular como
individuos separados y diferentes. Ejemplo: Karla no considera-
ba a los miembros de una clase de insectos gque encontraba suce-
sivamente como miembros diferentes de una clase, sino como rea-
paricién sucesiva de un Unico miembro. +

Se puede concluir que el nifio preoperacional lleva caracte
risticas de sus origenes sensoriomotores. Es sumamente concreto
sus imégenes son més semejantes a acciones concretas que a ver-
daderos signos, es lento y estdtico, se ocupa més de las confi-
guraciones inméviles que se destacan, que de los aspectos menos
obvios (rasgos compensadores, transformaciones, etc.), es rela-
tivamente no socializado y no tiene conciencia del efecto gque
tienen que comunicarse en los demés. En sintesis frecuentemente

se asemeja a una accidén sensoriomotora simplemente traspuesta a
un nuevo ambito de operaciédn,

+ Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. John H. Plavell.
+ La Pormacién del Simbolo en el Nifio. Jean Piaget.
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CAPITULO II

FILTROS PARA LA DETECCION DEL NINO QUE
FORMARA PARTE DE-UN GRUPO INTEGRADO,

a).- Pfueba de Adquisiciones Escolares.

Esta prueba se aplica para completar la informacién de los
aspectos escolares reportados por los maestros de los grupos re-
gulares y que presentan dificultades significativas en lecto-es-
critura y célculo.

El detectar tales nifios en este momento del proceso evitard
aplicarles injustificadamente la Prueba Monterrey.

Se aplica a los nifios que previamente fueron seleccionados
dentro de las escuelas primarias donde funcionarén los Grupos In
tegrados.

La prueba consta de cuatro &reas: lectura, escritura, com--
prensién y célculo.

Lectura.-~ Esta érea¢ésté constituida.por tres enunciados e inte-

gra un total de quince palabras (quince aciertos posi-
bles). S

Comprensién.- Hay tres posibilidades de indagar la comprensién
de la lectura, una por cada enunciado (tres aciertos -
posibles).

Escritura.- Esta Area consta de seis palabras y un enunciado con
cuatro palabras (diez aciertos posibles).

Cdlculo.- Esta Area se encuentra formada de tres sumas y tres -
restas, (seis aciertos posibles).

La aplicacién de esta prueba se presenta en dos momentos:
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Momento: 1

Consiste en la aplicacién colectiva de las 4reas de escritu-
ra y célculo; al calificar los logros del nifio después de este mo
mento, puede suceder que:

a).- El nifio obtenga en escritura ocho o mds aciertos y en célcu-
1o cinco o méds aciertos. En tal caso al nifio se le deben -
aplicar las Areas de lectura y comprensidén.

b).- El nifio obtenga una puntuacién inferior en una o en las dos
4reas (escritura y cdlculo). En tal caso la prueba de esta -
manera se discontinda y el nifio resulta candidato a la apli-
cacién de la Prueba Monterrey.

Momento: 2

Aplicacién individual de las Areas de lectura y comprensién
a los nifios que hayan logrado los aciertos requeridos en escritu
ra y célculo.

Luego de calificar este segundo momento puede suceder que:

a).- El nifio obtenga en lectura doce o més aciertos y en compren
sién, dos o més aciertos. En tal caso el nifio no es candida
to para la aplicacién de Prueba Monterrey.

b).- E1l niffio obtenga una puntuacién inferior en una o en las dos
éreas (lectura o comprensibén). En tal caso el nifio es candi
dato a la aplicacidén de la Prueba Monterrey.

La representacién gréafica de la aplicacién de estos dos mo-
mentos de la prueba de adquisiciones escolares es la siguiente:
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Instrucciones y Consignas:

Para el momento colectivo de la prueba es conveniente no tra
bajar con un nimero mayor de 10 afios.

Consigna: Dictado de palabras., " Ahora les voy a dictar unas pala
bras, ustedes deben escribirlas sobre estas lineas ",
(se sefiala).

Las palabras deben dictarse .en forma clara, es posible hacer
lo en dos oportunidades y por ninguna razén deben ser recortadas.

Consigna: Dictado del enunpiado. " Ahora nuevamente los voy a dic
tar otras palabras, ustedes deben escribirlas sobre es-
tas lineas " (se sefiala).

Se dicta el enunciado sin recortarlo y luego se solicita a -
los nifios que repitan lo que deben escribir. Si algin nifio olvidé
la parte final del enunciado se le puede repetir, pero siemrre -
dictando todo el enunciado.

Una vez que los niffios hayan terminado de escribir, también -

en forma colectiva se les propone la realizacién de las mecaniza-
ciones,

Consigna: (Mecanizaciones)

Ahora van a hacer estos problemas (se sefiala), los de este -
lado son de sumar o de poner y los de este lado (se sefala)

son de restar o de quitar, el primero es para que sepan como
se hace. '

Una vez que los nifios han finalizado esta actividad, se les
solicita la hoja de trabajo y se procede a calificarles, a partir
de los resultados puede ocurrir que:

a).- La prueba se discontimia si el nifio obtiene puntuacién baja
en escritura, en matemédticas o en ambas a la vez y es candi
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dato al tercer filtro.

b).- Se contimia aplicando individualmente lectura y comprensién,
si falla en alguna o en ambas también serd candidato a la -
aplicacién del tercer filtro.

Momento 2. Individual:
Consigna: Lectura "vas a leer estas palabras" (se seflala de corri

do).

Si el nifio:logra leerlo se indaga la comprensién en forma in
mediata y se contimia con la siguiente oracién.

Si el nifio no logra leer no se le cuestiona la comprensién y
se le solicita que lea el .segundo enunciado, si tampoco logra -
leerlo la prueba se discontinda.

Evaluacién de la Prueba:

Ser&n descartados como candidatos a la Prueba Monterrey --
aguellos nifios que obtengan la siguiente puntuacién general:

Lectura: 12 6 més aciertos
Comprensién: 2 6 mis aciertos
Escritura 8 6 mds aciertos
Célculo: 5 6 mas aciertos

Si en una o méds Areas el nifio obtiene una puntuacién infe--
rior a la establecida, seréd considerado candidato a la aplicacién
de la Prueba Monterrey.

Un ejemplo de la Prueba de Adquisiciones Escolares, constituye -
el apéndice No. 2
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b).- Prueba Monterrey.

Proviene de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget y nos di-
ce que el nivel de desarrollo evolutivo en que se encuentra el ni
fio tanto en nocidén de numero natural como en nocién de lengua es-
crita. '

Esti constituida de dos partes:

a).- Nocién elemental del nimero natural que abarcas

Clasificacién Légica
Seriacién
Conservacidén de la Cantidad Discontimia

b).- Nocién elemental de la lengua escrita, que abarca:

Nocién Gramatical de la Oracién Escrita
Nocién de Palabra Escrita.

En los siguientes capitulos se realiza una sintesis de los
aspectos tebricos que abarca esta prueba, asi como las consig--
nas y niveles de desarrollo por los que atraviesa el nifio en -
las distintas Areas que este instrumento mide.

Un Ejemplo de la Prueba Monterrey, constituye el apéndice No. 3.
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CAPITULO III

ASPECTOS QUE ABARCA LA PRUEBA
MONTERREY

a).- Estadios por los que atraviesa el nifio en cuanto a Clasifica-
cién Légica.

Cuando se nos presenta un material formado por triédngulos, -
circulos y cuadrados, rojos y azules, grandes y pequefios, y se -~
nos indica "poner junto lo que va junto": lo anterior nos lleva a
realizar actos de clasificacién., ’

Podemos decir que la clasificacién es un instrumento intelec
tual que permite al individuo organizar mentalmente el mundo gue
lo rodea. Para clasificar es necesario obtener de los objetos las
cualidades esenciales que los definen, ademds es un instrumento -
de conocimiento porque nos obliga a analizar las propiedades de -
los objetos y por tanto a ampliar el conocimiento de los mismos,
relacionéndolos con otros semejantes y estableciendo asi, sus pa-
recidos y diferencias. Es una forma de sintetizar informacién.

La Clasificacién presenta dos prOpieaades fundamentales que son:

a).~- Comprensién.- Se refiere al aspecto cualitativo de la clasi-
ficacién, (cualidad de los objetos como forma, tamafio y co--
lor), ya que lo que hacemos al clasificar es establecer al
mismo tiempo cualidades comunes a determinados objetos (seme
jantes), que los diferencian de otros elementos del conjunto
total propuesto (diferencias), es decir, juntamos por seme--
janzas: ponemos todos los circulos en un sélo conjunto y to-
dos loa cuadros en otro conjunto, porque se parecen en la -
forma, y separamos por diferencias: ponemos los tridngulos -
en otro conjunto porque son diferentes de los circulos, tam-
bién en la forma.

b).- Extensibén.- Constituye el aspecto cuantitativo de 1la clasifi

- cacién, es decir, se refiere a la cantidad de elementos que
pertenecen al criterio seleccionado. Ejemplo: Si selecciona-
mos entre un conjunto de objetos distintos en forma, tamatio
y color, aquellos iguales en cuanto a tamafo (chicos), la -
extensién estard constituida por todos aquellos elementos -
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(cantidad) que sean chicos.

La extensién a su vez estd basada en el establecimiento de -~
las relaciones de pertenencia y las relaciones de inclusién.

La pertenencia es la relacidén que existe entre un elemento y
los objetos de la misma especie de lds que forma parte (clase) en
funcién de que cumpla con el atributo en base al cual se ha forma-
do la clase. Ejemplo: Si tenemos como clase los tridngulos grandes
la pertenencia se llevaréd a cabo si agregamos un tridngulo grande
a ese conjunto, es decir, pertenece a la clase de los tridngulos -
grandes independientemente de que tenga otros atributos, como pue-
" den ser color, fué seleccionado este elemento por el atributo =—--
tridngulo grande y por lo tanto, forma parte de esta clase.

La inclusién consiste en la relacidn que existe entre una sup
clase y la clase de la que forma parte. Para explicar en que con--
siste esta relacidén, supongamos que se nos presenta la siguiente -
situacién: hemos formado la clase de los tridngulos y se nos pide
que sin desecharla formemos mAs montones, hacemos entonces el con-
junto ( la subclase) de los tridngulos rojéds y los tridngulos azu-
les. Es decir, la subclase es aguella que surge a partir de la cla

se y sélamente a partir de la clase es cuando podemos afirmar que
tenemos una subclase,

Una forma de investigar si ya existe la inclusién de clases,
es haciendo la pregunta: Qué hay més, circulos o circulos azules ?
indudablemente responderemos que hay més circulos, porque ademés -
de los azules estén los rojos, o que. podemos contarlos y descubri-
remos que hay més circulos, en tanto que puede haber dos circulos
azules, Sin embargo, qué ocurriré si ne podemos ver las clases y -

las subclases que hemos formado, ni contar los elementos que las -
constituyen ?,

Supongamos que nos preguntan, qué hay més, frutas o manzanas
en todo el mundo ?, es indudable que no podremos ver todas las fru
tas gque hay en el universo, ni contar, ni tener un método estadis-
tico que nos permita saber cudntas son, pero es también indudable
que de todos modos, podriamos responder que hay mAs frutas gue man
zanas; simplemente porque ya hemos construfdo un orden de clases
(jerarquias) y sabemos que las manzanas son una subclase de las -
frutas (pertenecen a la clase de las frutas), pero no todas las -
frutas son manzanas, sino que 3610 algunas frutas son manzanas. De
esto se deduce necesariamente que hay més frutas que manzanas. En-

tonces podemos decir generalizando este ejemplo, que la inclusién
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es la relacibén existente entre una subclase y la clase de la cual
forma parte.

Segin las hipétesis y las experiencias realizadas por la Es-
cuela Piagetiana, el proceso de clasificacibén atraviesa por tres
estadfos.

Primer estadio.- Es llamado "Coleccién Figural"
Segundo Estadfo.- Es llamado "Coleccién No Figural"
Tercer Estadfo.- Es llamado "Clasificacién Operatoria"

Primer Estadio.- Coleccién PFigural.

Ante la consigna "poner junto lo que va junto", el nifio eli-
ge un elemento, luego toma otro parecido al primero y lo coloca al
lado, luego toma un tercero que se parece en algo al segundo (ain
cuando no tenga ninguna relacién con el primero), y asi sucesiva--
mente, sin tener ningin plan preestablecido y sin clasificar todos
los elementos: Ejemplo:

Cuadro rojo - circulo rojo - circulo dzul - trifngulo azul- etc.

El sujeto va colocando en cada ocasién el nuevo elemento jun-
to al anterior. De esta forma de proceder, pueden resultar tres ti
pos de colecciones figurales.

l.~ Alineamiento.- Colocan todos los elementos en una sola linea -
(dimensién) en general horizontal, ubicéndolos uno al lado del
otro y considerando que sea semejante o parecido en algo ‘al in
mediatamente anterior. Ejemplo:

2.- Objetos Complejos.- Aqui también realiza formas geométricas y
hace figuras que representan objetos de la realldad, como un
tren, un Arbol, una casa, etc. Ejemplo:
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3.- Objetos Colectivos.- Coloca los elementos formando dos o tres
1lineas pero sin interrupcién entre ellas y formando una figu-
ra geométrica, tomando también en cuenta que exista una seme-
janza con el elemento anterior. Ejemplo:(No. 1)

Estas tres formas de respuesta aparecen simulténeamente, no
son caracteristicas de momentos diferentes, sino Unicamente dis--
tintas formas de manifestar la misma organizacién del pensamiento
(estructura). En los tres casos, las semejanzas son establecidas
entre cada elemento y el inmediatamente anterior, las diferencias
no se toman ain en cuenta y forman una sola coleccién continua -
(1inea), que es vista como un todo y no como un conjunto de ele--
mentos independientes.

En general, el niflo le da a este conjunto un significado de
un objeto de la vida real; dice que lo que construyé es un puente
una casita, etc. En este perfodo el nifio no decide de antemano --
que va a construir, sino que al ir acomodando los elementos, en -
cierto momento los encuentra parecidos a objetos de la realidag.

En este periodo se presenta una pertenencia partitiva, Pia--
get llama pertenencia partitiva a la relacién que existe entre -
una parte y el todo gue no estd fundada en las semejanzas entre -
esa parte y las otras partes del todo, sino precisamente en el he
cho de ser parte del todo y estar especialmente junto a las otras
partes.

Los objetos colectivos estén constituidos por dos o tres ali
neamientos (dimensiones) de elementos, pero que juntos forman una
figura unida. Como no hay motivo para que el nifio no agregue a su
construccidén otros elementos, el objeto colectivo es inestable y
tiende a formarse en objeto complejo.

En sintesis, en la clasificacién figural en lo que se refie-
re a la comprensién, solamente son tomadas en cuenta las semejan-
zas, pero dichas semejanzas Unicamente se aceptan por parejas de
elementos, debido a que se realizan durante la construccién entre
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un elemento y el inmediatamente anterior, es decir no se aplican
a todos los elementos al mismo tiempo; se alteran los criterios
de clasificacién en el interior de la coleccidn.

Las diferencias no zon ain tomsdas en cuenta, el nifio junta
los elementos tomando en cuenta su parecido, pero no separa por -
- las diferencias entre los elementos.

En 1o que se refiere a la extensién, la relacién que existe
entre un elemento y la clase )pertenencia), no estéd determinada -
por las relaciones de semejanza y diferencia (comprensién), ya -
que un elemento perteneceri a la coleccidén realizada, si se en---
cuentra junto o al lado de los elementos de dicha coleccidén. La
cantidad de elementos (extensién), estd determinada por el conjun
to total que el nifio construye y no por una cualidad que defina -
a la coleccidédn que se ha realizado.

Por lo tanto, dejari muchos elementos sin clasificar (estos
elementos también forman parte de la coleccidn, ya que todos los
elementos de la clase constituyen una coleccidn ain cuando no se
tomen en cuenta al momento de realizar un acto clasificatorio).

El niflo no- sabe de antemano qué es lo que va a hacer (no hay
anticipacién) cuando clasifica, sino que esta se va haciendo so--
bre la marcha, el nifio no logra fijar siquiera una cualidad (cri-
terio) en el momento de clasificar todos los elementos,

Segundo Estadfo.- Colecciones No Figurales.

A lo largo de este estadio, el nifio empieza por formar peque
fias colecciones separadas (ya no un objeto total como en el esta-
dio anterior), y el mayor progreso consiste en el hecho de que to
ma en cuenta las diferencias entre los elementos y separa en fun—
cién de esas diferencias y redne en base a las semejanzas para -
llegar al final del estadio a construir una clasificacién casi -
operatoria, en donde se cumplen todos los principios de la clase,
salvo la inclusién. Pueden distinguirse para efectos de la Prueba
Monterrey, tres subestadios:

Primer Subestadfo.- En principio los nifios inician con una colec-
cién figural (no necesariamente), y luego la separan realizando -
varios alineamientos, en donde cada alineamiento comprende elemen
tos semejantes entre si y diferencia los de las otras colecciones
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Aqui los nifios hacen también pequefias colecciones no figurales -
buscando un méximo de semejanzas (B&h&jenzas méximas) entre los
elementos de cada coleccién: Por ejemnlo: forman una pareja con -
los circulos rojos chicos, otra con los circulos rojos grandes -
y asi sucesivamente, tratando de que cada pareja se parezca abso-
lutamente en todo, tanto en forma, como en tamafio y color, es de-
cir, guardan entre si el maximo de semejanzas; como consecuencia
de esto, cada coleccidén tiene pocos elementos, pues el nifio no -
encontrari muchos tan parecidos. Estas pequefias coleccianes estén
formadas al principio en base a diferentes criterios (cuando le -
preguntamos al nifio en qué se fijé para acomodarlos asi, sefialard
uno de los montones y diréd porque son rojos, seflalard otro y diré
porque son chicos, y as{ en cada caso expresard un criterio dis--
tinto, es decir, existe alternancia de criterios. Se dejan ain mu
chos elementos sin clasificar,

En 1o que se refiere a la alternancia de criterios, en tanto
que en las colecciones figurales habia alternancia de criterios -
dentro de una misma coleccién, como resultado de la comparacién -
entre cada elemento y el anterior y olvidando los que se habian -
colocado antes; en el caso de la coleccidén no figural, se conside
ra la misma semejanza para todos los elementos que cumplen el -
atributo en funcidn del cual se formé la clase, es decir que ya -
no hay alternancia dentro de una coleccién. Lo que puede ocurrir
en cambio, es que el nifio forme en el mismo acto clasificatorio,
una coleccién en base a un criterio y otra coleccidén en base a -
otro criterio. Por ejemplo: En un mismo acto de clasificacidén rea
liza dos colecciones y se le pregunta qué hizo, sefiala una de las
colecciones y dice que son los rojos, selala la otra y dice que =-
son los triédngulos.

Segundo Subestadio.- En este subestadfo el nifio realiza coleccio-
nes mayores en base a un sélo criterio de clasificacién (forma, -
tamafio o color), con la cual logra realizar una clase y luego sub
divide dicha clase en subclase. Ejem»lo: Si tiene la clase de co-
lor (rojos y amarillos), puede subdividir los rojos en chicos y -
grandes y los amarillos en chicos y grandes, con lo cual de la -
clase de color, obtuvo la subclase de tama®o, y es sdlo a partir

de la subdivisién de la clase gue podemos decir que el nifo reali
z6 una subclase.

Tercer Subestadio.- Lo caracteristico de este subestadio es que -
el nifio adquiere la posibilidad de regresar a un criterio origi--
nal. Ejemplo: si el nifo construye la clase en color (rojos y ama
rillos), después como subclase hizo ro jos chicos y grandes y ama-
rillos chicos y grandes (subclase tamafio) y le pedimos que haga -
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‘montones més altos sin desechar sus construcciones y vuelve a rea
lizar la clase de color, se estari en posibilidad de decir que el
nifio puede seguir una serie de razonamiento, una serie de trans--
formaciones y luego hacer el cambio inverso para encontrar el pun
to de partida, es decir, el pensamiento del nifo presenta la ca--
racteristica de ser reversible. ’

En este estadfo las relaciones de semejanzas y diferencias -
llevan al nifio a seleccionar todos los elementos jue pertenecen a
una clase, es decir, la extensidén ya estd determinada por la com-
prensibén. En sintesis, en este estadfo la unica caracteristica que
no adquiere el nifio para cumplir con la clase l1légica, es la inclu-
sién de clase.

Tercer Estadfo.- Clasificacién Operatoria.

En este estadio se logra la inclusién de clases. Lo anterior
indica que el nifio alcanzé ya el dominio de las propiedades funda
mentales de la clase lbégica: la comprensién y la extensién. Por
otra parte en este estadfo los ni‘ios responderédn a todas las pre-
guntas tal y como lo haria un adulto. «

También existe una gran movilidad de criterios de clasifica-~
cibén, esto indica que si le pediwmos varias veces gque descomponga
sus construcciones y vuelva a poner junto lo gque va junto, en ca-
da ocasién podré realizar la clasificacién utilizando un criterio
distinto (forma, tamafio o color); asimismo podrd anticipar otras
clasificaciones sin realizarlas afectivamente. Se habré construi-
do entonces la clase 1l6gica.
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b).- Instrucciones y Material Para la Aplicacidén del Area de Cla-
gificacidn.

El material para la apliczacidn de esta prueba consiste en 24
formas geométricas de pléstico con las siguientes caracteristicas

Forma : cuadrados, circulos y triéngulos.
Color: dos colores cualesquiera.

Tamafio: grandes y chicos

Grosor: finos y gruesos’

Administracién: .

Consigna.- Mira; todo esto estd revuelto, vas a acomodarlo ponien
do junto lo que va junto .....c¢c O ceesocs
haz montoncitos poniendo junto lo que va junto .......

o..oo.c.".loo

pon juntos los que se parecen.
Primer Estadio.- Coleccién Figural.

Siempre que el ni%o realiza alguna construccidén, se le da -
una de las siguientss consignas:

Qué hiciste ? 6 Porqué los pusiste asi ?
Cémo le podria~os llamar a este montén ?

Iuego de conocer la razén de la ejecucién del nifio, se le in
terroga....
1’”

Podrias acomodarlos de otra forma ? 6§ Te gustaria cambiar algo ?

e
3

Si el niffo no modifica su construccién se le pide que resuel
va todo el material y se le dice de nuevo la consigna. Si conti--
mia agrupando en forma figural, se le ubicaréd dentro de este esta
dfo, pero si comienza a utilizar un criterio de clasificacién no
figural, se seguiréd el procedimiento indicado para esz estadio.

Segundo Estadfo.- Coleccién no Figural.

Dentro de este estadio se distinguen dos subestadios: una -
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vez terminada su construccién se le pregunta: Qué hiciste ? § -
Cémo podriamos llamar a este montén ?

Si el nifio dejé elementos sin clasificar, se le diré, y és--
tos ? 6 puedes seguir acomodando los que quedan ?. También es po
sible tomar uno y decir al nifio, dénde crees que podemos poner es
te ?.

Si el nifio agrupa por semejanzas méximas, se le interrogas de
la siguiente manera: CSmo los podriamos acomodar para tener menos
montones, poniendo junto lo gue va junto ?,

Si el nifio alterna criterios o deja elementos sin clasificar
se le ubicard en el primer momento del estadfo no figural (b,), -
si el niflo no logra hacer menos grupos (colecciones mis abarcati-
vas), se le ubicard igualmente en el primer momento (bl)'

Puede ocurrir que el ni*o clasifica 42 entrada todo el mate-
rial en donde acomodard d4os o tres montones, por ejemplo: color 6
forma (clase), en este caso serd necesario comprobar que el nifio
logra también hacer menos montones, o sea yue puede dividir las -
colecciones mayores en colecciones menores, (realizan la subclase

Congigna.- Ahora, puedes hacer méds montones, de este montén, vo-
niendo junto lo que va junto ?. Si el nifio logra establecer las -
subcolecciones, se le ubicarid también en el segundo subestadio -
del estadfo no figural.

i

Si el nifio logra establecer las subcolecciones y volver a la
coleccibn original (reversibilidad), se le ubicaré en el tercer -

subestadio, siempre y cuando no logre realizar la inclusién de -
clases.

Puede ocurrir que si el nifio clasifica de acuerdo al tercer
subestadio del estadfo no figural, se indaga si accede a la inclu
8ién de clase, es decir, si se encuentra en el estadfo operatorio

Tercer Estadfo.- Clagsificacidén Operatoria.

Para verificar si el nifio se encuentra en este estadfo, es -
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importante trabajar con uno de los conjuntos ya establecidos por
el nifio en el tercer subestadic del eéstadio no figural.

Para esta indagacién es conveniente gue una de las subclases
sea mayor gue la otra, por ejemplo: cuatro y tres elementos.

Consigna: (ejemplo arbitrario) Qué hay més, cuadros verdes o cua--
dros ? (esta pregunta en el caso de cuatro cuadros verdes y tres -
de otro color). \

Se le pedird al nifio que justifique su respuesta (esto es im-
prescindible) cuvo... Porguédices que son més los ....? poryue pien
sas que son iguales ?, dependiendo del caso.

Una vez obtenida la justificacidén por parte del ni%o, se inte
rroga invirtiendo el orden de la pregunta anterior.

@

Ejemplo: (arbitrario) Qué hay més, cuadros o cuadros verdes ?. Nue
vamente se le pediréd el que justifique sus respuestas.

Si el nifio logra la inclusién de clases se encuentra en el es
tadfo operatorio, en caso contrario el nifio se encuentra =n el ter
cer subestad{o del estadio no figural.
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c).- Estadfos por los que atraviesa el .nifio en cuanto a Seriacidén

La situacifén experimental més simple constituida por Piaget
para investigar la evolucién de la seriacidén, consiste en proveer
al niffo de un material compuesto de 7 a 10 varillas de tamaros di
ferentes cada varilla (de un centimetro de diferencia con los de-
més ), se pide a los ni%os que ordenen esas varillas desde lo méas

pequefio hasta lo mAs grande, o desde la mis grande hasta 1la més -
pequefia,

Nota: La seriacidn consiste en ordenar elementos de tamafios dife-~
rentes; debido a esto se dice que 3us relaciones son asimé.-
tricas, puesto que =i un elemento A es menor jus un elemen-
to B, este serd myor que A. Es decir, si invertimos el or--
den de la comparacién (comparando B con A, en lugar de com-
parar A con B), 1la relacién establecida ya no seré la misma
sino gue serd la inversa.

De acuerdo a las investigaciones y experiencias reslizadas -
por Piaget, el proceso de seriacidn atraviesa por tres etapas:

Primer Estadio .- Comparacién Global.
Segundo Estadfo.,- Seriaciones Progresivas e Iatuitivas.
Tercer Estadfo .~ Seriacién, Innediata y Operatoria.

Primer Esgtadio.- Comparacidén Global.

Durante esta primera etapa sus seriaciones 3on arbitrarias,
o bien coloca los elementos pequefios de un 1lado y los grandes de
otro, en parejas de la siguiente manera:

Es decir, procede baséndase en cualidades grandes y paquefias
Yy no en las relaciones "més grande" & "més pequefia", en este caso
coloca un pequefio' y un grande, un pequefio y un grande, etc. Esto
indica que el ni#fio no compara cada elemento con los demds, sino -
que parece considerar las diez varillas como una clase total sub-
dividida en dos subclases, las grandes y las pequefias, o sea que
el nifio no maneja relaciones del tipo: A es més peqguefio que B, ——
gsino que se maneja en términos absolutos: un elemento dado es —-
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grande o bien pequefio, pero no es aun "més grande" 6"més pequefio"
que otro. Es por eso gue cuando se le pide que ordene del més pe-
quefio--al més grande, lo gue-hace es tomar un elemento de cada una
de esas subclases y formar parejas.

Posteriormente surge un progreso que consiste en la forma-
cién de una tercera clase: antes consideraba elementos grandes y
proporcionalmente pequefios, agrega ahora los medianos, ya que for
ma trios separados, compuestos cada uno por un pequefio, un media-
no y un grande, ejemplo:

En este mismo estadfo ensaya otras posibilidades: Construye
una "escalera'", pero tiene en cuenta sélo el extremo superior, lo
que indica que descuida la linea base. Esato muestra que el nifio -
tiene ya una representacién de cémo debe quedar la serie construi
da, sobre todo a causa de que presenta une buena forma visual, -~
(se ven bien), las varillas de distintos tamafios "quedan wmejor" -
cuando estén ordenadsas en forma creciente o decreciente que cuan-
do estén desordenadas, pero el nifio no establece ain las relacio-
nes entre los tamafios de los elementos mismos, sino que conside--
ran s6lo uno de los extremos y Ltrata de gque estos extremos gueden
dispuestos en forma de escalera. Ejemplo:

v}

Prolonga uno de los trios formando una serie de 4 6 5 elemen
tos: a veces construye uns serie en forma de techo I, respetando
o no la-linea base). Esto nos demuestra que el nifio no ha establg
cido ain las relaciones "més grande que " 4 "mAs pequefio que", si
no que partiendo del trio formado por un peque?o, un mediano y un
grande, como las categorias jue han establecido no le permiten -
avanzar en el orden mayor, cambia el sentido y coloca después del
grande, otro mediano y un pequefio. Ejemplo:

Otras veces, y esto marcaria la transicidn hacia el estadfo
siguiente, logra construir una serie creciente de 4 6 5 elementos
cuando el nifio hace  esto intenta encontrar un nombre a cada ele--
mento: pequeiito, un poco pequedn, "méas pequedo gque" y "mads gran-
de que" no aparecen aun, estd discriminacién més fina de los tama
flos marca un comienzo del establecimiento de relaciones. Ejemplo:
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En sintesis, a lo largo de este primer estadfo, el nifio pasa
de construir simples parejas formadas por un grande y un pequefio,
luego introduce una tercera clase a la cual llama "mediano”, con
lo gque llega a formar trios, debido a la necesidad de que la hile
ra se vea bien, realizan una "escalera" en dbénde solamente toma -
en cuenta el extremo superior de la serie.

Finalmente en este estadfo realiza una peguefia serie que com
prende 4 6 5 elementos, sin establecer ain relaciones propiameate

dichas entre ellos, y sin lograr, por lo tanto, seriar todos los
elementos.

Segundo Estadfo.- Seriaciones Progresivas e Intuitivas.

El ni¥o logra construir la serie integrando los diez slemen-
tos por ensayo y error. El método que emplea es el siguiente: To-
ma un elemento cualquiera, luego toma otro elemento cualquiera y
lo compara con el anterior y decide ‘dénde lo va a colocar en fun-
cién del tamafio, luego toma otro elemento cualquiera y lo compara
con los dos que ha tomado antes y decide en funcidén de que sea -
més grande o més pequefio de los ya colocados, y si lo coloca al -
principio, al final o entre los dos elementos ya seriados y asi -
sucesivamente. Comparando este estadio con el anterior, vemos que
el nifio ya establece relaciones, puesto que decide an funcidn 3de
la comparacién de los tamafios de cada nuevo elemento, de 1los ya -
colocados ) o sea estableciendo asi cada elemento es "mAs grande
que" 6 "més pegueflo que" los otros.

Podemos afirmar de este estadfio que el sujeto en vez de domi
nar simulténeamente todas las relaciones, las va descubriendo po-
co a poco a través de intentos -basados en la experiencia, por lo
tanto las relaciones descubiertas sélo se elaboran en el plano in
tuitivo, es decir estas relaciones estén derivadas por la percep:
cién visual y experimental, o sea, el nifio es semi-operatorio y -
no construye todavia operaciones reales, susceptibles de separar-
" gse de la percepcidn.

Existe incapacidad de los nifios para intercalar sin errores
nuevos elementos en una serie, una vez que la serie estéd construi
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da y le solicitamos que ponga una varilla en el orden que le co--
rresponde, no es capaz de realizar esta accidn.

Si comparamos el método utilizado por los nifios de este esta
dfo, con los del estadio operatorio, observamos:

El nifio necesita ain comparar cada nuevo elemento con todos
los colocados anteriormente, el hecho de comprobar que un nuevo -
elemento es mayor que -el Ultimo colocado, no le basta para saber
que es también mayor que los anbteriores, esto nos demuestra que =
adin no ha construfdo la transitividad y que por eso necesita cons
tatar gque si D es mayor que C, es también mayor que B y A.

Para comprobar la transitividad tomamos tres elementos de 1la
serie realizada (un pequefio, un mediano, y un grande), mostramos
al nifio dosz de los elementos: el pequefo y ¢l grande, y le solici
tamos que los compare y nos indique cémo son entre ellos (uno es
més pequefio y el otro es mds grande) entonces retiramos el grande
y le damos un tercero, (el mediano) y le solicitamos al nifio que
nos indigue la relacidn gue existe entre ellos (uno es més chico
y el otro mediano), finalmente sin entregarle el tercer elemento
(grande), le pedimos que nos diga como es é&se eélemento en relacién
con los otros dos que estén visibles. El nifio de este segundo es-
tadfo no es alin capaz de establecer esta relacidn sin verla y ne-
cesita realizarla mediante la accidén directa con los objetos, pa-
ra determinar que si C es mayor que B y B mayor que A; C sin ver-
1o es mayor que A.

La reversibilidad se comprueba preguntando cémo es cada ele-
mento en relacién con el que le antecede y el que le precede ( es
al mismo tiempo mé&s chico que uno o unos y més grande que otro u
otros ).

El nifio no anticipa (planea la seriacidn), sino que la va -
construyendo a medida (ue compara los elementos, no tiene un méto
do sistemédtico que le permite seleccionar primero: el més pequeﬁa
luego el més pequefio de los que quedan, etc., esto se debe a que
para considerar a cada elemento escogido simulténeamentes, como -
més pequeflo con respecto a los que guedan y més grande con respec
to a los que ya colocéd, es necesario manejar la reversibilidad -
propia de la seriacidén. El nifio ha construido los tamafios compara
tivos (més grande que y més pequefio que), pero s61o puede manejar

los d¢s sentidos de la relacién en forma sucesiva y no en forma
simulténea.
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Los nifios de este perfodo gque logran construir la serie por
ensayo y error no logran hacerlo cuandc se les pide gue vayan colo
cando los elementos detréds de una pantalla, para lo que se solici-
ta al niflo- que nos entregue en orden del més chico al més grande,
o0 viceversa las varillas, y nosotros colocar detras de un cuaderno
o cartulina, etc., (pantalla) los elementos entregados por el ni--
fio. En esta situacidn, ya que no pueden comparar cada elemento con
los anteriormente colocados y para resolver este problema, es nece
sario por una parte, disponer de un método sistemédtico que permlta
elegir el més pequefio de los que gquedan y por otra parte saber, -
gin necesidad de comprobarlo que si cada elemento es mayor que el
dltimo colocado sera también mayor que los anteriores. Ambos supo-
nen la coordinacidén de las relaciones tanto en un nismo sentido -
(transitividad), como las relaciones de sentido inverso (reversibi
lidad).

Tercer Estadfo.- Seriacién Operatoria.

Los nifios del periodo operatorio cuentan con un método siste-
mético, ya que cuando se ordena la serie detréds de una pantalla,
eligen el elemento més pequefio de los que quedan y estédn seguros -
de que ese elemento es mAs pequefio jJue %odos los anteriores. Esto
se debe a que han construido la transitividad, 1o que indica gue -
si se ha establecido que unelemento A es menor gue un elemento B y
que este Ultimo es menor que C, e3 posible deducir, sin necesidad
de constatarlo, que A es menor que C,

Por otra parte, cuando elige cada elemento, lo considera si--
multéneamente como el mAs pegueio de 1los gue guedan y el més gran-
de con respecto a los ya seriados, esto indica que se ha logrado -
la reversibilidad en el campo de la seriacién. De la misma manersa,
si se le pide al niflo que intercale en la serie construida nuevos
elementos, lo hard sin dificultad, comparando cada uno de los ele-
mentos a intercalar, teniendo en cuenta gque 2se elemento sea a un
tiempo mayor que el anterior y menor que el siguiente., Es evidente
ademés que anticipard (planeard) lo jue debe hacer, es decir, que
antes de tocar los elementos, sabe que debe tomar primero el més -
pequefio, luego el més pequetio de los que quedan, etc., estd posibi
dad de anticiparse a la accidn concreta, se debe también al hecho
de que ha construido las dos propied=des fundamentzles de las rels
ciones asimétricas: La Reversibilidad y la Transitividad.
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d).~- Instrucciones y Material Para la Aplicacién del Area de Se-~
riacidn,

El material para esta prueba consiste en 10 regletas de made
ra, sin color (color madera), que fluctlan entre ellas en un cen-
timetro de longitud (la més pequefia mide 8 centimetros).

Administracién:

El aplicador le entrega al nifio las regletas y le pregunta:
Qué tenemos aqui ?. Esto nos permite saber como llama el nifio a -
las regletas.

Consigna.- Con estas regletas (o como las llame el nifio) vas a --
acomodarlas de la méds chica a la més grande.

Nota.- Si el nifio no entiende las consignas y coloca las regletas
por ejemplo: en forma lineal, entonces se le darid un mode-
lo seriando 36 4 regletas, el que inmediatamente se desba
rata para que el nifio prosiga sus construcciones. Ejemplo:
de construccidén lineal.

Consigna.~ Fijate bien, vas a acomodar todas las regletas de la -
més chica s la més grande.

Nota.- Esta consigna puede utilizarse también cuando el nifo prin
cipia con parejas de trios o series alternsadas.

Si el nifio no logra conformar una serie ¥Ynica, 0 la constru-
ye arbitrariamente, se procede a la segunda forma.

Consigna.- Dime.... cuél es la més chica.... si el nifioc mo logra
dar la mAs chica, el aplicador la separa y dird: ahora
sigue tU acomodando de la méAs grande a la més chica.

Si el nifio no logra construir una serie completa aunque sea
discontinua, se suspende la toma y se le ubica en el primer esta-
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dio (fracaso).

Si el nifio logra la serie completa, pero sin el ordenamiento
adecuado, se le interroga... fijate bien, estén bien acomodados -
del mis chico al més grande. Si el nifio responde gue si, se le u-
bicard en el primer estadio (fracaso).

Si el nifio niega que estén bien ordenados, se le interroga:
las puedes acomodar de la més chica a la mds grande?.

Si el nifioc no lo logra, se le ubica en el primer estadio, --
(fracaso). Si lo logra se le ubica en el segundo estadfo (ensayo
y error), siempre y cuando no realice la serie en la pantalla.

Cuando el nifio principia realizando las series por ensayo y
error, se procede a verificar si el nifio efectivamente se encuen-
tra en el segundo estadfo, o bien se encuentra en el estadfio ope-
ratorio. Para esta verificacién se utilizard le pantalla, Para -
realizar este procedimiento, se desbarata la construccién ante-
rior hecha por el nifio, se le dan las regletas en la mano y se le
dice: ahora voy a hacer la fila detrés de esta libreta (pantalla)
y td me vas a ir dando una por una las regletas, de la més chica
a la més grande.

Si el niffo fracasa después de que haya entregado 4 § 5 ele--
mentos, se quita la pantalla y se le interroga: fijate bien, es--
té4n bien acomodados del més chico al més grande? Si el nifio afir-
ma gque estén bien acomodados, se suspende la toma y se le ubica -
en ensayo y error, si el ni%o »firma gue no estén bien ordenados,
se le da una segunda oportunidad.

En el caso de que el nifio logre realizar la serie detrés de
la pantalla sin error, se le ubica en el tesrcer esatadio, (opera-
torio), si fracasa (ain cuandc sea por uno o 4os elementos), se -
le ubicard en el segundo estadfo (ensayo y error).

Si el nifio logra la serie tras la pantalla, en la primera o
segunda oportunidad, se le ubica en el tercer estadfo (operatorio)
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e).- Estadfos Por los Que atraviesa el Nifio en el Area de Conser-
vacién de la Cantidad Discontinua.

En lo que se refiere a estas experiencias, los resultados coin
ciden en definir los tres estadios siguiesntes:

Primer Estadfo.- Ausencia de Conservacidén.

Ausencia de correspondencia término a término y evaluacién -
global de las colecciones.

Segundo Estadfo.- Establecimiento de la correspondencia término a
término pero sin equivalencia durable.

Tercer Estadfo.- (Operatorio) Conservacién del nimero, la corres-
pondencia término a término asegura la equivaleuncia numérica dura
ble, independientemente de las transformaciones en la disposicidn
espacial de los elementos.

Tenemos como ejemplo para estudiar estos estadfos, la expe--
riencia clésica:

El experimentador forma con sus elementos una hilera de sie-
te fichas, y se le pide al nifio que construya una fila que tenga
igualito de fichas que la otra. Una vez que se ha logrado la co--
rrespondencia (ya sea en forma esponténea, ya sea con la direc-—--
cién del experimentador), se realiza un cambio en la disposicidén
de una de las hileras: Por ejemplo, se:espacian los objetos del -

experimentador y se le pregunta, y ahora? “hay igual?, o alguien
tiene més?.

En caso de gue el nifio juzgue gque no hay lo mismo, se le pre
gunta cémo se podria hacer parza que haya lo mismo. Una vez reestg
blecida la correspondencia, se vuelve a preguntar si hay igualito
y se realiza luego otro cambio en la disposicién 3e los elementos
de la hilera, por ejemplo, juntar los objetos del nific, o formar
con ellos una pila o montén y se repiten las mismas preguntas, se
realizan las transformaciones que sean necesarias para estar segu

ros del diagndéstico en el sentido de establecer en qué estadio se
encuentra el nifio,
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Primer Estadio.-No Conservacién Pranca.

Cuarido se le pide al nifio que haga una hilera igual a la que
se realizdé ante su presencia, el nifio no logra ni siquiera esta--
blecer la correspondencia inicial, ya que se fija en una o en —---
otra de las cualidades de la hilera, sea la longitud (largo de la
hilera) o la densidad (intervalos entre los elementos ),

Generalmente en este estadio tiende a tomar Unicamente en -
cuenta la longitud, haciendo caso omiso de los intervalos entre -
los elementos, ya que cuando se le solicita que realice otra hile
ra igual a la del modelo, hace lo siguiente:

0 o o o0 o0 o0 O©
§0.0.0.0.00000.0000.000000000004

Es decir, se fija en las fronteras de 1la hilersa, por lo an--
terior, su ejecucién‘la realiza a través de una percepcién global
como un total indisociable, y no a través del conteo o la corres-
pondencia término a término (cuando a cada elemento de uno de los
conjuntos le corresponde uno y sélo'uno del segundo ), es decir,
que para saber si hay o no el mismo mimero de los elementos, he--
mos aplicado la correspondencia biunivoca; hemos apareado los ele
mentos del conjunto A con los del B, de tal modo que a cada ele--
mento de A le corresponde un elemento B y viceversa.

En este estadio, el nifio logra realizar una ejecucidén en don
de a cada elemento del conjunto le corresponde uno y sélo uno (co
rrespondencia término a término), pero en el momento en que se -~
realiza un cambio en una de las hileras, ya sea que ésta se alar-
gue o se acorte, afirmaréd que hay més en 1la més larga y menos en
la més corta. Y si se le pregunta qué hay que hacer para que haya
igual, no se le ocurre deshacer la transformacién espacial efec--
tuada, sino que propone agregar o sacar elementos, es decir, in--
troducir otra transformacién que no tiene relacidén con la realiza
da antes. Esto indica que su pensamiento es irreversible en el -
sentido de que no es capaz de volver-a una situacién inicial en -
donde no ha habhido alteraciones. Ejemplo:

EXPERIMENTADOR NINO

-~ Vas a hacer lo mismo que yo, vas a - (Hace una hilera de 10
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poner igual de granos, ni més ni - granos apretados, pero -
menos (se hace una hilera de seis que tiene la misma longi
£ranos) . tud que el modelo.

- Hay lo mismo *? - No, (afiade algunos més)
- Y ahora, ya hay igual ? - Si
~ Porqué, en qué te fijaste ? - Porque es asi (sefala -

las longitudes) porque -
va hasta ahi.

En este estadio no se produce conflicto alguno porque la per
cepcién se impone ya de entrada sobre la capacidad de razonamien-
to que permita al nifio a pesar de las transformaciones realizadas
en la hilera, seguir afirmando que hay igual en ambas hileras --
(equivalencia).

En sintesis, en esta etapa no se pueden coordinar las rela--
ciones de longitud y densidad, el nifio basa sus evaluaciones en -
una de ellas (en general la longitud), y existe una irreversibili
dad total de las acciones.

Segundo Estadio,- Correspondencia Término a Término, Sin Equiva--
lencia Duarable,

En este estadio se observan progresos en cuanto a la longi--
tud e intervalos (densidad) de la hilera y por otro lado, en cuan

to a la capacidad del pensamiento de realizar una accién y volver
a la situacién inicial (reversibilidad).

Prente a la consigna de que realice una hilera igual a la -
que se hace en su presencia, el nifio colocaré debajo de cada ele-
mento un elemento, de tal modo que el resultado serd una misma -
cantidad de elementos evidentes de los dos conjunto (equivalencia
mumérica), ya que por la forma en que el nifio dispone sus objetos
es visible que a cada elemento del modelo corresponde uno de los
de la copia. Por lo anterior se puede afirmar que se trata de una
correspondencia fundada Unicamente en la percepcidén y no en el ra
zonamiento.

La posibilidad del nifio de establecer este tipo de correspon
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dencia muestra que ya tiene en cuenta la longitud y la densidad -
similténea: el nifio respeta la longitud total de la hilera y tam-
bién los intervalos entre los elementos; ésto indica que ya no -
considera a la hilera modelo como una figura global més o menos -
larga, sino gue descompone la hilera en segmentos. Evaluaré enton
ces correctamente la equivalencia numérica cuando las dos hileras
tengan igual longitud e igual densidad, es decir cuando se trata
de dos hileras que tengan una forma semejante.

Una vez que el nifio ha establecido la equivalencia numérica
y se realiza una transformacién (distanciamiento o acercamiento -
de los elementos de una de las hileras), como consecuencia de la
cual una de ellas resulta al mismo tiempo méds densa y menos larga
que la otra; el nifio renuncia a coordinar éstas dos relaciones y
vuelve a tomar en cuenta un sélo rasgo del objeto de su razonamien
to, en disminucidén de los demés (centracibén), en una de ellas con-
siderard entonces que "hay més" en una de las hileras, por que es
més larga, o0 bien que "hay menos" en la otra porque los elementos
estén més juntos. Ejemplo:

EXPERIMENTADOR - NINO

[N

- Se realiza una hilera de siete -Establece de entrada una -
granos. ' ” copia de siete frente a -
' los siete del modelo.

- Entonces se realiza una trans-
formacién acercando entre si los

granos del modelo, y se .le cues- - Yo soy el que tiene més.
tiona sobre la cantidad en las -
hileras.
- Porqué ? - Porque mi hilera est4 més
larga.
- Se realiza la transformacién in- - Ahora hay mas ahi, porque
versa. es una hilera més grande,
- Hay més para tomar aqui ? (gra-- - No
nos esparcidos).
- Porqué no ? - -Porque es largo.
- Y ahi ? (granos apretados). - Ahi hay méds porque hay un

paquete pequefio (o sea es
tén apretados).
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- Hay més en un paquete pequeflo - s1.
que en una linea grande ?

Luego se restablece la correspondencia visual y dice: ahora
son los dos lo mismo.

Lo anterior indica que en esta etapa el nifio necesita para -
afirmar la igualdad en las dos colecciones, que los elementos es-
tén colocados en una disposicién privilegiada, en la que la igual
dad sea evidente a la percepcién. Apenas se adquiera esa disposi-
cién, el nifio supone que al variar la longitud o la densidad de -
la hilera, varia también el mimero, ésto nos muestra que, si bien
el nifio ya es capaz de establecer la correspondencia se trata ain
de una correspondencia cualitativa, basada en la percepcién y no
de una correspondencis propiamente numérica.

En sintesis hay una coordinacién inicial de la longitud y la
densidad, que sirve para establecer la correspondencia éptica, pe
ro no basta para garantizar la persistencia de la equivalencia a
través de las transformaciones.

Otro progreso importante se da en el campo de la reversibili
dad, cuando se preganta que se puede hacer para que haya igual de
elementos, el nifio propone "volver a colocarlos como antes", 0 -
sea volver a ponerlos en correspondencia éptica, pues sabe que si
agregamos o quitamos elementos, el mimero variarid, lo que propone
en cambio es volver al estado inicial en el cual é1 sabia que ha-
bia igual, ya que en esa disposicién podia coordinar longitud y -
densidad.

Piaget llama inversién a esta podibilidad de retorno al pun-
to de partida, que no implica aun la conservacién del niumero, -
cuando la configuracidén inicial estéd transformada. Parece contra-
dictorio que el nifio piense por una parte, que habré el mismo ni-
mero cuando los pongamos "como antes" y por otra parte hay més en
una de las hileras cuando ha sufrido una transformacidén, auin cuan
do sabe que no se ha agregado ni quitado nada. Cémo puede aplicar
se ésto?. Lo que sucede es que el nifio no toma alin en cuenta las
acciones mismas, sino que estd centrado en los resultados de las
acciones, es decir que en el aspecto global de las hileras, si la
hilera es méds larga, porqué no habria de tener mds elementos?. -
Para comprender que el ndmero de los elementos no ha variado, es
necesario tomar en cuenta las acciones y ademés coordinar las ac-
ciones inversas, imaginar una accién de juntar que anula la ac---
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cién de alargar y deja, por lo tanto, intacto el mimero de elemen
tos.

Es esto lo que puede hacer el nifio del segundo estadio: la -
inversién representa un progreso en el camino de la reversibili--
dad, pero no implica auln que el nifio sea capaz de representarse -
estas acciones sin llevarlas a cabo en la realidad, sino Unicamen
te la posibilidad de volver al punto de partida en la accidn: si
juntamos efectivamente lo que hemos separado, deberéd haber el misg
mo nimero, pero mientras no lo juntemos realmente habri més en la
més larga.

En un momento intermedio entre el segundo y el tercer esta--
dio, el nifio comenzard a tener en cuenta las acciones mismas y no
sélamente sus resultados, pero esto no lo llevard ain a conservar
el nimero; vuelve a tomar en cuenta un s6lo rasgo de la accién -
(centracién) en forma alternada, el nifio diréd ante las transforma
ciones "hay més aqui porque es més larga" y ante otras transforma
ciones diréd "hay més en la otra porque se junté", es decir, que -
se centraréd algunas veces en una de las acciones en juego y otras
veces en la otra.

Tercer Estadio.— Operatorlo. Conserva016n del Nﬁmero.

En esta etapa vemos que la cofrespondencia persiste a pesar
de los cambios de lugar de los elementos (transformacién), en --
otras palabras: la equivalencia una vez que se ha logrado, subsig
te a pesar de las transformaciones posibles en la hilera modelo.
La correspondencia término a término se vuelve asi cuantitativa,
es decir, el nifio es capaz de contar los elementos y no sélamente
coordinar las relaciones de longitud y densidad (equivalencia cua
litativa), a partir de este momento las relaciones de densidad y
longitud son multiplicables independientemente de la percepcidn.
Esta liberacidén de la percepcién marca el comienzo de las opera~-
ciones propiamente dichas, ya que éstas se deben a ls reversibili
dad del pensamiento,

El nifio de este estadio justifica la equivalencia de dos co-
lecciones con los siguientes argumentos: "sigue habiendo igual, -
sélamente las alargaste o las juntaste". Es decir que la coording
cién de las acciones (una directa y otra inversa) es 1lo que permi
te garantizar la estabilidad de las hileras.

La reversibilidad es caracteristica de este estadio: la accién se
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. ha vuelto capaz de volver al punto de partida, toda transforma--
cién puede ser anulada por una transformacién inversa, ya no es
necesario realizar efectivamente esas transformaciones, hasta --
imaginarlas,

Con los argumentos enunciados por los nifios, indica que es-
ta’considerando a cada hilera como el resultado de una relacién
entre lo largo de la hilera y los intervalos entre los elementos
Esta nueva actitud es producto de la reversibilidad; la capaci--
dad del nifio para regresar a una accidén original, sin que haya -
sufrido un gran cambio (reversibilidad); el nifio esté consideran
do simulténeamente dos relaciones inversas: mayor y menor.

Por otra parte, los nifios del tercer estadio ademés de con-
servar el nmimero a través y a pesar de las transformaciones espa
ciales, suele establecer de entrada la correspondencia sin respe
tar la forma de la hilera modelo. Esto nos muestra gue para es-—-
tos nifios no importa ya que cada elemento esté colocado justamen
te debajo del correspondiente de la otra hilera, lo dnico que im
porta es que cada ficha del modelo tenga una ficha en la copia,
independientemente de la posicidn en que estén colocadas. Ejem--
plo:

EXPERIMENTADOR ~ = NINO

- Pon una hilera igual (sefialamos al - Hace una hilera de se-
nifio un grupo de seis centavos). is centavos debajo del

modelo, pero disponien
do los elementos a una
distancia mucho mayor
que la que separa los
elementos del modelo,-
desapareciendo en con-
secuencia el contacto
espacial entre los ele
mentos, hasta tal pun-
to que la hilera ini--
cial sobresale en los
dos extremos respecto
a la copia.

-~ Tienes los mismo? - - 81

- Son igualmente ricos, aquel y tu? - 51

&estrechamos la distancia entre -
08 centavos del modelo y esparci
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mos las suyas).

- Y ahora? . - Sigue lo mismo.
- Exactamente lo mismo? - 51
- Porqué es lo mismo? - Porque se juntaron.

En sintesis, existe correspondencia término a término, pero
cada elemento vendré a ser considerado, no ya como portador de --
cualidades que permiten distinguirlo de los otros, sino como una
unidad igual a las otras. '

£).- Instrucciones;iiMaterial Para la Aplicacifén del Area de Con-
gervacién de la Cantidad Discontinua.

El material de esta prueba consiste en 30 fichas de pléstico
redondas, de unos tres centimetros de didmetro; 15 de un color y
15 de otro, dos bolsitas de plédstico (transparentes) para la apli
cacién, cada una contendrd 15 fichas de cada color.

La administracién se inicia presentando al nifio las bolsitas
con las fichas y se le pide que escoja una de ellas.

A continuacién el aplicador hace una hilera con siete fichas
separadas unos dos o tres centimetros y le solicita al nifio que -
construya una con igual cantidad de fichas.

Consigna.- Fijate lo que voy a hacer (se hace la hilera)... ahora
tu vas a hacer lo mismo que yo, usa las fichas de ti -
bolsita para que haya igual de fichas ni més, ni menos

Primer Estadio.- No Conservacién Franca.

Por lo general el nifio emplea mAs fichas que las del modelo,

la caracteristica principal de su ejecucibén es gque no respeta --
fronteras.

A partir de la construccién inicial entonces se le interroga
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Hay igual de fichas aqui ( se sefiala), que agui (se sefiala), o -
en una hay més y en la otra menos?.

Cualquiera que fuese la respuesta del nifio se le pide una -
justificacidén:... en qué te fijaste? ... Si el nifio responde que

no hay igual, se le interroga ... cémo hariamos para tener igual
de fichas? ...

Puede suceder que:

El nifio cologue término a término las fichas, entonces se -
le interroga: y ahora hay igual, 0 en una hay més y en la otra -
menos?.

'Si responde afirmativamente se procede a la primera trans—-
formacién (estrechar las fichas).

Consigna.~ Fijate lo que voy a hacer ... (estrecha el aplicador
la distancia de sus fichas) .. y ahora, ya hay igual
de fichas, 0 en una hay mds y en la otra menos?.

Los nifios de este estadio afirman que no hay igual y ante -
el cuestionamiento: cémo hariamos para tener igual? ... Puede -~

agregar o0 quitar fichas para igualar las fronteras (no conserva-
cién franca).

El nifio no logra colocarlas inicialmente término a término,
entonces el aplicados provoca la correspondencia comenzando con
tres fichas, luego con cinco fichas y se finaliza con siete fi--
chas ( se debe desbaratar la eaecucldn antes de proseguir con ca
da constru0016n)

Consigna.- Ahora, ti las vas a poner como yo, que haya igual de
fichas, ni més ni menos.

Luego que el nifio intente la correspondencia con tres fi---
chas, se prosigue con cinco (siempre desbaratando la anterior),
81 el nifio no logra la correspondencia con tres y cinco fichas,
la prueba se discontinua (no conservacién franca).

Si el nifilo logra hacerlo con 3, 5 y 7 fichas, se procede a
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las transformaciones. Si durante las transformaciones agrega 0 =

quita fichas, se encuentra en el primer estadfo (no conservacién
franca).

Segundo Estadio.- No Conservacién Término a Término.

Puede suceder que desde el principio el nifio construya una -
hilera término a término, colocando siete fichas, una enfrente de
la otra, 6 que las hileras se encuentren en esas condiciones por-
que el aplicador ha provocado el término a término; en ambos ca--
808 se realizan las: transformaciones:

Consigna.- Fijate 1o que voy a hacer ... (estrecha) ... y ahora,
hay igual o0 en una hay mds y en otra menos?. En este
estadio el nifio entiende que luego de la transforma--—-
cién ya no hay igual de fichas, se le pide la justifi-
cacién y luego se le interroga... cémo hariamos para -
tener igual?.

Si efectia el término a término se pasa a la segunda trans--
formacién (distanciamiento). Los nifios en este estadfo pueden -
acortar y alargar una de las hileras e igualar fronteras.

Se le pregunta igual: y ahora, siguen siendo las mismas o en
una hay mds y en otra menos?; si responde que en una hay més, se

le pide justificacién y se le pasa a: ... cémo hariamos para te--
ner igual aqui y acé?. v ‘

Si verificamos que luego de las transformaciones el niffo res
ponde sistemlticamente en la forma antes indicada, se encuentra -
en el segundo estadio, no conservacién franca.

Tercer Estadio.- Conservacién Operatoria.

En este caso el nifio efectuando y justificando la conserva--
cién, hace una construccién con siete fichas, ya sea que las colo
que término a término o bien sin importarle si cubre o no las -
fronteras; durante las transformaciones asegura que hey igual de
fichas en las dos hileras (independientemente de su posicién en -
el espacio), ya que como es 1l8gico, no se le quité ni se le agre-
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& nada. Para verificar si el nifio se encuentra en un tercer es-
tadio se procede a una contrasugestién: Cuando el nifio ante las
transformaciones afirma que hay igual, que no se agregéd ni quité
nada, se le cuestiona de la siguiente manera: Sabes porqué te -
pregunto?... porque un nifio que vino ayer me dijo que no habia
igual .,. T4 que crees?.

El nifio que se encuentra en el estadfo operatorio seguiré
afirmando la igualdad.

NOCION ELEMENTAL DE LA LENGUA ESCRITA.

El comprender la forma en que el nifio evoluciona hacia el -
conocimiento del sistema de escritura, implica problemas impor--
tantes, ya que el aprendizaje de la lecto-escritura no puede re-
ducirse a una serie de aspectos visuales o actividades motoras,
ni a la "voluntad" y a la estimulacién por parte de los educado-
res; sino que se trata de una adquisicién gradual, basada en el

razonamiento y juicios que se va formando el nifio del sistema de
escritura.

Emilia PFerreiro y Ana Teberosky, pertenecientes a la escue-
la del gran Epistemologo y Psicélogo, Jean Piaget; en esta 4rea
que Piaget mismo no habia estudiado, introdujeron lo bédsico de -
su teoria; encontrando que el nifio en el desarrollo de la lecto-
escritura, atraviesa por las siguientes etapas:

£).- Etapas de Desarrollo por las que Atraviesa el Nifio en la —-
Evolucidén de la Nocién Gramatical de la Oracidn Escrita.

Utilizamos el término etapa, como el tiempo que requiere el
nifio para lograr un avance en el conocimiento del sistema de es-
critura y categoria, se refiere a las distintas jerarquias de en

tendimiento de"dicho sistema de escritura, dentro de una misma -
etapa.

En las investigaciones realizadas con nifios de Buenos Aires,
Ginebra, Barcelona y México, preguntando por las partes de la -
oracién escrita, los datos obtenidos en Espafiol, Francés y Cata-
lén, indican una regularidad.en las diversas categorias de res--
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puesta por parte de los nifios, tienen progresién genética (es de
cir el nifio pasa por todas las etapas y categorias hasta alcan--
zar la mds evolucionada), y se les ha catalogado de la A a la G,
correspondiendo a la A, la categoria més evolucionada, y a la G,
la m4s primitiva.

Asimismo el nifio debe de recorrer tres etapas para alcanzar
el conocimiento del sistema de escritura, que son de la més pri-
mitiva a la més evolucionada, las siguientes:

Etapa Concreta,- Abarca la Categoria Mé&s Primitiva, la G.

En esta etapa el nifio no diferencia dibujo de escritura; en
sus ejecuciones realiza trazos parecidos al dibujo, cuando se le
pide que escriba o0 que ponga algo con letras. Si se le pregunta
dénde se puede leer un cuento?, sefialard las imégenes; lo escri-
to todavia no significa nada para él1, ain no ha descubierto que
la escritura esti representada por simbolos (letras que tienen -
un significado impuesto de antemano). Constituye la forma de res
puesta menos evolucionada, ya que para estos nifios, para que la

oracién tenga un significado requiere de ir acompafiada del dibu-
jo. Ejemplo:

- Yo escribi, un pdjaro wvuela - Pos hagas el pajaro
- Asi no puede decir - No porque no tiene ni un -

pdjaro volando. Haz el pé-
jaro y un 4rbol

Etapa Simbélica.- Abarca las Categorias D, E, P, P,

i

Aqui el nifio ain no acepta que lo escrito tiene significado
sino que lo que estéd escrito son los dibujos de los objetos. No
existe relacidén entre el objeto al que nos referimos y lo que es
t4 escrito (significante y significado). Han descubierto que en
la escritura pueden estar escritos los nombres de los objetos, -
pero todavia no han llegado a comprender la relacién entre escri
tura y aspectos sonoros del habla. El nifio ya acepta la forma -
gréfica de la oracién, sin necesidad de que sea acompafiada de un

dibujo, pero hay que admitir el parentesco que todavia guardan -
hacia lo dibujable.
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Categoria D.- Cuando se le solicita al niio la ubicacién de las
partes de la oracién, en cada una de las partes, dice que estéd -
escrita la oracién completa, ejemplo:

En: PAPA MARTILLO LA TABLA
Ubicas pepéd martilld papéd martillé papd marti- papd marti-
la tabla la tabla 116 la ta-- 116 la ta--
bla bla

Respuestas de Tipo E.-

En cada una de las partes de la oracién se puede leer algo
relacionado con el tema de la oracién y en algunas ocasiones men
ciona en alguna de las partes, la oracién completa, y si le so--

bra, menciona otras oraciones del mismo campo seméntico, por -
ejemplo:

En: MAMA COMPRO TRES _ TACOS
Ubica: mamé compré tres papd vino de mamé dijo papé dame

tacos., trabajar. un peso pa'com-
. prar.

Respuesta de Tipo F.-

Aqui el nifio considera que UYnicamente estén escritos los --
nombres de los objetos.

En: MAMA COMPRO TRES TACOS

Ubica: mamé un taco otro taco el otro taco

Respuestas de Tipo F'.-

De le misma manera que en el caso anterior, el nifio piensa
que s86lo se escriben los nombres de los objetos, pero cambia di
chos nombres de la oracién por otros de distinto campo seménti-
co. Ejemplo:
En: MAMA COMPRO TRES TACOS

Ubica: canela caldo tortilla canela

En estas categorias D? E, F, F', el anédlisis de las partes
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de la oracién no impide a éstos nifios cuando se les pregunta qué

dice en el texto después de que el aplicador les indicé lo que -
decia en la oracién, contestar correctamente.

Etapa Lingliistica.- Abarca las Categorias A, By C.

Aqui el nifio ya ha llegado a comprender que los textos tie-
nen una funcién' simbélica, que consiste en el hecho de que se re
fieren a algo no directamente representado en ellos, han llegado
a entender que la escritura se ubica como un sistema de signos y
que no existe ningin parecido entre los objetos a los que nos re

-ferimos y la forma de escribir éstos (significante y significa--

do) ¥y que la relacién entre uno y otro se ha establecido en for-
ma arbitraria, es decir, esta relacién ha sido impuesta por la -
sociedad. Asimismo han descubierto otra caracteristica importan-
te del sistema de escritura; la relacidén que existe entre los -
textos y aspectos sonoros del habla.

"

Categoria A.- Esta es la categoria més evolucionada, pues el ni-
fio puede ubicar en el texto escrito cada una de las palabras gue
conforman la oracibén y que previamente se le proporcioné en for-
ma oral y escrita. Ejemplo:

EXPERIMENTADOR NIRO

- Aqui escribi; PAPA MARTILLO LA TABLA

- Qué dice? - Papé martillé la ta-
bla.

- Qué dice aci? (martillé) - Martillé

-~ Y acd? (1la) ‘ -~ La

- Y aqui? (papé) : -~ Papé

- Y aqui? (tabla) tat - Tabla

- Dénde diré la? - Aqui (1la)

PAPA MARTILLO LA TABLA

papé martillé la tabla
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Categoria B,- Los nifios de la categoria B, tienen dificultad pa-

ra ubicar el articulo. Suponen gque no se escribe o gque va unido
al sustantivo, es decir, que en ropa dice: laropa, en pocas pala
bras la oracién tiene tres palabras: Rosa lava y laropa, cuando
suponen que el articulo es parte del sustantivo, piensan que -
"la" no se escribe, pero si se lee. Creen en una escritura tipo
telegrama. El nifio de la categoria B puede superar los sustanti-
vos y el verbo, pero no los articulos. Ejemplo:

PAPA MARTILLO LA TABLA
Rep. ( papé ) martilld no sé la tabla
papd - -+  nada la tabla

Categoria C.- Estos nifios tienen dificultad para aislar el verbo
como palabra. Unicamente separan los sustantivos en la oracién,
la ubicacién que realizan del verbo es la siguiente: reconocen -
los dos sustantivos de los extremos en la oracién y en la parte
donde va el verbo, sefialan la oracién entera debido a su dificul
tad de aislarlo en forma independiente, lo hacen solidario en to
da la oracién.

En otras situaciones consideran que el verbo estd unido al
sujeto o al objeto de la oracidn.

Antes de aislar el verbo en forma independiente, se debe -
pasar por la nocién gramatical sujeto-predicado, es hasta aqui
verdaderamente cuando el nifio descubre la estructura gramatical
que le permite abordar la oracién escrita para deducir las par--
tes de la emisidén oral en las partes del texto escrito de la ora
cién. Ejemplo:

PAPA MARTILLO LA - TABLA

papé papvéd golped la tabla no sé tabla

pané martilld la ta-
bla. nada

martillé la tabla

h).- Instrucciones y Material utilizado Para la Aplicacién de -
la Nocidn Gramatical de la Oracidén Escrita.
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El material qﬁ; se emplea en esta toma es: papel (hoja blan
ca), lApiz y borrador para el nifio y el registro para el aplica- -
dor,

El registro nos indica el orden que se debe seguir en esta
toma, ya que el extremo izquierdo del registro y las lineas hori
zontales; asi como las flechas sefialan el paso de cada pregunta,

a.- Se escribe la siguiente oracién en una hoja en blanco.
Se deberi escribir con letra de imprenta mayiscula, —---
grande.

P{jate lo que voy a escribir:
EL NINO SUBE LA ESCALERA

b.~ Aqui eéscribi elniffiosubelaescalera (se lee de corrido).
Qué escribi?

c.~- Una vez que el nifio repite la oracién (se le dan 3 6 4
oportunidades y se anota allas cudntas lo logré),- ini
ciamos el interrogatorio.

NOTA.- En esta parte de la prueba existen dos tipos de pregun--
tas; las de ubicacién que son del tipo: crees que diga -
en alguna parte de lo que escribi: escalera? dénde?, y -
se registra entre paréntesis la respuesta.

Las de prediccidén son del tipo: Td qué crees que diga aqui
(sefialando la palabra de la cuzl deseamos que nos de una respues
ta). Estas respuestas se subrayan. Escalersa.

Una vez que el nifio repitié la oracién que escribié y leyé
previamente el experimentador. La secuencia de las preguntas es
la siguiente:

l.- Crees qué en alguna parte de lo que escribi diga escalera?.
Si contesta negativamente se anota en el registro (no) 6 1la
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respuesta que dé (debajo de donde esté escrito escalera).

En caso de que el nifio sefiale mas de un trozo, se registra

de la siguiente manera:

20'-

9."

EL NINO SUBE LA ESCALERA

(Escalera)
En caso de contestar afirmativamente se le pregunta, dénde?

La siguiente pregunta es (la flecha del registro lo indica).
T4 qué crees que diga aqui? se sefilala la palabra NINO
Se anota al final de la flecha la respuesta que da el nifio -
(subrayéndolo, ya que es una pregunta de prediccién).

En caso de que conteste que dice EL NINO SUBE LA ESCALERA, -
donde se anota la respuesta se pone ( )y ya que este simbo
lo indica sumatoria, es decir que contesté "que dice la ora-
¢ién completa.

La siguiente pregunta consiste en interrogarlo sobre la ora-
cién completa: y todo junto qué -dice?.

Qué crees que diga aqui? sefialando la palabra SUBE,

La siguiente pregunta como la anterior, también es de predic
cién: T4 qué crees que diga aqui? sefialando ESCALERA.

Crees que en alguna parte diga SUBE? Dénde?
T qué crees que siga aqui? se sefiala LA

Crees qué en alguna parte diga EL?. Esta pregunta se hace se
fialando con el indice toda la oracién. Dénde?.

Nuevamente se le cuestiona (terééf’vez) sobre el verbo, me--
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diante una pregunta de prediccidén:Qué crees que diga aqui?.
sefialando SUBE.

10.- Finalmente se le vuelve a cuestionar sobre la oracién comple
ta, y todo junto cémo dice?.

NOTA: Si las respuestas a'la pregunta, y todo junto cémo dice? --
son correctas, se anota ( ), en caso de que cambie la ora-
cién se anotaré literalmente.

NOTA: El1 aplicador debe tomar con naturalidad las respuestas del
nifio y no hacer gestos que. muestren aprobacién o desaproba-
cién, ya que lo que nos interesa es saber cudles palabras o
cosas se escriben, segin el nifio.

TRANSFORMACIONES.- Las transformaciones se aplican Unicamente a -
aquellos nifios que se encuentran en el nivel lingiistico (catego-
rias A, By C). Esto se hace con la finalidad de comprobar su ni-
vel y que no se haya guiado por algin tipo de descifrado (conoce
las letras iniciales de las palabras, como las de sube y més que
saber lo que dice, lo adivina). Esta duda no existe en el nivel -
simbdlico, por lo que a éstos no se les aplica ninguna transforma
cién.

Primera Transformacidn:

En el caso del nivel lingiistico A, es decir, cuando el nifio
ya no tiene problemas con el articulo, se propone un cambio de di
cho articulo de la siguiente manera: Aqui (se sefiala de corrido),
dice "el nifio sube la escalera", qué tenemos que hacer para que =
ahora diga "el nifio sube una escalera"?. Qué puedes hacer, le qui
tas algo, le pones algo, le cambias algo?.

En caso que logre realizar la transformacién se le ubicard -
en el nivel linglistico A.

Si- presenta dificultades, se aplica la segunda transforma-
¢idén, si logréd el cambio de verbo, se ubicaréd en el nivel linglis
tico B, de no hacerlo, se le aplica la tercera transformacidén que
propone cambio de sustantivos, si accede a realizar esta transfor
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macién se ubica en la categoria C; en caso de no poder realizar-
lo, sin solicitarle més ejecuciones, se ubica en el nivel simbé-
lico més avanzado (D).

NOTA: No es necesario que el nifio escriba correctamente, con que
verbalice y sefiale el cambio es suficiente, ya que 1lo que
se pretende es que el nifio elabore su anticipacién, es de-

cir, que piense cémo resolverd el problema, no que "sepa"
cémo se escribe.

S 4

Segunda Transformacidn:

Cuando encontramos que el nifio se encuentra en un nivel lin
giistico B; esto indica que tiene problema con el articulo, y -
que maneja adecuadamente el verbo, por lo que le solicitemos una
transformacién de verbo.

Aqui (se sefiala de corrido) dice "el nifio sube la escalera"
qué tendriamos que hacer para que shora diga "el nifio baja la es
calera", qué puedes hacer, qué le puedes poner, qué le puedes -
cambiar? para que ya diga "el nifio baja la escalera'.

En caso de que logre hacer la transformacién, se ubica en -
la categoria linglistica B, de no lograrlo, se aplicard la terce
ra transformacién y en caso de no poder, serd ubicado en el ni--
vel simbdélico D.

FPinalmente, el nifio de la categoria linglistica (C), tiene
problema con los articulos y el verbo, pero no tiene problema -
con el recorte o la individualizacién de los sustantivos, por lo
que se propone un cambio de susgstantivo.

Mita, fijate lo que voy a escribir:

PEDRO JUEGA CON MARIA

Qué escribi?

Crees que diga PEDRO en alguna parte de lo que escribi?

y MARIA, dénde dice?
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Aqui todo junto dice (se sefiala de corrido) Pedro juega con
Maris, Cémo tendriamos que hacerle para que ahora diga: Maria -
juega con Pedro. Qué se hace?,

En caso de lograr esta transformacién se ubica al nif%io en -
el nivel linglifstico C, de no hacerlo se ubica en el nivel simbd
lico D. v
NOTA: Si nog damos cuenta, en las transformaciones, que el nifio

continia descifrando, es decir tomando como indice para sa
ber qué dice, una de las letras de la palabra que ya cono-
ce, por ejemplo, cuando le preguntamos dénde dice sube, se
puede guiar por la "S" que ya conoce, entonces se escribe
de nuevo la oracién, pero con letra manuscrita, lo que nos
permitiréd conocer su nivel real de conceptualizacién de la
oracién escrita.
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i).- Etapas de Desarrollo por las que atraviesa el Nifio en la -
Evolucidén de la Nocidn de Palabra Escrita.

Al igual que en el caso de la oracidn escrite, el nifio atra
viesa por una serie de pasos evolutivos mediante los cuales iré
descubriendo el sistema de escritura.

Cuando solicitamos sl nifio que escriba algunos nombres de -

animales, como crea que se escriben, nos puede dar las siguien--
tes etapas:

Etapa Concreta.- En este caso las letras no dicen nada, ya que -
se requiere del diujo para gue diga algo.

Etapa Simbdlica.- La escritura adn no remite a un significado.

Etapa Lingliistica.-Ya acepta gue lo que estd escrito es el signi
ficado de las palabras, es decir, admite la relacién convencio--
nal entre (significado y significante), el objeto de que se ha--
bla y su representacién escrita.

<y

La etapa simbbélica presenta las éiguientes hipbtesis que -

van de la més primitiva a la de mayor evolucién dentro de este -
periodo.

lo.- Una Grafia o Pseudografis por Palabra.- ®n esta Hipbtesis -
cuando se le pide al nifio que escriba el nombre de un obje-

to o0 animal, realizan una grafia (gue puede ser una bolita,
pseudoletra, letra convencional o nimero), y esa letra es -
suficiente para que pueda leerse el nombre del objeto en -~
cuestidn,

Ejemplo: gato n

perro__3

20.~ Un Chorizo por Palabra.- Ajui el nifio requiere para que di-
ga algo, de un minimo de 10 grafias o pseudoletres (imita--
cifn de letras, letrss falsas) Aqui se presenta una hipbte-
sis de centidad méaxima (psra gue digs algo reguiere de un -
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minimo de diez letras).

Ejemplo: gato 5Sr st p9b#ctqgOg

30.~ Dimensién 'de la Grafia en Puncién del Referente.- En este -

4o.-

caso modifica la cantidad de letras utilizadas para produ--
cir diferentes escrituras. Considera que el nimero de le-
tras necesarias para escribir un nombre determinado tiene -
relacién con el tamafio del referente (objeto, animal, etc),
al que se refiere, si éste es grande, llevard muchas letras
¥y si es pequeflo, pocas. Por ejemplo, piensa que la palabra
080 se escribe con més letras que hormiga, porque un 0so es
més grande,porque una hormiga es pequefia. En otras ocasio--
nes piensa que se escriben letras grandes porque el objeto
es grande, si el objeto al gque nos referimos es pequefio se
deben escribir letras pequefias. Ejemplo:

Elefante:

Hormiga:

Cantidad FPija de Grafias en el Mismo Orden.- Sorprendente--~
meante durante esta hipétesis el nifio produce escrituras i--
guales para palabras diferentes. Por ejemplo, cuando a un -~
nifio se le dicté gato, mariposa, caballo, escribié sin expe
rimentar ningin conflicto:

Gato; AEM
Mariposa: AEM
Caballo: AEM

En la escritura de cada una de. estas palabras se observa --

también la presencia de dos hipbétesis més: cantidad minima (tres
grafias cuando menos para que el niio acepte que dice algo) y -
variedad de grafias.

50.~ Cantidad Pija de Grafias en Distintos Ordenes.- En este ca-

so0 el nifio ya se da cuenta que nombres distintos deben ser
representados en forma diferente, y esta necesidad de dife-
renciar las escrituras llega a ser tan fuerte, pero como su
cohocimiento de las letras es muy limitado, realiza modifi-
caciones en el orden de las letras que conoce. Ejemplo:
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gato: © AEM

Mariposa: EMA
caballo: MAE

Global Simbdlico.- Aqui el nific utiliza al solicitarle que -
escriba, varias grafias para todas las palabras que se le -
dicten, pero en el momento en solicitarle que lea sefialando
con su dedo, no establece fronteras, es decir, no tiene nece
sidad que la palabra tenga un inicio y un final.
Ejemplo:

Mariposa . ‘mpste

Al leerlo sefiala de corrido.

1 Lingliistico.- En esta etapa se inicia el descubrimiento de

las
nifio

relaciones entre escritura y aspectos sonoros del habla; el -
comienza a descomponer oralmente los nombres e intentar rea-

lizar una correspondencia con las letras. Al principio esa co-

rres
nifio

1-"

2.-

pondencia no es escrita y antes de que lo llegue a ser, el -
se formula las siguientes hipétesis:

Global Lingliistico.- El nifio al igual que el global simbélico
al solicitarle que escriba, realiza para cada palabra que se
le dicta, variedad en las grafias ( ain no utiliza absoluta--
mente la convencionalidad, pero ya conoce muchas grafias) y -
en el momento en que se le pide que lea la palabra sefialando
con su dedo, establece fronteras, es decir requiere de un ini
cio y un final. Ejemplo: v

Mariposa Rstan rstan

mariposa 6 mariposa

Hipétesis Silébica.- Cuando el nifio inicia el descubrimiento
de la relacidén que existe entre los textos y los aspectos so-
noros del habla, su reflexién al respecto lo lleva a pensar -
que en la escritura es necesario hacer corresponder una letra
a cada silaba realmente.

caballo
Ejemplo:
a).- Usando Pseudoletras. caballos G S5 O
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b).- Sin valor sonoro silédbico estable, es decir sin que -
establezca las letras que se utilizan convencionalmen
te para escribir los nombres, Ejemplo:

canica e m s

ca ni ca

c);- Con valor sonoro sildbico estable, es decir utilizan-
do ya la convencionalidad impuesta para la escritura
de cada letra. Ejemplo:

mariposa a i o a

ma ri po sa

En este caso ya las vocales y las consonantes correspon-
dientes a las que se emplean para escribir las palabras, es de--
cir, el nifio ya ha empezado a utilizar la convencionalidad, las
reglas impuestas para el sistema de :escritura. Ejemplo:

mariposa m r p s m i o s

ma ri po sa ma ri po sa

3.- Hipbtesis Silédbico-Alfabético.~ Cuando el nifio trata de in-
terpretar los textos que el medio le proporciona, su hipéte-
gis silédbica fracasa. Debe construir una nueva hipétesis,que
le permita comprender las caracteristicas alfabéticas de -~
nuestra escritura: llega asi a establecer una corresponden--
cia entre los sonidos que forman una palabra y las letras ne
cesarias para escribirla. A estos nifios los llamaremos "alfa
béticos", pero antes de alcanzar esta hipbtesis (la més avan
zada), existe un perfiodo de transicién en el que el nifio com
bina aspectos de la hipétesis silébica con la elfabética, es
decir, al dictado de una misma palabra, a algunas silabas -
les da un valor de letra y a otras les da un valor alfabéti-
co.

Ejemplo: Para pato escribe: pto, para mariposa: maipsa

.3.- Hipbtesis Alfabética.- Como ya se mencioné, esta hipétesis -
es la més avanzada y aqui el nifio ya considera un valor sono
ro estable para cada letra o grafia.
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Ejemplo: Si dictamos mariposa escribird mariposa, si le dicta--
mos elefante, escribiré.. elefante.

j).- Instrucciones y Material Utilizado Para la Aplicacidén de No-
cién de Palabra Escrita.

En esta parte. de la prueba se utiliza 1éplz ¥ papel blanco
para el nifio y la hoja de registro para el aplicador.

Consigna.- Mira, ahors vamos 2 escribir los nombres de algunos -
snimales. Escribelos como tu creas que se escriben.

R En caso de que el nifio diga no sé, se le indica, no -
importa, td ponlo como puedas. En casos excepcionales
cuando hay mucha resistencia por parte del nifio, se -
puede intentar del siguiente modo:

Bueno haz el dibujo de un venado, una vez que lo hace
se le dice: ahora ponle su nombre aqui abajo.

Cuando el nifio ha efectuado su escfitura, se le pide
que la lea, ya dice? cuando afirme, se le dice: ahora
léela despacito, sefialando con td dedito.

Si el nifio da un valor de sflaba a cada grafia, debe
sefialarlo de la siguiente manera:

M 0 T Yy se registra:
00000O00O0
ve na do ve na 4o

S{ da un valor sonoro a cada grafia, debe sefalarlo -

asi:

MOTENY 'y se registra:
00000000

ve na do - ve na do

NOTA: La hoja de registro estd dividida en dos partes. La de es-
critura para anotar las grafias realizadas por el nifio, y
la de lectura, para registrar el tipo de lectura.

En caso de que en el momento de leer (sefialando con el de-
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do) le falten o le sobren letras, se le preguntard, agui qué dl—-
ce?.

-Si borra, 0 sugiere otro tipo de cambio, se registra en escritura
definitiva, cuando el nifio hace un ajuste después de haber leido,
de tal manera que se tengan el primero y el segundo modelo en el

registro.

]

Para esta prueba se le dictan las siguientes palabras:

1l.- Venado
5.- Venadito
2.- Gaviota
3e- Ardillé
4,- Cabra

En la palabra venadito se sugiere una transformacién de la siguien
te manera:

L

Mira, te acuerdas que asi (en la escritura de venado), ti es--
cribiste venado, leéla despacito otra vez (después de que la lea):
qué tenemos que hacer para que ahora diga venadito?, qué puedes ha-

cer?, podemos quitar o cambiar algo?, ti qué crees que se debe ha--
cer?.

Cuando el nifio opte por alguna solucién y la diga, a ver, haz-
lo para que ya diga venadito.

Transformaciones, -

Las transformaciones s6lo se aplican a aquellos nifios que du--
rante las cinco primeras palabras se hayan comportado como alfabéti
cos., Lo anterior debido a que para los niveles méds bajos del alfa-
bético no tiene sentido realizar los cambios que se sugieren.

¢

Luego entonces, para los nifios que no son alfabéticos, se sus-
pende la toma en la palabra mimero cinco.
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Consignas para las transformaciones:

6.- Ahora yo voy a escribir el nombre de otros animales... Mira
qui escribi lobo. Cémo dice?, lobo
Ahora leélo despacito sefialando con ti dedito, (una vez que
terminé de leer), ahora yo quiero que diga loba, qué tene--
mos que hacer para que diga loba?.
Lo que el nifio nos conteste le decimos: bueno hazlo para -
que diga

Se registra su ejecucién en el aspecto uno de la hoja de -

respuesta, una vez que lo lee y si hace ajustes se registra
en el punto dos.

Lo mismo se hace con las siguientes tres transformaciones -
que estén formadas por las sigu%entes palabras:

T.- Aqui yo escribi "toro", qué harias para que diga vaca?®.
8.~ Pato, transformacién a gato.

9.~ Mosca, transformacién a mono,

10.- Ratén, transformacién a ratones.

NOTA: Las primeras cinco palabras nos indicarédn si el nifio se -
encuentra en un nivel alfabético, en caso de aplicacién -
de las transformaciones, éstas nos indican qué tipo de si
labas domina el nifio: directa, mixta, indirecta, diptongo
y trabada.
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CAPITULO IV |

INTERPRETACION DEL PERFIL DE LA PRUE3A MONTERREY,

La funcidnhdelfberfil es la ubicacién del sujeto dentro de -
la prueba Monterrey, en la poblacién correspondiente.

NOMENCLATURA

A.- Preoperatorio: Primer Estadio.

a). Clasificacién Légica

- Figural

a = Alineamientos (una dimensién)

a' = Objetos Colectivos (dos o tres dimensiones)

a" = Objetos Complejos

b). Seriacién

b

- Error

8 =

Colocacién de algunos elementos mis o menos parale-
los y verticales, sin ordenacidén propiamente dicha.

Serie de pares y trfos incoordinados entre si.
Serie de 4-5 elementos, figuras en forma de techo,

ordenacién en forma de "escalera" sin cuidar la 11-
nea base,

c). Conservacién de la Cantidad Discontimua.

No Conservacién Franca.

a,l =

a

2

No conservaciédn franca, sin correspondencia inicial

No conservacién franca, con correspondencia inicial

B - g;edgeratorio: Segundo Estadio.
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a). Clagificacién Légica.

- No figural::

b1 = Pequefias colecciones sin criterio unico, con la po
sibilidad de que existan residuos heterogéneos.

b2 = Colecciones abarcativas con criterio unico, con la

posibilidad de establecer subdivisiones de esas co
lecciones abarcativas en subcolecciones, SIN acce-~
80 a la inclusidén.

b). Seriacidn

b.- Ordenamiento por Ensayo y Error (logra la serie)
c). Conservacidén de la cantidad Discontinua.

b.- No conservacidén término a término.

C.~ Operatorio: Tercer Estadio.

a). Clasificacién Légica
c.- Clasificacién Operatoria

b). Seriacién

¢c). Seriacién Operatoria

Nocién Elemental de la Lengua Escrita.

X.~ Nivel Concreto.

d.~ Nocién Gfamatical de la Oracidén Escrita.
- xl = Nivel Concreto
e). Nocién de Palabra Escrita.

|- Xl = Nivel Concreto

Y.~ Nivel Simbélico.
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d.- Oracién Escrita

Y, = (ff)
L, o= ()
Y, = (e)
Y, = (d)

e.- Palabrg.

Una grafia o pseudografia por palabra (imédgen de letra).

Un "chorizo" (tipo renglén) por palabra (imAgen de ren--
gl6n).

= Dimensién de la gfafia en funcién del referente.
= Cantidad fija de grafias o pseudografias en orden fijo.

= Cantidad fija de grafias o pseudografias en distinto orden

Global de tipo simbdélico (imAgen de palabra).

Z2.- Nivel Lingiiistico.

d.~ Oracién Escrita.

z, = Maneja sustanticos (C)
zé' = Maneja verbos (B)
2y = Maneja sustantivos, verbos y articulos (A)

e.,- Palgbra

Z, = Global (de tipo linglistico-ajusta fronteras)
z, = Silébico

2y = Silébico-alfabético

2, = Alfabético (directa)
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25 = Alfabético (mixta)

Zg = Alfabético (indirecta)
 Zq = Alfabético = (trabada)

ZS = Alfabético = (diptongo)

Grupos Obtenidos en Nocidén del NMimero Natural.

Una vez ubicada la respuesta del nifio en el perfil de la -~
prueba por medio de la nomenclatura de dicho perfil, se procede
a determinar en qué grupo se encuentra en cuanto a mimero natu-
ral, consultando el aspecto referente a grupos posibles y proba
bles en el perfil: Ejemplo:

Si los resultados obtenidos en el 4rea de clasificacidén -
soh B, Seriacién B, y Conservacién B, se consulta de acuerdo a
esta nomenclatura a qué grupo corresponde.

v

El primer grupo es aquel cuyas respuestas se encuentran ubi
cadas en el nivel preoperatorio del primer estadio, es decir ---
abarca en clasificacién: a, a', a", en seriacién a., a,, ¥y en al
guna de ellas puede estar incluido un b, en clasificacién b, en
seriacién b, 6 b en conservacién y continua perteneciendo al pri
mer grupo.

Ejemplo: bl -8 - 8y, aqui resulté b1 en clasificacién, "A" en

seriacién y "a" en conservacién, por lo que cuando se
incluye un nivel 5 en alguna de las Areas e inclusive
dos, continua correspondiendo al grupo 1, es decir, co
rresponde al primer estadio del nivel preoperatorio,

Asimismo para cada grupo existen relaciones posibles y rela
ciones probables ( ). Las relaciones posibles para cada grupo
corresponden a grupos vAlidamente reales, ya que cumplen con los
principios 1l6gicos matemdticos de la prueba que son: La transdi

tividad, que consiste en el hecho de que:

A B B c - A C

X Y Y X

]
b
N
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En cuanto al nimero natural, la etapa preoperatoria; el pri
mer estadfo, A es inferior que B (preoperatorio, segundo estadio)
y el estadio B es inferior al estadfo C (operatorio), siendo el
C el més elevado.

En cuanto al sistema de escritura: El nivel X concreto, es
menor que el estadfo simbblico Y, y el simbdlico Y, es menor que
el lingliistico Z.

Absorcién: En lo que se refiere a nimero natural:

Este principio de absorcién  indica que el primer estadio -
preoperatorio (A), estd contenido en el segundo estadfo del ni--
vel preoperatorio (B), y que a su vez-en el nivel operatorio (C)
se encuentran contenidos llamados niveles A y B.

En cuanto a lengua escrita sucede lo mismo:
X+Y¥Y=Y Y+ 2 =12 X+ Y+ 2=1

El estadfo concreto (X) est4 contenido por el estadfo simbd
lico (Y) y a su vez en el nivel lingliistico (2) se encuentran -
contenidos los niveles X y Y.

Principio de Tautologia: En lo que gse refiere a éste término --
nos indica una repeticidén del mismo ni
vel.

Nimero natural:
Aa + Ab + Ac = A Ba + Bb + Bc = B Ca +Cb+ Cc =2¢C

En cuanto a lo anterior podemos afirmar que si en clasifica
cién el nifio es a, en seriacidén es a y en conservacién es a, el -
nivel de dicho nifio en todas las Areas seréd A (primer estadio -
preoperacional). Lo mismo sucede para B y C.
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En 1o que se refiere a lengua escrita:
Xe + Xd = X Ye + Yd = Y Ze + 24 = Z

Lo anterior nos indica que si el nifio muestra encontrarse -
en un nivel concreto (X), en cuanto a nocién de lengua escrita y
también estd en un nivel concreto (X) en el aspecto de palabra -
escrita, el resultado seréd un nivel concreto (X) en cuanto a la
lecto-escritura. Lo dicho también es vAlido para el nivel simbd
lico y lingiistico.

Asociatividad: A+X=A+X

Las dos nociones que mide la prueba Monterrey: mimero natu-
ral y lengua escrita, son de naturaleza diferente, por lo que en
tre ambas sélamente se puede establecer una relacidén de tipo aso
ciativo y no causal y directo.

Identidad General: (A+X) - (A+X) =0

~

Esto nos indica que la prueba mide los niveles del nifio en
cuanto a nimero natural y lengua esc¢rita, si no mide nimero natu
ral y lengua escrita, no mide nada.

Las relaciones probables pero no vélidas ( ), indican un
desfase en los estadios A, By C. Ejemplo:

En clasificacibén el nifio es A, es decir se encuentra en el
primer estadio preoperatorio. En seriacién es C, es decir se en-
cuentra en un nivel operatorio y en conservacién se encuentra en
un segundo estadio del nivel preoperatorio (b).

Este desfase de las relaciones no vélidas ( ) seflala que
no se cumple con el principio de temporalidad en cuento al desa-
rrollo del nifio en lo que se refiere a nimero natural, es decir
que el nifio debe evolucionar al mismo tiempo en seriacidén, clasi




89.

ficacién y conservacién y no puede encontrarse en un estadio pre
operatorio en clasificacién y ser operatorio en seriacién, sino
que debe ser preoperatorio u operatorio en estos tres aspectos.
En caso de que al ubicar al nifio en el perfil nos resulte en un
grupo probable ( ), se sugiere retomar la parte de la prueba en
donde surge el desfase, con la finalidad de detectar si hubo -
error en la aplicacién o realmente el infante estéd presentando -
un periodo de desfase en su desarrollo.

GRUPOS POSIBLES Y PROBABLES

Paso 1:

Relaciones POSIBLES del Grupo 1.

a b c .
1l.- A+ (A6B) + (A6B) =1

Relaciones PROBABLES ( ) del Grupo 1.

a b e
- A + Cc + B =
- A + B + Cc =

por lo tanto del 1 al 4 =1

Relaciones POSIBLES del Grupo li.

a b c
Se- bl + . B + B = 11
7= b, + c + B = 11
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- b, o+ A + B - 11
10.- by, o+ B + B = 11
.- by B + c = 1
12.- by o+ c + B = 1n
13.- b, o+ B + B = 1n

Por lo tanto, del 5 al 13 = 11

Relaciones PROBABLES ( ) del Grupo Ll.

a b c
- b2 + A + A *
- b3 + A + A =
- b2. + . A + C =
- b2 + c + A =
- b3 + A + C =
- b3 + Cc + A =
- - b3 + B + A =
- b3 + A + B =

Relaciones POSIBLES del Grupo 111

a b c
14.- c + B + c = 111
15.- c + C + c = 111
16.- b3 + C + c = 111
17.- C + B + B = 111
18.- C + c + C = 111




Relaciones PROBABLES ( ) del Grupo 111

a b
- C + C +
- C + A +
- C o+ A +
- Cc + B +

Por lo tanto, del 14 al 18 = 111

c
A
C

B

A

.
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Como se puede observar, en los distintos grupos, el 1 corres
ponde a las epespuestas menos evolucionadas y que no alcanzan el -

desarrollo suficiente para pertener a un Grupo Integrado.

El Grupo 11, corresponde al tiro de respuestas intermedias -
que pertenecen a Grupo Integrado y el Grupo 111l que corresponde -
al nivel mas avanzado y que también forma parte de un Grupo Inte-
grado, siempre y cuando el nifio muestre niveles bajos o interme--

dios en cuanto a Nocién Elemental de Lengua Escrita.

En caso de que el nifio obtenga nivel operatorio en numero na
tural y sea Linglistico (nocién gramatical z3 y Z4 a ZB)’ el nifio

tendréd niveles de desarrollo altos y no perteneceréd a un Grupo In

tegrado.




92.

Nociones Elementales de Lengua Escrita y su Correlacién Entre los
Grupos 1, 11, 1ll11l.

Paso 2:

Antes de determinar los tres tipos de poblacidn que seleccio
na esta prueba se tiene que despejar el nivel lingistico, el -
cual cuenta con dos secciones en el perfil, el D, que corresponde
a la Nocién Gramatical de la Oracién Escrita, y el E, el que cong
tituye la Nocidn de Palabra Escrita, que para efectos de determi-
nar el tipo de perfil de cada nifio se simboliza de la siguiente -
manera:

g

d. Nocién Gramatical de Oracidén Escrita Xl, se gimboliza con xd

d. Nocién Gramatical de Oracién Escrita Za3, le corresponde K1

e. Nocién de Palabra Escrita Xl, se simboliza con Xe

e. Nocién de Palabra Escrita, de Z4 hasta Z8, le corresponde Kz-

Xf, es decir al nivel concreto. En cuanto a la Nocién Gramati
cal de la Oracién Escrita se simboliza X3

. En relacién a lo anterior el perfil quedaria de la siguiente
maners:

Nocién Elemental de la Lengua Escrita.

d. Nocién Gramatical de ;
la Oracién Escrita.

Tk
b
ok

e, Nocién de Palabra.
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De acuerdo con la simbologia arterior dada a la nocién ele-
mental de la lengua escrita, y los grupos obtenidos en cuanto a
la nocién elemental del mimero natural se obtienen los tres ti--
pos de poblacidén que selecciona esta prueba: perfil para Grupo -
Integrado, perfil por arriba de Grupos Integrados y perfil por -
abajo de Grupo Integrado.

Perfil para Gruppvintegrado.

l.- Grupo 11 & 111 + J1 + J2 = Grupo Integrado
2.~ Grupo 11 6 111 + J1 + K2 = Grupo Integrado
3.- Grupo 11 6 111 + Kl + J2 = Grupo Integrado
4.- Grupo 11 + K1 + K2 = Grupo Integrado

Perfil por arriba de Grupo Integrado.

l.- Grupo 111 + K1 + K2 = Grupo Integrado (+)

Perfil por abajo de Grupo Integrado.

l.- Grupo 1 + Xd + Xe = Grupo Integrado (-)

2.- Grupo 1 + Xy + J, = Grupo Integrado (=)

1 é Kl) + (J2 ] K2) = ?f?po Integrado

3.- Grupo 1 + (J

Relaciones Probables ( ) del perfil.
- Grupo 1 + J1 + Xe =

- Grupo 11 6 111 + X, + (J, 6 K

d 2 2 )

- 11 6 111 + ( J1 é Kl ) o+ xe‘=
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CAPITULO I
METODO
a).- Objetivo.- Hemos de recordar que la intencién de este tra

bajo es la realizacién de un Manual de Aplica-
cién Para la Prueba Monterre, y que en esta -
etapa intentamos comprobar la efectividad de -
dicho Manual.

Para tal efecto, el personal queingresé a Grupo Integrado
en el presente afio escolar 1989 1990, estuvo constituido por -
dos Psicdlogos, una Trabajadora Social; dos médicos y nueve Maes
tros, quienes previamente pasaron por el proceso de seleccién de
tallado en el Capitulo 11l de la Primera Parte, los cuales se di
vidieron aleatoriamente en dos grupos: Grupo Control y Grupo Ex-
perimental,

El Grupo Control estuvo constituido por siete sujetos, cua-
tro Maestros, un Mé&dico, un Psicélogo, y una Trabajadora Social.
Este grupo fué capacitado en Prueba Monterrey como se ha venido
haciendo tradicionalmente y cuya informacidén se encuentra en el
capitulo 111 de la Primera Parte.

El Grupo Experimental estuvo formado por siete sujetos, cin
co maestros, un Psicélogo y un Médico, y se les 4ié capacitacién
en base al Manual elaborado, analizéndose en cada uno de sus pun
tos, habiendo alcanzado una duracidén de 21 dias hébiles, con un

promedio de trabajo de seis horas diarias. Habiéndome hecho car-
go de dicha capacitacién.

b).- Procedimiento.- Una vez realizada la capacitacién, se ubicé
al personal en su centro de trabajo, dédndose un
plazo de 15 dfas para la aplicacién de Pruebas
Monterrey, indicando al Equipo de Apoyo (Traba-
jadora Social, Médicos y Psicélogos) a qué maes
tros deberian ayudar (se eligieron para recibir
apoyo a aquellos maestros que tuvieron una ma--

yor poblacidén para la aplicacién de dicha Prue-
ba).,

Los maestros que formaron el Grupo Experimental, realizaron
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el siguiente mimero de aplicaciones:

APL ICADORES No. DE APLICACIONES

25
20
22
15
16
20

23

S OO0 U B w N

141

Los maestros que formaron el Grupo Control, realizaron el siguien
te Nimero de aplicaciones:
APL ICADORES No. DE APLICACIONES

1 - 22
20
18
16
18
24
17

N O 1B~ WwWw N

Y
135

Una vez que los maestros aplicaron sus pruebas, se acudié a
cada centro de trabajo, toméndose para cada maestro tanto del -
Grupo Control, como del Experimental; tres pruebas al azar, de -
las cuales personalmente se realizaron tres reaplicaciones por -
maestro. Lo anterior permitié comprobar el grado de relacidén en-
tre las aplicaciones tanto del Grupo Control como del Experimen-
tal en comparacidén con las que se realizé una segunda aplicacién

El mimero de pruebas reaplicadas fué de 42, tres por cada -
maestro, habiendo requerido este trabajo 10 dias hébiles, es de-
cir, un promedio de cuatro aplicaciones por dfa, toméndose para
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cada prueba un tiempo aproximado de una hora. Es de hacerse no--
tar que las primeras reaplicaciones se realizaron para el Grupo
Control.

Estas aplicaciones tuvieron lugar en los centros de trabajo
es decir, en las distintas escuelas donde quedaron ubicados 1los
maestros..

¢).- Tratamiento Estadi{stico.- E1 tratamiento estadistico consig
tié en la obtencién de porcentajes mediante
la siguiente férmula:

Mimero de Acuerdos X 100

Nimero de Sujetos

Lo anterior nos permite obtener el porcentaje de relacidén -
en cuanto a las aplicaciones del reaplicador en comparacién con
el Grupo Control y Experimental, dicha relacién se obtiene me--
diante la comparacién de cada una de }las cinco subpruebas gque -
forman la Prueba Monterrey (clasificacién 16gica, seriacién, con
servacién de la cantidad discontinua, nocién gramatical de la -
oracién escrita y noclén de palabra escrlta), consideréndose co-
mo acuerdo aguellas aplicaciones que arrojaron como resultado el
mismo nivel tanto para el aplicador, como para el Grupo Control
¥ Experimental, y como no acuerdo a aquellas en donde el resulta
do fué distinto en cuanto al nivel de ubicacién para ambas apll—
caciones (Grupo Control y Experlmental), en relacién al reaplica
dor.

Asimismo se obtuvieron porcentajes individuales, es decir,
los aciertos por cada maestro para sus tres pruebas, tanto por -
subpruebas como en la totalidad.

Pinalmente en base a los porcentajes obtenidos y el andli--
sis minucioso de las pruebas realizadas en cuanto a consignes y
registro, se plantea un anédlisis cualitativo que nos da a cono--
cer algunos factores del porqué de los resultados obtenidos.
Ly

Se anexan los porcentajes obtenidos para ambos grupos en -
las subpruebas de la Prueba Monterrey; asimismo se incluyen los
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porcentajes arrojados por cada sujeﬁé; tanto del Grupo Control -
como del Experimental en sus tres pruebas tomadas al azar, tanto
por subprueba como los porcentajes totales obtenidos.

NOTA: El Tratamiento ya mencionado se realiza de esta manera, en
virtud de que por haber sido la muestra de maestros tan pe
quefia, tanto para el Grupo Control como para el Experimen-
tal, impide un anélisis més complejo; ya que de hacerse de
otra manera, vendria a desvirtuar los resultados.
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CAPITULO 1II

RESULTADOS:

El porcentaje de acuerdos tanto del Grupo Control como del -
Experimental en relacién con el reaplicador por subprueba y total
se da a conocer en las tablas que a continuacién se anexan:




GRUPO EXPERIMENTAL

SUBPRUEBA 2: SERIACION

FORMULA: No. ‘de Acuerdos

100.

m
No. de Sujetos X 109
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por -
el Aplicador el Investigador A-D
b b A
1l a a A
b3 b3 A
a. a. A
2 b3 b3 A
c c A
a

3 %3 A
3 c c A
b c D
c b D
4 b b A
a, a3 D
b b A
5 c c A
b b A
c. b D
6 b ay D
b b A
a3 a3 ﬁ

7 b b
'¢fb b A

Se presentdé un porcentaje de respuestas concordantes con las del

investigador del 76.19 %

Acuerdo

D = Desacuerdo
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GRUPO EXPERIMENTAL

SUBPRUEBA 1: CLASIFICACION LOGICA

X 100

FORMULA: No. de Acuerdos

No. de Sujetos
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por
el aplicador el investigador A-D
b b A
1 by by A
b b A
3 3 A
b b
2 bi bg A
b b
3 3 A
b b A
3 b% b:; A
b2 i b2 .A
b b D
4 b% bg D
b2 bl D
b b D
5 bi -bg A
b
) 3 b3 A
b b A
6 bg b3 A
b3 by D
a" a" A
T b b A
3 b3 A

w
W

Se presnté un porcentaje de resruestas-concordantes con las del
investigador del 71.42 %

.
il

Acuerdo

D = Desacuerdo
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GRUPO EXPERIMENTAL

SUBPRUEBA 3: CONSERV CION DE LA CANTIDAD DISCONTINUA.

FORMULA: No. de Acuerdos X 100

No. de Sujetos

Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por
el ?plicador el Investigador A-D

b b A

1 8, a, A
c c A

b b A

2 c b D
b b A

b b A

3 b c D
b b A

b b A

4 b a, D
a, a, A

b b A

5 c B c A
’ b b A

b c D

6 b b A
b b A

a, a, A

T b b A
b b A

Se presenté un porcentaje de respuestas concordantes con las del
Investigador del 80.95 %

A = Acuerdo

o
]

Desacuerdo
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GRUPO EXPERIMENTAL

SUBPRUEBA 4: NOCION GRAMATICAL DE LA ORACION ESCRITA

FORMULA: No. de Acuerdos

No. de Sujetos X 100
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por A-D
el aplicador el Investigador
c c
:& Zl A
yd
1l 1 1 A
c c
Vzl Zl A
d d
Yl Yi A
d d
2 Yl Y1 A
a 2 b a
Z pA
3 3 A
d d ‘
Yl Yl A
d d
3 Yi Yi A
c c
Z 1 Z1 A
) (] (o]
Z1 Z1 A
d da
4 Yl Yi A
da d
Y1 Y1 A
a 8
2
3 23 A
d
5 v 'y A
2 b
Z3 22 D
c
Zl z A

o

e

H

3
HO HO
o
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' v A
& % A
T ¥ 2 D
zg z‘]’_ A

Se presenté un porcentaje de respuestas concordantes con las de -
investigador del 85.71 %

A = Acuerdo

o
L

Desacuerdo




105.
GRUPQ EXPERIMENTAL

SUBPRUEBA 5: NOCION DE PALABRA ESCRITA

FORMULA: No. de Acuerdos

No. de Sujetos X 100
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por
el Aplicador el Investigador A-D

2 22 A
1l 22 A
Z3 Z3 A
Y6 Y6 A
2 22 22 A
22 Z2 A
3 Yé Zl D
22 22 A
Z2 22 A
4 r YS Y6 A
Y Yé A
Z7 Z8 D
5 28 Z8 A
22 22 A
Z2 28 D

6 Y Z
3 D
Y6 Y A
Y 4 Y4 A
7 Y6 Y6 A
Y4 YA A

Se presenté un porcentaje de resvuestas concordantes con las del -
investigador del 80.95 % A

D

Acuerdo

Desacuerdo
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PORCENTAJES DE ACUERDOS POR SUJETO PARA CADA SUBPRUEBA Y PARA




o GRUPO_CONTROL 107.
SUBPRUEBA 1: CLASIFICACION LOGICA.

FORMULA: No. _de Acuerdos

No. de Sujetos \X 100
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por
el Aplicador el Investigador A-D
b2 b3 D
1l b2 c D
b3 c D
b2 b3 D
2 b3 b3 A
b, b2 A
b3 c D
3 b3 c D
c c A
b3 c D
4 b3 b3 A
b2 c D
b3 b3 A
5 b3 b3 A
b2 c D
b3 c D
6 b3 c D
c c A
b3 c D
7 b3 c D
b3 c D

Existe un porcentaje de respuestas que concuerdan con las del in-~
vestigador de 33.33 %

Acuerdo

P
]

D = Desacuerdo




GRUPO CONTROL 108.

- SUBPRUEBA 2: SERIACION

FORMULA : No. de Acuerdos

No. de Sujetos X 100
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por .
el Aplicador el Investigador A-D
b b A
1l c c A
c c A
b b A
2 b c D
b c D
b c D
3 c c A
c c A
c b D
4 b b A
b b A
c c A
5 . c D
c c A
b c D
6 b c D
c c A
b c D
7 c b D
b c D

Se presenté un porcentaje de respuestas concordantes con las del
investigador del 52,38 %

A = Acuerdo

D = Desacuerdo
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GRUPO CONTROL

SUBPRUEBA 3: CONSFRVACION DE LA CANTIDAD DISCONTINUA.

FORMULA: No. de Acuerdos

No. de Sujetos * 109
Aplicador Nivel Obtenido por el Nivel Obtenido por
Aplicador ' el Investigador A-D
b b A
1l b b A
c c A
b b A
2 b b A
b b A
b c D
3 .. b c D
' c ) b D
c c A
4 b b A
b b A
b b b(A)
5 5 b A
b B A
b b A
6 b b A
c c A
b b A
T c b D
c c A

Existe un porcentaje de respuestas que concuerdan con las del in-
vestigador del 80.%5 %

>
i

Acuerdo

o
H

Desacuerdo




SUBPRUEBA 4:

FORMULA: No.

GRUPO CONTROL

NOCION GRAMATICAL DE LA ORACION ESCRITA

de Acuerdos

110.

No. de Sujetos X 100
Aplicador Nivel Obtenido por el Nivel Obtenido por
Aplicador: el Investigador A-D
- (o] a
z, A 3 D
1 zg z? D
C C
2$ z$ A
]
z‘l’ Yi D
2 yd yd A
%, :
(2 2, A
a a
3 2, Z, A
a8 a
yA
3 Zq A
a - c
Y 2, D
a
25 z? A
c [ ]
4 23 y{ D
“ ' z‘i zg D
28 zg D
c b
5. Z1 Z2 D
a a
Z 3 Z, A
z‘l’ zg D
a
6 Y Yi D
22 a
3 Z3 A
a b
; Y%‘ Z2 D
yA 2
3 23 A
¥ e A




111,

Existe un porcentaje de respuesta que concuerdan con las del in-
vestigador del 47.61 %

:p,
it

Acuerdo

D = Desacuerdo




112.
GRUPO CONTROL

SUBPRUEBA 5: NOCION DE PALABRA ESCRITA

FORMULA: No. de Acuerdos

No. de Sujetos X 100
Aplicador Nivel Obtenido por Nivel Obtenido por
el Aplicador el investigador A-D
Z4 2, D
1 Zl 22 D
Z, Z2 A
Z2 Yé D
2 Yé Yé A
z, Zl D
_ Z3 Z, D
3 Z4 23 D
22 Zl D
28 Z2 D
4 Z2 Yé D
Z2 Z2 A
Z7 Z3 D
5 Z2 Z2 A
Z3 Z4 D
23 ] D
6 --Z1 Y4 D
Z3 Z3 A
z2 Y, D
7 22 22 A
22 22 A

Existe un porcentaje de respuestas que concuerdan con las del in-
vestigador del 33.33 %

o
"

Acuerdo

D = Desacuerdo
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A contimuacién se concentran los resultados obtenidos en -
las tablas anteriores para una mejor comprensién de los datos ob
tenidos. Como se puede observar dichods resultados en cuanto a -
- porcentajes para ambos grupos, son los siguientes:

SUBPRUEBA GRUPO CONTROLT GRUPO EXPER IMENTAL
Clasificacién 33.33 % 71.42 %
Seriacién 52,38 % 76.19 %
Conservacién 80.95 % 80.95 %
Oracién Escrita  47.61 % 85.71 %
Palabra Escrita ‘ 33.33 % 80.95 %
total 49.52 % 70.08 %

El porcentaje individual para la -aplicacién total de la -
Prueba Monterrey, tanto para el Grupo Control como para el Expe

rimental fué el siguiente:

GRUPO CONTROL

SUJETO GRUPO EXPERIMENTAL

1 53,33 % 100 %

2 60.00 % g3 %

3 26.66 % 80 %

4 73.33 % 66.66 %

5 53.33 % 86 %

6 46.66 % 40 %

7 40 % 93.33 %
total: 40.52 % o 78.08 %

En sintesis el porcentaje total de acuerdos para el Grupo -
Experimental, estuvo constituido por un 78.08 %, y para el Grupo
Control fué de 49.52 %. Lo que hace una diferencia de un 28.56%
de acuerdos a favor del Grupo Experimental; por lo que podemos -
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afirmar en forma global, que los maestros con mayor y mejor adies
tramiento tienen un diagnéstico més preciso de los procesos de ra
zonamiento del nifio,

ANALISIS CUALITATIVO.

Grupo Experimental:. .

k)

Sujeto 1.- Como es posible observar, esta maestra obtuvo un 100%
de aciertos en sus aplicaciones, lo cual indica un manejo 4ptimo
en lo que se refiere a consignas, registro y ubicacidén de los ni-
#os en cuanto al nivel en.el perfil de Prueba Monterrey.

Es de hacerse notar que dicha maestra en el proceso de selec
cién a que fué sometida, mostré mayor capacidad de razonamiento -
y abstraccién en relacién al demés personal, asimismo existié un
interés bastante marcado en la capacitacién recibida, habiendo si
do también la persona que alcanzé un mayor aprovechamiento en re-
lacién a sus compafieros en lo que se refiere a dicha capacitacién

Sujeto 2.~ Estas aplicaciones fueron realizadas por un Psicélogo,
su porcentaje de aciertos también fué bastante elevado (93%), ha-
biendo existido fallas en la subprueba de conservacidén, debido a
que el nifio fué ubicado en un estadf{o operatorio, cuando su nivel
real fué de una correspondencia término a término. Las consignas
fueron adecuadas, asi{ como el registro, siendo en el momento de =~
ubicacién, cuando se presenté el error. Puede considerarse que
el hecho de ser Psicolégo, aunado a una adecuada capacitacién, le
haya permitido un desempefio adecuado en la aplicacién de sus prue
bas y comprensién del desarrollo cognoscitivo del nifio.

Supeto 3.~ Este maestro presenté un porcentaje de aciertos en re-
lacidén con el capacitador de un 80%. Existidé un desempefio de 100%
en lo que se refiere al 4rea de clasificacién, lo que indica que
tanto las consignas, registro y ubicacién de nivel fueron adecua-
das para ésta 4rea. En seriacién existié dificultad en el aspec-
to de consignas, ya que estas fueron tan confusas que no fué posi
ble conducir al nifio a su nivel real. En conservacién hubo pro--
blema en la ubicacidén, ya que existid tendencia a otorgar al nifio
niveles superiores a los que le correspondian, por no conocer los
pasos finales del desarrollo de ésta Area.
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En el aspecto de palabra escrita existié un porcentaje de -
acuerdos de 66.66%, habiendo mostrado confusién para detectar si
el nifio debia ser ubicado en un nivel global simbélico o global
lingliistico.

Sujeto 4.- Aqui se mostréd un porcentaje de aciertos total de 66.
66 %. Los errores se encontraron en las Areas de clasificacién -
(0.0%) y en conservacién (33.33%). En clasificacién existié ---
error tanto en consignas, como en ubicaciédn de nivel y el anéli-
sis de su prueba muestra un desconocimiento total de los proce--
sos de desarrollo por los que atraviesa el nifio, lo que le impi-
dié el uso adecuado de consignas y por tanto habilidad para con-
ducir a su nivel real de desarrollo en esta prueba. En cuanto a
conservacién, su principal dificultad se presenté en la ubica---
cibén del nivel adecuado, ya que el registro y las consigmas fue-
ron adecuadas; por contra, en lo que se refiere a seriacién, ora
cién y palabra escrita sus resultados son superiores, ya que su

registro, ubicacién y consignas mostraron un buen manejo se es--
tas subpruebas, lo cual se muestra incongruente con los resulta-
dos obtenidos para clasificacién y seriacidén.

Sujeto 5.- El1 porcentaje de aciertos para este maestro fué de 86,
66 $. Bn general su desempefio en las subpruebas de clasificacién,
seriacién y conservacién, indican que existié una sdecuada com--
prensién de los procesos de desarrollo del nifio en lo que se re--
fiere a mimero natural, ya que no se mostraron errores ni de re--
gistro ni de consignas ni tampoco de ubicacién de nivel. En el -
aspecto de lengua escrita, muestra dificultades en el rendimiento
de este proceso evolutivo, ya que es visible por sus aplicaciones
que no es capaz de ubicar a los nifios en el nivel adecuado.

Sujeto 6.- El1 mgestro obtuvo un porcentaje de aciertos de un 40%.
Es necesario hacer natar que esta maestra tuvo varias ausencias -
durante el tiempo en que se impartié el curso de capacitaciébn, -
asimismo su atencién durante el mismo dejé mucho que desear. En -
general muestra dificultad en el conocimiento del desarrollo del
nifio en todas las Areas que mide la prueba, siendo sus errores, -
tanto en registro, como en consignas y ubicacién de niveles.

Sujeto 7.- Estas pruebas fueron aplicadas por un médico, y el por
¢tentaje de aciertos ottenidos fué de 93.33 %, habiendo consistido
su error en la ubicacidén de nivel en cuanto a oracién escrita, pe
ro en general, su desempefio en las aplicaciones fué bastante bue-
no.
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GRUPO CONTROL.

Sujeto 1.- Este sujeto obtuvo un porcentaje de aciertos de un 53.
33 %, siendo su principal falla el &rea de clasificacién, en don-
de se encontré que no llegd a comprender el proceso por el que -
atraviesa el nifio en este aspecto, ya que en ningin momento se -

dié cuenta cuando realizé la clase, no lo llevdé a la subclase ni

investigd si existié reversibilidad, y sin que el niflo haya reali
zado estos pasos le aplicé la inclusién de clase, ubicéndolo en -
niveles operatorios.

Por lo anterior sus errores se presentaron tanto en ubica---
cién, como en registro y consignas, y bdsicamente no se compren--—
dié el proceso de desarrollo del nifio,

En lo que se refiere a seriacién y conservacién mostré buen
desempeflo, ya que no existié ningin tipo de error. En la oracién
¥y palabra escrita existié error en cuanto a ubicacidn, mostrando
tendencia a otorgar niveles més elevados a los reales.

Sujeto 2.- Aqui existié un porcentaje de aciertos de un 60%, en--
contréndose la mayor cantidad de fallas en seriacién y palabra es
crita. En cuanto a clasificacidén sus aciertos fueron de un 66.66
%, a pesar de que las consignas y el registro fueron correctos, -
la falla se presentd en el momento de ubicar al nifio en el nivel
correspondiente, En.lo que respecta a seriacién se obtuvo un 33.
33% de aciertos, habiendo un mal manejo de la prueba en cuanto al
hecho de no terminar sus aplicaciones y ubicar al nifio antes de
que esto se deba hacer. En oracién y palabras escritas existié --
problema en la aplicacién de las transformaciones, lo gque redundé
en una inadecuade ubicacién de niveles, estas fueron realizadas p
por un médico. )

Sujeto 3.~ Aqui se obtuvo un porcentaje de 26.66%. En general no
existié comprensidén en cuanto al manejo de la prueba en su totali
dad, presenténdose errores tanto en ubicacién, como en consignas
Yy registro. Se hace notar gque estas aplicaciones fueron realiza--
das por una Trabajadora Social, quien fue "recomendada" siendo re
chazada en el proceso de seleccidn,

Como se puede observar, la puntuacién més baja tanto del Gru
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'po Control como del Grupo Experimental, fué obtenida por este su-
jeto.

Sujeto 4.- Los resultados obtenidos en cuanto a aciertos fueron -
de 73.33; siendo éste el méAximo porcentaje obtenido por el Grupo
Control y correspondié a las aplicaciones hechas por el Psicélogo
hubo comprensién adecuada en lo que se refiere a los procesos del
desarrollo del nifio en cuanto a seriacién, clasificacién y conser
vacién, mostrando fallas en cuanto a ubicacidén de niveles, ya que
existié tendencia & otorgar niveles superiores a los que corres-—-
pondian, :

La mayor parte de falla se presentd en el &rea de lengua es-
crita, ya que en ambas: oracién y palabra escrita obtuvo un por--
centaje de 33.33%, existiendo tendencia a ubicar en niveles supe-
riores a los adecuados, mal manejo de transformaciones y por tan-
to inadecuada ubicacién,

Sujeto 5.~ Aqui el maestro obtuvo un porcentaje de 53.33% de --
aciertos. En general, en lo que se refiere a nimero natural (se--
riacibén, clasificacién, y conservacién). Sus fallas surgieron en
el momento de ubicar al nifio, no mostrando fallas en el registro
ni en consignas; las Areas en donde mostré mayor cantidad de —--
errores, fueron en oracién y palabra escrita, ya que muestra difi
cultad en la comprensién de cada una de las categorias de desarro

1llo, lo que a su vez produjo deficiencia en la ubicacién de nive-
les., e

......... .-

Suajeto 6.-El porcentaje obtenido fué de 46.44%. En cuanto a mime-
ro naturel, el problema se presentéd en cuanto a consignas, ya que
al ser estas inadecuadas, el maestro provoca tanto confusibén e el
nifio como en é1 mismo, no pudiendo conducirlo adecuadamente, lo -
que trajo a su vez como consecuencia una ubicacién inadecuada de

nivel; en el aspecto de oracidn y palabra escrita, el porcentaje

fué de 33.33%, encontréndose el error en el manejo total de las -
subclases o subpruebas, ya que se aplicaron transformaciones cuan

do no se debia hacer esto, ademés estuvieron mel aplicadas, y por
tanto la ubicacién no fué la adecuada.

Sujeto 7.~ Los resultados arrojados por las cinco subpruebas nos
dan un porcentaje de aciertos de 40%. En lo que se refiere a cla-




118,
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gificacién, existié incapacidad por parte del maestro para mane--
jar las consignas adecuadas que le permitiesen investigar si real
mente el nifio era operatorio, lo que provocé que 1lo ubicaré en ni
veles superiores a los que le correspondian.

En lo concerniente a seriacién, se presenté el mismo proble-
ma, no pudiendo manejar las consignas adecuadamente y desconocien
do los procesos finales de éste desarrollo, ubicé también en nive
les superiores. En conservacién mostré una actitud contraria a -
' 1las dos subpruebas anteriores, ubicando en niveles inferiores a
los correspondientes, lo que nos viene a confirmar el desconoci--
miento acerca de los procesos de desarrollo del infante en lo que
respecta a mimero natural, en cuanto a nocién de oracidén y pala--

bra escrita, existieron fallas tanto en las consignas como de ubi
cacién de nivel..
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SAPITULO III

CONCLUSIONES:

Como ha sido posible detectar, la puntuacién inferior tanto
para el Grupo Control como para el Grupo Experimental, se presen
t6 en la subprueba de Clasificacibn. Se considera que ésta falla
general se puede deber a que dicha subprueba presenta un mayor -
greado de dificultad, ya que en clasificacién dentro de las mis--
mas etapas de desarrollo, el nifio atraviesa por un mayor ndmero
de niveles de razonamiento que en las dem&s subpruebas, por tan-
to se requiere de un mayor nimero de consignas y de gran habili-
dad por parte del aplicador para comprender las estrategias men-
tales del nifio y poder dirigirlo'adecuadamente para detectar su
nivel real de desarrollo en esta 4rea,

Posiblemente, esta falta de habilidad demostrada por ambos
grupos, se debe a que se requiere un mayor tiempo de capacita---
cién, tanto tebrica como préctica, habiéndose proporcionado el -
mismo tiempo de adiestramiento para todas las subpruebas, inde--
pendientemente de su grado de dificultad.

Asimismo, mediante el andlisis de los errores encontrados,
se detecta yue existidé tendencia por parte de los aplicadores, -
especialmente del Grupo Control a ubicar a los nifios en el nivel
operacional, es decir cuando el nifio. logra en su ejecucién reali
zar en cuanto a clasificacién, la clase, subclase, tiene reversi
bilidad y maneja la inclusién de clases; esta ubicacién se hace
sin que el nifio en muchas ocasiones haya logrado realizar inclu-
g0 la subclase y confirmar que maneja reversibilidad. Lo anterior
indica que el maestro no conoce en su totalidad el proceso por -

el que atraviesa el nifio en esta Area de desarrollo tan importan
te. '

Seriacidén.- En este aspecto, 1lo mismo que en el anterior, se wue
de observar una marcada tendencia por parte del Grupo Control a
ubicar a los nifios en un nivel preoperatorio, es decir en el mo-

mento en que logra realizar la serie tras la pantalla y mediante
un método sistemético.

Conservacién.- E1l porcentaje de respuestas correctas para ambos
grupos fué bastante elevado, 30.¢5 #:para el Grupo Control y 85.

N




ro.

71 para el Grupo Experimental, lo que indica mayor comprensién -
del desarrollo del nifio en esta Aresa.

Nocién Gramatical de la Oracién Escrita.- En esta subprueba, el -
Grupo Control mostré una eficiencia bastante inferior en relacién
al Grupo Experimental. Esto quizé se debe a que la evaluacién de
esta prueba es un tanto subjetiva lo que ocasiona caer en errores
de ubicacidén. Es a través de una préctica constante como se logra
el dominio de estos aspectos. Como se puede observar en las ta---
blas correspondientes, existe también tendencia a ubicar a los ni
flos en niveles superiores a los que les corresponde,

Nocién de Palabra Escrita.- En este aspecto los resultados son un
tanto desconcertantes, ya que como es posible observar por los re
sultados obtenidos, tanto el Grupo Control como el Experimental,

obtuvieron porcentajes méds bajos en esta prueba que en la de No--
cién Gramatical de ‘la Oracién Escrita, consideréndose esta Ultima
con mayor grado de dificultad, tanto en su aplicacién como en la

ubicacién de niveles, no encontrando justificacién a estos resul-
tados incongruentes con lo esperado.

Se considera que los resultados arrojados por el trabajo rea
lizado, nos proporcionan elementos suficientes para afirmar que
una mayor informacién sobre los aspectos tedricos gue subyacen s
la Prueba Monterrey, asi como una mayor préctica de la misma, an-
tes de la misma realizar una deteccidén formal, permiten 2l maes--
tro un mayor conocimiento tanto de los procesos del desarrollo -
del nifio, como del manejo de dicha prueba.

Lo anterior nos permite suponer, aunque no afirmar contunden
temente que el trabajo del maestro dentro del saldén de clases, se
iniciaréd de manera més apegada a las necesidades de su grupo, asi
mismo existird no sélo una mayor comprensién del problema del --

alumno, sino que estard en posibilidad de abordar dichas dificul-
tades de manera méAs adecuada.

a.- LIMITACIONES DEL ESTUDIO.- Es importante sefialar que este tra
bajo es incompleto, ya que la maestra tomada fué muy pequeia, no
habiendo oportunidad de acceder a un grupo de maestros més grande
‘ya que el incremento anual de Grupos Integrados es reducido.

Otra de las limitaciones consiste en el hecho de que la pre-
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paracién de los maestros no los hace ficilmente sujetos de com~--
prensién de algo tan complejo como es la Teoria Piagetiana. Ya -~
que si bien existié una gran mejoria en la aplicacién de la Prue-
ba Monterrey por parte del Grupo Experimental, esto quizé fué de-
bido a un gran esfuerzo realizado por el capacitador y a una préc
tica bastante intensa, lo que probablemente provocé la mecaniza--
cién en el manejo de dicha prueba.

b.~ SUGERENCIAS.- Se considera importante para posteriores traba-
jos, investigar si el conocimiento de la Teoria Piagetiana lleva a
el maestro a un cambio de actitud que le permita separarse de los
conceptos tradicionales de ensefianza y promover un tipo de ensefian
za dindmica y reflexiva, basada en el respeto al nifio y tomando en
cuenta aspectos précticos, en contra de aquellos aspectos tedricos
que se manejan en la ensefianza tradicional.

También se considera importante que se lleguen a realizar es-
tudios similares al presente, ampliando la muestra utilizada para

este trabajo y que nos permitiesen corroborar o rechazar estos re-
sultados. Y
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