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INTRODUCCION.

A> D'abord una advertencia: aunque este trabajo empieza tomando la propuesta que
Kuhn hace en La Estructura de las Revoluciones Cientificas (ERC) como fundamento, no es el
objetivo unico. Lo que hacemos es una lectura de sus bases epistemologicas usando como lente
a la psicologia, y exploramos algunas dreas en este aspecto. Después nos internamos en la
Epistemologia Genética (EG) -la de Jean Piaget, de manera principal-; reconstruimos sus nodos
de contacto con el conocimiento y el periodo ultimo del desarrollo. Nos interesa una psicologia
constructiva porque pretendemos determinar como se origina el cambio cotidiano, esto ‘es,
coOmo se va alimentado la anomalia, cual es el papel del sujeto en la ciencia normal que la hace
crecer pero que al mismo tiempo va resolviendo problemas. Esta vertiente psicologica de algin
modo responde a la idea de una psicologia del razonamiento que prefiere estudiar los procesos
que en él intervienen y no hacerlo en exclusiva de sus productos, o, para emplear una expresién
de Deailo, en una psicologia que ha decidido "concentrarse en la descripcién y explicacion
cientifica de {...) esa conducta.humana que consiste en razonar® [S. 326]. Por otra parte,
nuestra alternativa pretende responder a las exigencias de sacar a superficie la naturaleza
colectiva de las competencias logicas siguiendo una heuristica que atienda sus condiciones
efectivas de gestacion; por ende, sociales ¢ individuales. Al final reinterpretamos, como Kuhn
invita [10. 196 +299] algunos aspectos de su obra a la luz de elementos que habremos de
exponer con antelacion.

En todo lo dicho hasta aqui, se manifiesta que nuestro interés estriba en ofrecer una
extrapolacion del enfoque genético al campo filoséfico que se interesa por la ciencia,
mostrando con ello su pertinencia epistémica. Si la heuristica compartida por las teorias
metacientificas considera conocimiento y novedad como dados, una teorizacion diferente debe
encontrar que un problema anexo a la ciencia estara en explicar la emergencia de la racionalidad
y, dentro de este marco racional, cual es la génesis de la novedad. Ahora bien, es lugar comun
considerar que la creatividad esta en relacion directa con la individualidad; no obstante, si
queremos abordar su gestacion desde una perspectiva racional, debemos atender tanto su
ambito social como una racionalidad del individuo.

B> Una vez hecha esta admonicion, hacemos la resencion. En la primera parte iniciamos
la marcha tomando como pretextos’ las palabras de Kuhn que aqui parafraseamos y extraemos
de su marco original: la ciencia es un proceso amplio que el vocabulario empleado por sus
estudiosos impele a considerar de otra manera [10. 7 +29]. Dicho en diferente modo, un
aspecto de nuestra encomienda consiste en revisar su obra contenida en ERC, para rescatar
algunas ideas que desde nuestra ubicacion no coinciden con los términos que él emplea. Nos
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mueven en este respecto cuestiones varias que Kuhn deja abiertas y son para nosotros
sugerencias, invitaciones que dan apertura a un portico de discusiones en torno suyo.

En el capitulo 1 discutimos aspectos relacionados con la nocion y naturaleza epistémica
del paradigma. Hacemos hincapié en que Kuhn haya tomado como caracteristicas
fundamentales de la ciencia el que sea un proceso perceptivo que es llevado a efecto por una
comunidad lingiiistica. En contraste con la descripcién que él realiza, sugerimos que ni la
percepcion ni el lenguaje alcanzan para explicar la naturaleza del paradigma. Analizamos
también el probiema de la racionalidad en su mod elo y la inscrita en el consenso de las
comunidades cientificas, esbozamos, por ende, alternativas inscritas en la génesis de la
racionalidad, en sus planos individual y de las relaciones colectivas.

En el capitulo 2 elaboramos una critica a los cimientos psicologicos de la propuesta
kuhniana. Nos Interesa el rubro puesto que su trabajo estd fuertemente marcado por un
asimiento a la teoria de la Gestalt. Primero revisamos algunas de sus implicaciones, luego
exponemos que este solado argumentativo es solo de dicto, y finalmente conciuimos en la
insuficiencia explicativa de los ejemplos kuhnianos hasta encontrar la necesidad de recurnr a
una postura genética.

C> En la parte segunda modificamos la tonica y describimos la aportacion epistémica de
Jean Piaget. No obstante la aparente generalidad de las ideas expuestas, si bien estan
apuntaladas solamente por una referencia a fuente, hay multiples lares de su obra en que
hallamos la misma nocién. S6lo se han tocado los nodos tedricos que se vinculan de forma
estrecha con nuestro trabajo, tomamos las conclusiones pero no describimos la base que les
proporciona su trabajo experimental. Haremos énfasis en el periodo formal, tocando los otros
periodos superficialmente. Esto obedece a que nos importa recalcar la I6gica del desarrollo y la
etapa que se vincula con las competencias cientificas.

Finalmente una advertencia mayor, consideramos que varios escollos en querer aplicar
el esquema del desarrollo cognitivo aparecen al embarcarse en explicar mediante ella la historia
cientifica; cuando se extrapolan sus resultados a la evolucion de la ciencia y al pretender
explicar el nivel de desarrolio cognitivo de las sociedades particulares, el riesgo estriba en saitar
injustificadamente del plano explicativo al normativo: si todas las sociedades estan compuestas
de sujetos, pudiera concluirse que todos alcanzan el mismo desarrollo o bien que la filogénesis
reproduce la ontogénesis, pero somos ajenos a esas tentaciones,

A lo largo del capitulo 3 consideramos aspectos del trabajo de Piaget que se articulan
con la filosofia. Continuamos exponiendo cual es la cuestion en la que vertiera sus celo y
esfuerzo intelectuales. Diferenciamos dos frentes en su produccion filosofica -las aportaciones
explicitas asi como a las que puede darse lectura entre lineas-, y describimos lo que para
nosotros es constituyente medular de su epistemologia relacionado estrechamente con la
investigacion en psicologia. Ahondamos en los dos frentes del trabajo piagetiano que fueran
insinuados en el apartado anterior. Marcamos la-diferencia entre EG y Psicologia Genética. La
manera en que ambos conceptos son utilizados ‘arrastra a una situacion curiosa: la persona
extrafia a la filosofia puede usarlos indistintamente ajeno a sus implicaciones tedricas, como es
el caso de psicologos y educadores, pero en el circulo filosdfico profesional provoca una
especie de estado de alarma o repulsa. Piaget etiqueta a su trabajo alejado de la filosofia,
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aunque para nosotros cae en ese ambito. De cara a esta situacion tratamos de distinguir, de
manera mas precisa, la naturaleza y alcance de lo que identificamos su aspecto implicito.

Las caracteristicas de la EG entretienen las lineas del capitulo 4. La comprension de
cuéles son las peculiaridades de su problema fundamental, forma de abordarlos y atingencia
radican en que a diferencia de las demas epistemologias que estudian al conocimiento cientifico
como si fueran instantaneas, imagenes fijas y aisladas de algo que es un proceso, la genética se
aproxima a él mediante su formacién y como un curso particular dentro de uno més general: el
proceso del desarrollo, lo que nos remite al trabajo interdisciplinario. Otra cuestion esté en
como se desempeiia la epistemologia no genética y cuéles son los requisitos que, desde las
exigencias que esgrime el mismo Piaget, debe satisfacer la actividad epistemolégica para
cumplir su cometido cientificamente. Esto ultimo se asienta en la revision piagetiana de las
epistemologias que aqui, y a grandes rasgos, mostramos. (1) El enfoque es desde sus propios
métodos, sea que se aproxime a la actividad cientifica empleando sus mismos términos, sea que
lo haga desde un metanivel -en este caso el que ataiie a la formalizacion- (2), sea que ademas
introduzca en el analisis el enfoque histoérico (3). Prolongando este Gltimo llegamos a
desprender la necesidad de integrar el estudio del conocimiento cientifico a través de su
psicogénesis.

Como una primera etapa del capitulo 5 continuamos el recorrido a lo largo de las
epistemologias. Nos auxiliamos con dos criterios, a saber: la ubicacion que mantiene la
epistemologia en atencion a los linderos y horizontes del conocimiento cientifico, y el enfoque
mediante el que cada epistemologia se aproxima al conocimiento, tomando como elemento de
comparacion la perspectiva genética. Procedemos a determinar el objeto de estudiode la EG y
la manera que tiene de abordarlo; si se interesa por el conocimiento cientifico, no lo hace como
otras corrientes y trata de dibujar el proceso de origen, entonces confiere prioridad al estudio
de las condiciones particulares en las que el sujeto se desempefia. Se enfatiza la importancia del
individuo en el proceso cognitivo, por lo cual ia EG debe afrontar el reto que significa construir
una teoria de la racionalidad engarzada al conocimiento y a la practica. En este dltimo sentido,
la EG se convierte en una forma -heterodoxa y sui generis, por cierto- de hacer filosofia: en
una filosofia experimental.

Capitulo 6. En éste escudrifiamos las promesas anejas en la Logica como herramienta
fundamental -en el plano psicoldgico de la formalizacion o dentro del meramente formal- para
el andlisis cualitativo en tanto coincidencia con el proceso efectivo del pensamiento. De esto
derivamos la coyuntura en lo tocante al tipo de légica que debe ser empleada. Exponemos sus
criterios para la constitucion de una logica acorde con el proceso de génesis. Hacemos la
distinciéon de como, no obstante siendo la Logica Operatoria una propuesta piagetiana
basamental, en la practica hara uso de la logica en su version clasica. Finalmente recuperamos
uno de los intereses que, no importando su presencia continua, se manifiesta en las postrimerias
de su vida: la funcion que desempefian las relaciones entre la logica y las circunstancias en que
tiene lugar su empleo, como uso lingtiistico y uso relacional.

A continuacién, el capitulo 7 sirve de marco para estudiar la otra herramienta
epistémico-piagetiana: la psicologia. El primer apartado postula las condiciones para una
psicologia cientifica. Considera que debe garantizarse la objetividad y asegurar el control.
Condiciones que de suyo exigen la coincidencia colectiva hacia el acuerdo. Presentamos sus
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criticas contra conductismo y guwestaltismo en- sus intentos por resolver el problema. del
conocimiento. Surgird de este avisoramiento una opcidén que supere la parcialidad de ambas
alternativas: la Psicologia Genética constituida en epistemologia. Como cierre trazamos los
lineas de relacién y puntos de contacto entre la Psicologia Genética y la actividad
epistemologica.

D> La tercera parte del trabajo -capitulos 8 al 14- esta dedicada a reconstruir los
vericuetos conceptuales que en torno al conocimiento genera Piaget.

En el capitulo 8 describimos al conocimiento enfatizando las caracteristicas que lo
convierten en piedra angular. El que sea una construccion isomorfica, que implique actividad
por parte del sujeto con sus transformaciones resultantes, que apunte hacia el equilibrio y sea
una forma de equilibracion, que se trate ademds de una estructura, la participacion. de la
experiencia del sujeto pero como una eleccion, etc. Estas nociones seran motivo de cavilaciones
mas amplias capitulos avante. Reconstruimos las objeciones que Piaget hace a las propuestas
mas comunes, tanto en filosofia como en psicologia -maduracion, aprendizaje, lenguaje y
percepcion-, que buscan desentrafiar el origen del conocimiento. En algunos de los casos
presentamos las razones para entender como son socorridas no obstante las desventajas que en
este plano representa el considerarlas aisladas.

El capitulo 9 es-una respuesta al problema que cerr6 el capitulo anterior; la construccion
como una alternativa. En este punto resulta impostergable la nocién de "esquema cognitivo".
Puede ser producto del conocimiento asi como instrumento que hace posibie y organiza los
esquemas posteriores. Ademas, ¢l concepto de equilibracion hace patente su fuerza explicativa,
pues el conocimiento se entiende como una relacion del sujeto con el mundo, una interaccion
de adaptacion de la realidad a si y del sujeto en la realidad. La accion detenta un doble sentido:
asimilacion y acomodacion. El sujeto transforma -y con ello asimila- y al hacerlo se transforma
a si mismo -acomoda sus esquemas a las nuevas asimilaciones-. El conocimiento no es un-acto
que pueda ser recuperado integramente fiiera de su contexto. Es un proceso de construccion
continua que resulta de la actividad del sujeto sobre la realidad -0 sobre sus propios
pensamientos y que supone una optimizacion creciente.

En el capitulo 10 ofrecemos una caracterizacion de la actividad. Se distingue la accién
de la reaccion. La actividad intelectual no es lo segundo, no es una respuesta simple ni
automética a las contingencias ambientales; en todo caso, supone un lapso entre el impacto de
la influencia y la respuesta que permite al sujeto deliberar y tomar decisiones, la acomodacion
de la nueva circunstancia a los esquemas existentes. Aunque fuese reactiva, se trataria de una
repeticion pero adecuada a las nuevas circunstacias, y no obedeciendo a impulsos naturales e
instintivos sino asimilados. En el plano de la actividad superior, los procesos de conocimiento,
en tanto que generan novedad y que suponen mayor estabilidad, sélo pueden ser comprendidos
como una tendencia hacia la combinatoria o hacia la satisfaccion de necesidades cognitivas. A
este respecto es importante sefalar que Piaget circunscribe su explicacién al factor individual.
Esto anuncia la necesidad de introducir otras perspectivas genéticas (parte IV). Exponemos las
sutilezas lingiisticas de Piaget que sirven para enmarcar las actividades clel sujeto en su calidad
de gestadoras de formas cognitivas particulares.

En los capitulos 11 al 13 exponemos la teoria piagetiana del desarrollo y tocamos ya el
problema de la racionalidad que supone el consenso 0 que lo garantiza como proceso racional.
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De los desempeiios discursivos es posible determinar formas compartidas de ocurrir: los sujetos
pueden comunicarse y entenderse cuando en sus usos lingtisticos estan los mismos
significados, pero deben también comulgar de procesos que les permitan interpretar tales
~ significados. Consideremos el fendmeno de la polisemia como ejemplo. Si un término no
detenta un solo significado sino un conjunto de ellos, la coincidencia interpretativa sugiere que
los sujetos de esa comunidad poseen los mismos procesos cognitivos y que ademas
interaccionan mediante tales procesos. El consenso es un espacio social donde se encuentran las
competencias individuales, pero éstas se han gestado a través de él. La cuestion estara en
determinar de dénde proviene esa aparente universalidad de la razdén. Desde la concepcion
piagetiana la racionalidad habra de ser una competencia individual, una tarea comprometida en
la objetivacion de los procesos subjetivos. Esto, finalmente, viene a ser la logica del desarrollo;
pero no como una meta determinada, sino mas probable en tanto se van construyendo etapas
precedentes que son, al mismo tiempo, necesarias para el progreso ulterior. Sin embargo, como
ya apuntamos, no basta introducir a Piaget para explicar la racionalidad, es necesario entenderla
como un proceso sujeto a génesis social, lo que haremos en el capitulo 15.

En el capitulo 14 describimos la relacion entre las operaciones del sujeto y las
estructuras de la légica. Reconstruimos la nocion piagetiana de estructura para explicar cuéles
emplea el sujeto en las etapas de mayor complejidad, es decir, durante el periodo de
pensamiento formal. Su importancia se debe a que las alcanza porque antes se han formado
estructuras -0 semiestructuras- que anuncian el ingreso a una etapa de pensamiento mas
elaborado; también porque en ella se ejercitan permitiendo al sujeto su ingreso al desempefio
racional ligado con el ambito cientifico.

E> Cuarta parte. Aqui revisamos, capitulo 15, algunos topicos anidados en el enfoque
genético; complementan y, en alguna forma, rebasan la propuesta piagetiana. Las implicaciones
tras el problema de la novedad, el lugar y nivel desde donde el analisis epistémico. se realiza, la
pertinencia de recurrir a la logica, la racionalidad como un proceso de génesis social, y las
alternativas de Riegel y Kohlberg a un desarrollo que remonte al periodo formal de Piaget y
permitan entender la practica de los cientificos y la conformacion de las comunidades
cientificas. :

En el capitulo 16 ofrecemos una panoramica de la propuesta que emana de los trabajos
vygotskyanos. Explicamos las posibilidades de relacion y actividad que encierra el uso del
lenguaje. Trazamos las lineas del desarrollo en su ascenso a las funciones superiores.
Exponemos vinculos entre lenguaje y pensamiento que ofrecen una alternativa al problema que
hay en recurrir a la légica. En acuerdo con la nocidén de comunidad cientifica describimos los
procesos concomitantes a la instruccion. Hacemos un recorrido por el andlisis de Luria acerca
de las notas funcionales y estructurales de! lenguaje. Concluimos con el analisis vygotskyano de
la creatividad como una actividad racional.

. Cierro esta parte con ¢l capitulo 17, mostrando conclusiones derivadas del trabajo en su
conjunto.

F> Algunas consideraciones para el manejo de este material. Solamente cuando asi lo
patenticemos, los subrayados seran nuestros; en los demas casos provienen del original, Las
citas siguen el nimero que acompaiia a las obras en {a parte final del texto, esto con el objetivo
de no hacer mas engorrosa la lectura. La doble o triple numeracién obedece a la edicion de las
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obras consultadas: cuando se anota inmediatamente después del nimero de referencia, tratase
del texto en el idioma de publicacion primera o al citado en la seccion de fuentes; antecedida
por un asterisco, la edicion esta en inglés; si tiene signo de adicidn, se refiere a la publicacion en
castellano.




PARTE I

RACIONALIDAD DE LA CIENCIA EN KUHN.

1. LA CIENCIA COMO PRACTICA.

1.1. LA CIENCIA ES UN PROCESO.

A través de la lectura que pueda hacerse de diversas partes de la obra kuhniana surge
una carateristica de la ciencia. Se trata de un proceso que puede ser contemplado desde dos
angulos. Como un proceso especifico inserto en un proceso mas amplio, el cultural, e,
internandonos en el curso de él mismo, un proceso del que nos resulta posible determinar
periodos. Asi, una tradicidn cientifica particular habré de tener, a veces de una manera nitida
otras un tanto borrosa, un periodo de gestacién, al que seguird uno de consolidacién y
desarrollo para, finalmente, enfrentar su desmoronamiento y dar paso a otra tradiciéon. Con esta
caracterizacion Kuhn nos da pie para encarar al proceso cientifico desde dos lugares. El
desarrollo amplio, que contempla los tres momentos del proceso, y ¢l microdesarrollo, que es el
cambio pero visto desde el interior de algun periodo. Nuestro interés, por otra parte, esta
centrado en la ciencia normal, donde tienen lugar los cambios pequefios que van alimentando a
la teoria o incrementado la anomalia.

¢Qué guia el curso del microdesarrollo? Intentaremos responder trayendo al analisis ia
investigacion cientifica. En efecto, los compromisos que orientan el trabajo cientifico, los tipos
de instrumentacion mediante los que se obtienen datos, los criterios que permiten considerar
legitima la produccion de conocimientos asi como los que sirven para enjuiciarlos, los valores
que guian la produccion o aceptacion de tales conocimientos; todo ello apunta hacia la
investigacion,

1.2, LA INVESTIGACION CIENTIFICA.

La solucién de enigmas ocupa a la comunidad cientifica, puesto que son cuestiones que
dan origen a la investigacion en tanto consisten en aspectos incompletos de la teoria o en ajuste
parciales o bien en fisuras entre la teoria y los datos que se han obtenido. En tal actividad
solucionadora consiste la investigacion y ésta, a su vez, viene a constituir la caracteristica
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La solucion de enigmas ocupa a la comunidad cientifica, puesto que son cuestiones que
dan origen a la investigacion en tanto consisten en aspectos incompletos de la teoria o en ajuste
parciales o bien en fisuras entre la teoria y los datos que se han obtenido. En tal actividad
solucionadora consiste la investigacion y ésta, a su vez, viene a constituir la caracteristica
fundamental dela ciencia. En esta linea de analisis, el cambio en la naturaleza de los problemas
que se dedican a resolver los cientificos asi como en la forma de plantear posibles soluciones,
supone también un cambio de tradicion cientifica [10. 103 +166). De tal manera, el valor que
una actividad tiene para los cientificos de una cierta comunidad esta sustentada por una teoria,
enmarcada en relaciéon con una forma particular de conceptuar la realidad y de tratar con ella.
Si bien un problema se- formula como una pregunta -con las implicaciones sintacticas y
psicoldgicas que esto incluye-, mo cualquiera interrogacion significa un problema que mueva a
investigar. No consiste para esa comunidad cientifica en una pregunta productiva, pues el
criterio para determinar si detenta esa categoria esta imbricado en el paradigma, en tanto
"puede suponerse que tiene soluciones” [10. 37 +71]. En este sentido, pues, la investigacion
durante los periodos de ciencia normal es fundamentalmente acumulativa en tanto no aspira a
proporcionar conocimientos radicalmente novedosos e inusitados, y "debe su éxito a la
habilidad de los cientificos para seleccionar regularmente problemas que pueden resolverse con
técnicas conceptuales e instrumentales vecinas a las ya existentes" [10. 96 +155]. Esto supone
gue las conclusiones de la investigacion normal consisten en lograr "lo esperado de una manera
nueva y eso requiere la resolucion de toda clase de complejos enigmas instrumentales,
conceptuales y matematicos” {10. 36 +70].

Asi pues, durante los tiempos de ciencia normal, el sujeto pone en practica su ingenio
[10. 37 +71] para resolver enigmas. Sin embargo, el problema de todo esto lo encontramos en
que Kuhn no explica como procede el sujeto, ni encara explicativamente por qué introduce esa
entidad -ingenio- aparentemente azarosa e irracional -lightning flash- [10. 122 +192]. Si la
investigacion, para ser significativa o afortunada, supone preguntas mejor elaboradas que
permitan abordar desde otros angulos al objeto-de estudio, ;de qué manera se gestan tales
preguntas novedosas y alternativas? En cuanto a la anomalia, con independencia de que esté o
no presente desde el comienzo de la ciencia normal, jde qué modo explicar la sensibilidad que
hacia ella tiene el sujeto? ;en virtud de qué factores éste le reconoce peculiaridad o como
participa en su crecimiento hasta llegar al punto en que se torne irresoluble?. ;por la sola fuerza
del tiempo o invocando una suerte de capacidad extrafia? Por todo elio consideramos que una
revision de los procesos cognitivos que intervienen en la investigacion como Kuhn la sugiere no
puede soslayar un analisis de la creatividad ni de cual es el papel que juega dentro del proceso
de investigacion so pena de abrazarse a lo irracional.

1.3. CONSENSO, NOVEDAD Y CAMBIO.

Consideremos a la ciencia como una actividad, es deeir, como un proceso. Esta nota,
que se encuentra repetidas veces a lo iargo de la propuesta kuhniana, trae consigo la idea de
que en la ciencia podemos encontrar un desarrolio 0 més precisamente expresado, una linea de
desarrolio. Una ciencia y, en consecuencia, una comunidad cientifica, se conforman en tormo a
S
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curso de esa evolucién vase incrementando la dificultad hasta que se convierten en anomalia.
Sin embargo, reiteramos, en las diversas partes de ERC no encontramos una explicacion de.
Kuhn acerca de como hacen los cientificos de la ciencia normal para elaborar probiemas.
Tampoco se explica de qué manera sus cuestionamientos van complejizandose hasta constituir
anomalias. Desde un angulo diferente, podemos decir que el esquema de Kuhn sélo atiende al
problema del cambio entre un paradigma y otro, pero deja a la deriva ¢l proceso cotidiano y
paulatino de investigacion cientifica. Si bien se explica el cambio a nivel macro, el que implica
una eleccion entre teorias, € identifica tendencias racionales hacia nuevas aplicaciones, o hacia
la precision [10. 30 +61], la simbolizacién [10. 182-183 +280-281] y la coherencia, por
ejemplo, no alcanza a mostrar c6mo se construyen los elementos originales que acrecientan a la
teoria.

La practica de las comunidades cientificas tiene una doble caracteristica. Por una parte
asegura la continuidad del paradigma en cuanto, como tradicion que es, tiene una resistencia al
cambio que permita el triunfo de otro paradigma. Esto no significa, como algunos autores lo
han expresado, que los cientificos para Kuhn sean sujetos acriticos, sino que supone en ellos
una serie de compromisos que van desde la instrumentacién hasta el de interesarse por
comprender al mundo y por extender la precision y alcance con que es conocido, pasando por
otros como los modos de utilizar legitimamente los instrumentos de investigacion,
compromisos casi metafisicos y, de manera especialisima, el compromiso por resolver enigmas
de cierta naturaleza. No obstante ello, la pregunta sigue en pie: ;qué asegura la continuidad del
paradigma? Pensamos que tal garantia radica en que para Kuhn la comunidad sea el maximo
juez. En respuesta a las impugnaciones contra Kuhn [vid 10, 186 +285], especialmente la que
etiqueta su trabajo como consensualista, preguntamos si es dable hallar cierta unidad de analisis
en las relaciones colectivas que pueda garantizar de algin modo la racionalidad del proceso. De
los desempefios discursivos es posible determinar formas compartidas en los procesos por los
cuales se llevan a cabo: los sujetos pueden comunicarse y entenderse cuando en sus usos
lingiiisticos estdn los mismos significados, pero eso no basta; deben también comulgar de
procesos que les permitan interpretar tales significados. Consideremos el fendomeno de la
polisemia [11. +38] como ejemplo. Si un término no detenta un sélo significado sino un
conjunto de ellos, la coincidencia interpretativa sugiere que los sujetos de esa comunidad
poseen los mismos procesos cognitivos y que ademas interaccionan mediante tales procesos.
Asi, el consenso es el espacio social donde se encuentran las competencias individuales, pero
éstas se han gestado a través de ese mismo espacio. El consenso es el producto de las
competencias compartidas que permiten a cada miembro apreciar y aceptar las razones que se
esgrimen en el debate y mediante las cuales se llega a conclusiones, o bien que las rechace. Por
tanto, la comunién de procesos y de significados también hace participe a cada miembro de
aquellos criterios que se ocupan para enjuiciar a los procesos mismos y a las conclusiones. De
esta suerte, las interacciones que realizan los sujetos conforman el escenario en que tienen lugar
comunicacion y entendimiento, condiciones para el escrutinio y la consiguiente refutacion o
aceptacién. Ambas conclusiones del discurso suponen consenso el cual, a su vez, estd
soportado encima de las mismas lineas de entendimiento que permitan o detectar el error, o
apreciar la pertinencia o consistencia de los argumentos que se enarbolan. En el proceso de
persuasion que implica el enfrentamiento entre paradigmas, el sujeto que argumenta a favor del
' 9

s ek L b e AR R R A i R el . e 1 e e



Soplialo |

soeptacidn. Ambas cenclusiones del discurso suponen consenso el cual, a su vez, estd
soportado encima de las mismas lineas de entendimiento que permitan o detectar el efror, o
aprecm la pertinencia-o consistencia de los argumentos que se enarbolan. En el procese de
persuasion que implica el enfrentamiento entre paradigmas, el sujeto que argumenta a favor del
suyo puede estar mostrando las condiciones practicas que supone el otro paradigma, luego,
puede-colocarse en el lugar del otro [10. 94 +152]. Entonces, si el rechazo o Ia aceptacion que
implica el consenso suponen entendimiento, la cuestion estard en determinar como se gesta en
los metasujetos esta cuasiuniversalidad de la competencia racional. En esta progunta estd
inoculada una apreciacion que tiene dos facetas: el consenso -que es un garante de
racionalidad- puede visualizarse como coincidencia en tanto labor colectiva, pero también como
lugar de encuentro entre resultados que son producto de trabajos individuales. Erguidos sobre
este pedestal tocamos la nocidn que veiamos lineas atris: la de comunidad cientifica [10. 177
+272], que abre cauces para vislumbrar al consenso como una competencia colectiva pero que
a través de su génesis certifica cierta racionalidad.

Coincidentemente, el empleo de la logica funciona como garante de racionalidad. En su
uso esta inserida otra cuestion que hace referencia al sujeto y al proceso que éste sigue. Como
ya hemos dicho, no se toma en cuenta que para llegar a las mismas conclusiones o para
determinar la pertinencia o bondad que haya en éstas débense seguir los mismos procesos para
entender o llegar a las conclusiones. Si en los procedimientos hay lineas comunes de
realizacion, los procesos discurren por los mismos cauces. Racionalidad es unidad que otorga la
razén erigida en metasujeto: el desempefio racional que da posibilidad de ser a la légica, en
consecuencia, se sugiere a manera de una caracteristica cuasiuniversal. La correspondencia en
los procesos del pensamiento que sale a flote en los usos de los miembros, hace de la logica -
aun sin conciencia de ello- una garantia de racionalidad para el consenso.

La otra caracteristica de la practica cientifica es que el mismo trabajo comunitario es
gérmen del cambio. Ya deciamos que la racionalidad de las comunidades apunta hacia una
busqueda constante de precision y coherencia, hacia la ereccion de modelos con mayor
fecundidad tedrica; explicativa y predictiva. Solo asi se entiende que los sujetos empefien su
esfuerzo profesional en un trabajo de investigacion cientifica que no aborda problemas
intrisecamente apremiantes, interesantes o importantes desde el punto de vista practico o del
circulo social mas amplio. La investigacion cientifica normal es una realizacion constante por
mejores logros dentro de la comunidad que la practica.

Kuhn distinguird dos tipos de novedades que pueden surgir en la investigacion. La
novedad radical [10. 35 +68] e inesperada [10. 96 +156] que toma parte directa en la
generacion de crisis. La novedad prevista que corresponde a los problemas comunes, enigmas o
acertijos, cuya solucion habra de alimentar la seguridad y confianza que se tiene en el
paradigma -pero que también coadyuva a la génesis del cambio-, Para explicar ambas, recurre,
entre otros elementos, a la variabilidad individual [10. 186 +285] y a la creatividad désplegada
por los sujetos [10. 158 +245]. De tal manera que la anomalia, aunque esté presente desde el
origen del paradigma, a través del trabajo cientifico se va incrementando o se torna mas
patente, sea por la formulacién novedosa de preguntas sea por los mismos resultades que, no
obstante esperados, abren nuevas posibilidades a la busqueda y critica. Como se puede
desprender, la nocidn del sujeto como nicleo cognoscitivo -una nocidén mefa en lo que se
10
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cuando el proceso de pensar ha concluido y se encuentra ya plasmado a disposicion de aquéllos
quienes habrian de enjuiciarlo. En este sentido, la prescripcion que anida en el contexto de
justificacion sera efectiva para los criterios empleables en el analisis, dictando la manera para
determinar si es 0 no racional, pero no jugara el mismo papel en el caso del proceso que
culminara en el arribo a las conclusiones, no obstante que se empleen los mismos procesos.
Ademas, se determina la racionalidad de un proceso pero no considerandolo como tal. Con
esto, si se excluyen del andlisis racional Jas cuestiones de hecho, no se toma en cuenta al sujeto.
El procedimiento se considera con independencia del proceso del cual es resultado y, en
consecuencia, del sujeto que lo lleva a efecto. Dado que se estudia a los conocimientos
eliminando del analisis al sujeto que los posee o los construye, encaramos la paradoja de tratar
un conocimiento sin sujeto que conoce y descontextualizado' .

Con mas fuerza aflora el papel del sujeto cuando se insinia, en virtud de las ubicaciones
gramaticales del narrador, que alguien enuncia, escribe, concibe, piensa. Con todas estas
actividades apenas enunciadas tras bambalinas se elimina de dicto al sujeto, pero se erige en su
lugar a un pseudosujeto.

! Lo que de alguna manora facilits habiar de irracionalidad en el consonso.
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2. PSICOLOGIA EN LA PROPUESTA KUHNIANA,

Se ha enfatizado la importancia que hay en hablar del cientifico cuando se desempedia
como tal, empleando el término 'metasujeto’. Sin embargo, no hemos develado lo que hay
detras de esta recurrencia. Para intentar una respuesta atinente tratemos de explorar las
siguientes cuestiones: ;como se forma un cientifico? jcudndo se considera su ingreso formal a
la comunidad cientifica? ;cuiando decimos que esta integrado a un paradigma? De alguna forma
la respuesta esta dada en la nocion kuhniana de ‘ejemplar’, asi como en ef concepto que empiea
como sustituto de paradigma, a saber, matriz disciplinaria [10. 182 +279-280].

Primero. Puntualicemos que una disciplina se practica. No se aprende a realizar algo en
forma sistematica a través del aprendizaje de las reglas, sino que ese algo se realiza y después,
en un segundo tiempo, pueden deducirse tanto los modos como las reglas que intervienen en su
ejercicio [10. 39-40 +75].

Segundo. Una disciplina no se adquiere viendo u oyendo, sino haciendo lo que se quiere
aprender. Pero, agreguemos, 'hacer' no significa solo realizar algo materialmente; también las
acciones son susceptibles de realizacion mental.

Tercero. La formacion de un cientifico, en cuanto la ciencia es investigacion, tiene lugar
investigando. Si quiere aprender a hacerlo, dice Kuhn, el candidato a cientifico debera entrar en
contacto con los ejemplares de su disciplina. Pero para que ese vinculo garantice un resultado
mas o menos Optimo, es indispensable que el sujeto sea un candidato en ciernes, que tenga las
competencias cognitivas para hacerlo, lo que equivale a que haya alcanzado el nivel de
desarrollo intelectual necesario.

Ahora bien, si los ejemplares estan contenidos en los libros de texto, problemas y
formas de resolverlos, ambos propios v tipicos, y lo que el estudiante hace con la informacion
no es leerla sefieramente sino que trabaja sobre los materiales que la contienen, entonces un
paradigma no es una percepcion ripia ni un conjunto de reglas aislado, en cambio si es el
producto de aquellas actividades que con los ejemplares ha realizado el sujeto. Con ellas no
solo ha manipulado, sino encontrado una forma especializada de ver las cosas, de emplear las
palabras para si y para comunicar sus acciones o el fruto de ellas, de pensar. Asi, en cuanto el
cientifico se caracteriza por desempefar formas especializadas de conocimiento, se trata de un
metasujeto.

Para explicar los procesos de formacion cientifica, de generacion de novedades, de
compromiso y de cambio, en uny palabra, para explicar a la ciencia, Kuhn se acerca a la
Psicologia de la Gestall, y aunque considera que sus formulaciones tedricas "resultan. muy
sugestivas como prototipos elementales”' para las "transformaciones del mundo cientifico” [10.
111 +176 et seqs], encuentra que esta corriente psicoldgica es insuficiente pues angosta su

1 El subrayado es nuestro.
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dedicacion a las formas perceptivas y no ofrece algo sobre el papel "desempefiado por los
paradigmas o el de las experiencias previamente asimiladas"? [10. 111-112 +177-178).

Veamos ahora por qué la Psicologia de la Forma no es suficiente para explicar lo que
acontece en el "mundo cientifico”.

Atendamos, de entrada, algunas razones de caracter tedrico relacionados con el
desarrollo [66. +205 y sigs.]. La teoria de la Gestalt afirma que el papel de estructuralidad o de
forma est4 presente desde un comienzo y se aplica indistintamente, sin considerar el nivel de
complejidad en el comportamiento que pueda haber en virtud de las formas de organizacion que
la experiencia haya alcanzado, por tanto, la Gestalt no responde a la creaciéon de nuevas formas
de comportamiento.

Demos ahora paso a lo que Kuhn mismo expone. Si hacemos a un lado lo que
podriamos identificar como sus descuidos verbales -a guisa de ejemplo citamos cuando habla de
la Gestalt pero a continuacion ocupa la palabra 'asimilacion’ [10 112 +178]-, en un plano mas
profundo hallamos serias implicaciones conceptuales. Por ejemplo, cuando describe las
operaciones que realiza un cientifico advierte que éstas "no son lo dado por la experiencia sino
1o reunido con dificultad" [10 126 +197], es decir, concede la funcién de piedra angular a la
practica, a la actividad especializada que ha venido realizando, no asi a sus percepciones. En
otras partes de ERC hara uso de dos ejemplos. Uno se refiere a los trabajos de Bruner y
Postman, quienes muestran cartas de baraja que han sido adulteradas a unos sujetos quienes, no
obstante tenerlas varias veces frente a si, no logran captar la rareza [10. 62 +108]. El otro
ejemplo versa sobre el sujeto a quien se colocan lentes que producen una imagen invertida,
durante los primeros dias su mueve con dificultad, después se desplaza comodamente [10. 112-
113 +178].

En el primer ejemplo podemos darnos cuenta que la experiencia de los sujetos con la
baraja no es la normal. Los sujetos s6lo las ven pero no juegan con ellas. ;Qué habria pasado,
nos preguntamos, si ademas de verlas las hubiesen empleado para jugar? ;habrian detectado el
error? jademas, qué tan significativo resultaba este error en términos practicos? a fin de cuentas
el jugar las barajas es un empleo de categorias.

En el caso del sujeto con lentes especiales nos vemos forzados a modificar los términos
en que el experimento es interpretado por Kuhn. Al desplazarse, el sujeto no solamente vg el
mundo sino que actua en él.

En consecuencia, podemos realizar dos ajustes con la teoria de Kuhn. O cambiamos los
términos ya sea de sus interpretaciones ya de los ejemplos que ocupa, 0 nos acomodamos a sus
conjeturas y las trascendemos: "Al examinar la rica literatura experimental de que hemos
extraido esos ejemplos, podemos llegar a sospechar que es necesario algo similar a un
paradigma como requisito previo para la percepcidon misma" [10. 113 +179]. Si a esto
agregamos el punto de vista evolutivo que guarda la teoria kuhniana y el que introduzca la
variable histérica como elemento fundamental de explicacion, y como ésta no se incluye en la
explicacion guestaltica, se nos muestra mas claramente la necesidad de otro tipo de tratamiento
[66. +224].

T Curiosamente, al 150 encontrar una expresion que recupere su idoa con justicia concluye la frase diciendo: "en el proceso de percepcidn™
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Como intentaremos mostrar en la parte IV, las propuestas de la. EG pueden servir muy
adecuadamente como marco explicativo sea debido a que el mismo Kuhn hecha mano de ellas
aun sin saberlo, sea porque su naturaleza tedrica nos ofrecen una alternativa al problema de la
racionalidad del consenso, a la cuestion de como se genera la novedad o de como se forman las
comunidades cientificas, asimismo al problema del sujeto y su actividad.
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PARTE 11

LA EPISTEMOLOGIA GENETICA DE JEAN PIAGET.

3. LINEAS DEL TRABAJO PIAGETIANO.

La base del discurso piagetiano es comprendida teniendo en mente que se encuentran los
mismos problemas en cada uno de estos dominios: la adaptacion del organismo al medio
durante su crecimiento y de las autorregulaciones determinadas continuamente tanto desde el
interior como del exterior; la adaptacion del conocimiento en el curso de la construccion de sus
estructuras en funcion tanto de coordinaciones progresivas internas como de informaciones
adquiridas por la experiencia; y "la constitucion de las relaciones cognitivas o epistemolégicas
en general, que no constituye un simple despliegue de estructuras preformadas en el sujeto, sino
un conjunto de estructuras construidas progresivamente por interaccion continua entre el sujeto
y los objetos" [46. +167]. En toda esta complejidad y diversidad que tifien la obra de Piaget
vislumbramos su basamento y problema fundamental: "descubrir las raices de los distintos tipos
de conocimientos desde sus formas mas elementales y seguir su desarroilo (...) hasta el
pensamiento cientifico” [47. 6 +37].

3.1. PIAGET Y LA FILOSOFIA.

En estrecha relacion con este problema encontramos dos intereses: filosofia y
epistemologia. Pero sus realizaciones no tienen para él igual naturaleza ni orientacién; no
visualiza a la epistemologia -la suya, para ser precisos- como una rama filosofica sino cientifica.
En todo esto, el objetivo de explicar al conocimiento por su desarrolio permanece en la base de
su construccidn y da lugar a tematizaciones filosoficas.

Asi, en la obra de Piaget podemos distinguir tres vertientes. Las dos lineas basicas
obedecen a las modalidades de objetividad y subjetividad, con las que desde su perspectiva
resulta dable proceder, ciencia versus filosofia. El primer brazo de este diagrama experimenta
una escision en cuyo interior se desarrollaré la psicologia genética. Su problema, en términos
mas cercanos a nosotros podria ser enunciado asi: jcual es el criterio de racionalidad? Pero
innegablemente se corre el riesgo de crear la falsa imagen de que puntualmente lo plante6 asi;
su postura frente a este topico se manifiesta a través de comentarios escuetos que dotan de los
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elementos minimos necesarios para reconstruir un acercamiento genético. De seguir la senda
contraria, estariamos en peligro de derivar a una comprension insuficiente o tergiversacion. Por
ejemplo, si nos asimos a la opinion de que mediante el consenso se resuelve el problema de la
racionalidad y de la cientificidad.

La EG nace como una reaccién ante el hecho de que la filosofia -en la version
piagetiana- tiende a extraviarse con suma facilidad en los vericuetos de lo subjetivo, y de que
tanto la postura racionalista como la empirista, de igual manera que sus derivados en los
planos psicoldgico y de la epistemologia, son insuficientes para resolver los problemas del
conocimiento: se rezagan y quedan cortas por no entenderlo como un proceso y, en
consecuencia, aislarlo, olvidando o negando su insercién en aquel continuo que le resulta mas
general, a saber, el desarrollo.

(De donde el atractivo que -ejercen, no obstante las dificultades de ambas propuestas?
Su explicacion introduce elementos que guardan vinculos con el contexto del discurso cientifico
y encuentra que tiene lugar un desfase entre factores externos al contenido del discurso y los
intracientificos. Los influjos sociales, por ejemplo, se evidencian en la "fuerza de propagacion”
[30. +63] de las ideas y, por ende, conducen a estimar su poder tedrico por incremento de la
autoridad lograda en los ambientes cientificos, traducida en su niimero de adeptos, mismo que
pende de la difusion que haya tenido; siendo mayor hay incremento en su autoridad y se le
dedican mas recursos, llegando entonces a conformar un circulus vitiosus que se aprecia en el
enraizamiento que han alcanzado. Diversamente, "el esfuerzo que se consagra a verificar
algunas opiniones" [/bidem] -dentro del cual podemos incluir un espectro que comprende desde
el mismo ejercicio cognitivo que posibilita a la actitud critica hasta una exigencia metodologica-
queda en desventaja. De esta manera, aunque debatida de manera tangencial por el momento,
podemos advertir que la cientificidad no estaré sujeta a ponderacion bajo criterios consensuales
simples.

A la primera orientacion del trabajo piagetiano podemos intitularla su filosofia explicita.
En ésta, Piaget intenta trazar los aspectos limitrofes y depurar la Teoria del.Conocimiento de lo
que considera nocivas influencias de la filogofia. Y aunque englobada por este sello encuentra
acomodo una amplia variedad de posturas, distingue en ellas una tendencia comin a resolver
los problemas mediante la "reflexion especulativa” o la "improvisacion subjetiva” [40. +25]. Por
razon de procedimiento la filosofia se diferenciara de la ciencia;, mientras la primera se aferra a
la "soledad interior", la segunda labora mediante el control que confiere la experimentacion, en
cuyo dominio, siguiendo a Piaget, se instauran bases para el acuerdo [introduccion 40.]. En
cambio, si la filosofia es "una toma de posicion razonada con respecto a la totalidad de lo real”
[40. +27] que comprende como marco conceptual "una toma de posicion metafisica” [20. +30]
de la cual exige debe ser elucidada, entonces no resulta extrafio encontrar la aseveracion de que
"su funcion esencial -su unica funcion (...) (sic)- es precisamente la coordinacién de los valores"
[40. +27).

Debemos advertir que no es su "filosofia explicita" la que nos interesa, puesto que sus
andlisis lejanamente llegan a los problemas centrales de la Filosofia de la Ciencia. En hablando
de las alternativas que ofrece a los problemas generales de la filosofia, y cuando empleamos
este término lo hacemos desde el modo que académicamente la entendemos, se nota que tales
opciones no van allende visiones un tanto superficiales ni alcanzan a rebasar, a la luz de su
16
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generahdad y manera tangencial de abordarlos, posturas que podrian ser calificadas de
ingenuas.

3.2. TRABAJO EPISTEMOLOGICO DE PIAGET.

En sus labores psicoldgica y légica identificamos una filosofia implicita -al que Piaget
confiere el epiteto 'epistemologico' para establecer diferencia de lo que entiende como
filos6fico-. Pareciera que la poca recepcion de éstas entre los filésofos de la ciencia se debe al
distanciamiento de las formas ortodoxas 0 que no se dedica a solucionar los problemas tipicos
de las comunidades filoséficas que le coexisten. Se concentra en desarrollar su concepcion; no
se involucra en los debates que caracterizan al ejercicio institucional entre las corrientes ni
intenta dar respuesta a los preguntas que entretienen a las comunidades filosoficas, sino que
labora, como él-mismo habra de expresarlo, sobre problemas generales [41. +47] que hay en
explicar al conocimiento como estructura en relaciéon con su génesis. De este ambito, lo que
considera su aportaciéon de mayor envergadura se concentra en el conjunto de problemas que
plantea, los que provienen de sus enfoque cientifico y pretensiones interdisciplinarias [6. +63 y
62. +25]. Problematica que resueive impregnado de una fuerte dosis de psicologia y logica.
Este aspecto redunda para nosotros en el sector de su obra méas promisorio y el propiamente
filosofico', aunque Piaget fuera reticente y aun adverso hacia el hecho de atribuirle ese caracter
[40. +8].

Parcialmente, pues le interesa por si misma, como una respuesta a las limitaciones y
carencias de la filosofia, Piaget elabora su EG. Esta ocasion su imagen no se corresponde por la
de un autor que hace filosofia, contemplado desde la lente que é]l mismo ha proporcionado, sino
por la de un cientifico [40. Cap. I]. Al interior de este segundo ambito, la experimentacién en
psicologia sirviéndose del estudio clinico, aparejada al desmenuzamiento y reintegracion légicos
de los acontecimientos generados en el curso de tales investigaciones, seran sus dos
herramientas metodologicas y otorgaran, al mismo tiempo, las condiciones epistémicas que le
auxilien en la tarea de "comprender’ los procesos del conocimiento cientifico en funcion de su
desarrollo o de su misma formacién” [42. +64]. En esta linea discursiva se ubica su propésito
central’ y es donde tendran lugar las incursiones que sugerimos poseen caracter filosofico.

Ammmmmkmlmmhmﬁlﬂﬁm(myw)Ill:‘.pnncnologllﬁqﬂuudehlgu
adquiere ¢l status de teoria filosdfica.

\ 2 !tmfluclamqueHmmajmnludimuionuwaunﬂhmmmmlhewwuiényﬂmlimdénemmﬁmwﬁwluude
s cioncias.
¥ Cfr. Gruber y Voniche, el foreword escrito por Piaget.
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Al &ndamemar sus prapuestas considera que no puede establecerse una episiemalogia
Gnica y general, ya que cada disciplina tiene una forma propia de generar el conocimiento [42
+112], también al interior de sus areas -0 de un tipo de conocimiento- hay formas peculiares*.

3.3. JEAN PIAGET COMO PSICOLOGO.

Por respecto a la investigacion en psicologia viene a. ser impresgindible seflalar que, no
obstante sea su labor en aspectos infantiles la nota més difundida y popular asi-como la mejor
conocida de su obra, conforma simplemente un byproduct de sus preocupaciones epistémicas’ .

La parte mas vuinerable del trabajo piagetiano en este rubro estriba en cémo conceptia
al sujeto. Pareceria tratarse de una entidad autosuficiente, entre cuyos factores. para
desarroilarse no interviene lo social. A grosso modo, cons:dera las explicaciones que ignoran a
los factores sociales como reducciones e incompletas®. No obstante ello, a lo largo de su
trabajo enfatiza los aspectos individuales sobre los sociales, en tanto éstos se entienden como
una reproduccion en dimensién colectiva de los primeros [41. +52-53]. Sin embargo,
apreciandolo bondadosamente, podemos argilir a su faver que resulta discutible el requisito a
ultranza que clama por una investigacion que atienda a t0dos los elementos que toman parte-en

un proceso.

KE CuYOR ires tomos proviencn. s su vez de la ocoasideracidn de que existen
W siaitico; o Woligieo, of soauibgico y b puleciivo. -

* Asf lo esoribit Piaget en 1969 para la American Psychological Association s propheito de su ingreso en ¢l Distingished Seientist Award.
También en 47, p 37. En ol fareword sl trabajo de Gruber y Vondohe, Piaget comenta su extresna folicidad do no aparocer, a través do caa
antodogia, "sclanmente come un' peiciiog det nillo" siny de'ique sr SV PR ik dbs precOpEcioits Horiinntes: hlmmmmdela
Mhnﬁwydmﬁtnhdelumyw%mdt%wuﬂmm

 Vid., por ejemplo, 41. +50, eepecislmente el primer parigrafo del segundo inciso Loy fhicoes di in ssuilificecitn do ias meoionss.
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4. NATURALEZA DE LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Valiéndose del término 'Epistemologia Genética', Piaget persigue integrar la direccién y
la metodologia con la naturaleza y conceptos fundamentales de su produccion teérica. Tiene,
por tanto, una mision doble que cumplir: mostrar el orden filosofico de su pretensién y,
rebasando la etiqueta psicologista adherida a su obra, conferir a su estudio expenmental del
desarrollo cognoscitivo las categorias de herramienta y via de acceso a su objeto de estudio’ .

41. LA EPISTEMOLOGIA GENE‘TICA COMO ENCUENTRO INTERDISCI-
PLINARIO.

Su obra se erige como un centro de conflacion e intercambio disciplinar, amén de
transito obligado entre varios campos de estudio, pero no es un resultado fortuito y menos
accidental. Aparte de ser una actitud cuya particularidad metodologica y epistémica se difunde
en su produccién toda, en Piaget la cooperacion solidaria de varias ciencias, el ser generalista
[6. +72], obedece a una exigencia fundamental, ya que "si la epistemoiogia genética es posible,
debe necesariamente ser interdisciplinaria™® [40. +39].

Cuando el conocimiento es calificado bajo criterios dinamicos y genéticos, desde su
desarrollo y no disecando el proceso bajo la técnica in vitro, dos dimensiones pueden ser
visualizadas [48. +7]. Se evidencia que hay distancias entre los desempefios cognitivos;
podemos identificar los alejamientos como diacrénicos -del infante al adulto- o sincrénicos -de
los adultos entre si- y, por tanto, hablar de estadios en el desarrollo. De ahi que al "estado de
los conocimientos a un nivel determinado” del desarrollo y al "paso de un nivel al siguiente” los
identifique como cuestiones de hecho. Mientras, los aspectos relacionados con la forma, que
atafien a la estructura del conocimiento, y que "consisten en descubrir bajo qué condiciones
puede ser aceptado como valido" {35. *132]}, asi como la "evaluacioén de los conocimientos en
términos de mejora o de regresion" [47. 8 +39] cuyo objeto sera un conocimiento apreciado
longitudinalmente, inserto en una linea cualitativa de evolucion, integran la problematica de
validez. Ambas dimensiones contextualizan una regla fundamental que norma la investigacion
en EG: la participacion interdisciplinaria en la solucién a sus cuestiones. De tal manera, la labor
conjunta e interdependiente de los psicologos que estudian el desarrollo y "de los especialistas

Ammpectoureveludorque\fuykadwmenelpnumporigtfodempreﬁmoque,mobﬂamhagumunpaeéhgo,'léloupuede
comprender Y Juzgar su teoria, si se toma en serio su afirmacion de que €l es un epistemdlogo genético” 62, +14.

2 Teniendo a I vista los resultados del trabajo en el Centro de Epistemclogia Genética de Ginebra y en forma preponderante do los comentarios

recogidos en Clagsificorion des disciplines ¢t connexions interdtacipiingires, no siino & clarificar si la axigencia de ser interdisciplinario funciona
coro condicidn asequible o constituye un anhelo, cuya realizacion estd en lomananza de b actividad efectiva y factible; quedando mis bien en un

encuentro muitidisciplinario.
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de las ciencias que se ocupan del dominio considerado” -que interesa a las cuestiones de hecho-
asi como aquélla que emprenden los "logicos que formalizan las etapas o estados de equilibrio
momentaneos de este desarroilo" [48. +13-14] -interesada en los asuntos de validez-, es
requisito para consumar adecuadamente el estudio epistémico-genético [42. +112].

Otra linea para abordar la exigencia interdisciplinaria se dibuja cuando Piaget encuentra
en la estructura no s6lo su método, sino su fundamento doctrinario. Asistimos a la disolucion
de limites rigidos entre ciencias, y creacion de un espacio de encuentros muilltiples entre
disciplinas [44. +164-165]. Pero es dificil determinar si el concepto 'estructura’ se confina al
ambito de lo metodologico y doctrinario o si va mds alla, hasta levantarse como una posicion
metafisica.

OGIA GENETICA.

4.2. CIENTHFICIDAD DE LA EPIS

El planteamiento genético debe generar soluciones confiables’ procediendo
cientificamente. ;Como puede la EG revestirse con tal caracter? Piaget responde a ello y de
refilon propugna las condiciones para alcanzarla. Un sujeto procede de manera cientifica
delimitando primero los problemas y "precisando sus propios meétodos"”, para abordarlos y
operar con ellos, respectivamente, "segin los procedimientos deductivos o experimentales que
condicionan la objetividad en general" [42. +61].

Lo antedicho se cimienta, por una parte, en que los problemas, sin importar se resuelvan
deductiva o facticamente, no son per se cientificos, sino que cada topico adquiere tal matiz en
tanto. esté diafanamente demarcado, "especialmemte disociado de las cuestiones de valores
vitales" en la consideracion del tratamiento que "implica el empleo de métodos gue vuelven
posible una.objetividad suficiente” [Ibidem +48). Con ello se salva de caer en las trampas de la
subjetividad y la especulacion. De lo anterior nace el segundo aspecto seminal, pues la
objetividad tiene como condicion necesaria a una comunidad que sigue los mismos cursos para
producir y enjuciar conocimientos, y esta asegurads por el consenso de una comunidad hacia la
que desemboca el desarrotlo cognitivo.

Sirva este punto para hacer notar cudl es la alternativa que ofrece al problema de la
demarcacion. Su propuesta no se limita a lo formal ni sélo es socioldgica. Tiende a englobarlas
considerando que ambos escenarios de discusion son posibilitados por el desarrollo
cognoscitivo, que dota a los integrantes de las comunidades cientificas con aquellas
capacidades que son necesarias para efectuar sus actividades especializadas.

’Hewnm«wlaplkbn‘whqnumlm”dmr mmmm o "conocimientos reales”, lo que
evidancinia s slejamin Hd!lﬁ%bﬁhllllw Atleméa, o conocimise '_dahcdmzulnwwhquemnﬂmﬁm 5i
- pﬂmeﬁﬂndW PR e dmarroiio,
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4.3. LOS METODOS DE LA EPISTEMOLOGIA SEGUN PIAGET. -

Se impone esclarecer las coordenadas metodolégicas entre las que estd situada la EG.
Piaget dice que en cualquier estudio epistemologico se halla un cierto nimero de problemas de
hecho, que se refieren al papel y actividades del sujeto en el proceso de conocimiento. Estos
problemas se tornan patentes a través de las referencias que en la literatura epistemoldgica se
hacen de 'intuicion', 'percepcion’ o 'lenguaje’. Lo fundamental es que ninguna epistemologia
prescinde de tales nociones, es decir, las emplea aunque sin determinar quién las produce ni de
donde provienen. Elio "implica una toma de posicion respecto al sujeto” [/bid +62] pero
configurando pseudoindividuos [59. +43). Luego, en EG se impone elaborar una teoria del
metasujeto que no del individuo; del sujeto epistémico o "nucleo cognoscitivo comun a todos
los sujetos del mismo nivel" [44. *139 +160]).

4.3.1. Método de Analisis Directo.

Para Piaget es propiamente imposible expresar algo vélido acerca de la naturaleza de los
principios de una ciencia, de las nociones o de sus métodos, sin poseer la informacién de como
es su empleo efectivo en esa disciplina; tampoco es valido sin discutirlos directamente en ese
mismo terreno, en un contexto que no le es propio. Al discernimiento que se realiza dentro de
una parcela del conocimiento y mediante su propia terminologia, lo invoca mediante el titulo
Método "de analisis directo. Ligado estrechamente a circunstancias de facfo, consiste en el
"simple analisis reflexivo" [42. +63] de las condiciones de conocimiento que estan en juego
ante la presencia de un nuevo cuerpo de doctrinas cientificas o bien ante una crisis en el
entramado que ellas significan. Esta situacion de transito comprende inestabilidad producto de
la valoracién, la depuracién y la reorganizacion de los conceptos, de los procesos de
investigacion, y una crisis que impele a tocar los principios que sirven para que se erija la
doctrina en cuestién. En este método "se plantean y dilucidan los problemas auténticos del
conocimiento cientifico" [/bidem +65] que ni los métodos formalizantes ni el estudio genético
logran abordar por si solos. En la medida que el examen genético y el historico aspiren a ser
completos, deberén ampliar su campo de estudio hasta abarcar ias etapas actuales del desarrotlo
cientifico. Y al hacerlo se prolongaran necesariamente, tornandose entonces en analisis directo,
La objecion a estos métodos, dice Piaget, estriba en que se contentan con apreciar en forma
inmediata, al interior de la disciplina, las circunstancias y acontecimientos, sin indagar sobre su
mecanismo de desarrollo, sin alcanzar a explicar cobmo se dibuja la red de influencias.

4.3.2. Métodos formalizantes.

Considerado en su forma pura, la caracteristica mas sobresaliente del andlisis epistémico
esta en relacion con su forma y validez. Para ello depende "no de una stmple intuicion, sino de
la técnica logistica" [/bid +63]. Aqui se concentra el peso de estos métodos, ya que mediante el
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ejercicio de la formalizaeion podria enriquecerse el andlisis directo del conocimiento en virtud
de agregarle una estimacion empirica de las condiciones en que se formaliza.

Aungue no desde la orientacion indicada arriba, la muestra mas concluyente de los
analisis formalizantes es el Positivismo Léogico. Hallamos en €l una reduccion del pensamiento
al lenguaje, que apunta naturalmente a minimizar el papel que juegan las actividades del sujeto
en el curso del conocimiento vy "deja el campo libre no sélo a la concepcion estrictamente
nominalista de la légica (...) (sino también) a una concepcion basada en la analiticidad pura y en
la tautologia” [/bid +81). Aun de cara a este riesgo, la importancia genética sale a flote cuando
se encuentra que, bajo la formalizacion o su exacerbacion con menosprecio a las condiciones
efectivas, existen dos hipotesis genéticas sirviendo como pilotes. Tenemos el "origen perceptivo
de las ligazones sintéticas" que constituyen a las ciencias experimentales, pues "hasta en sus
ltimos desarrollos (...) recurre a la percepcion no sélo desde un punto de vista sincronico y a
titulo de criterio Gltimo de los enunciados sintéticos sino también (...) desde un punto de vista
diacrénico o genético y a titulo de fuente originaria de los conceptos propios de las ciencias
experimentales" [/bid +86]. La otra hipdtesis guarda nexos con el "origen lingiistico de las
ligazones analiticas o légico-matematicas" [/bid +88]. Por tanto, en la base de sus
apreciaciones deambula la nocion de un sujeto; quien percibe y emplea el lenguaje y lo hace en
funcion de su desarrollo.

4.3.3. Métodos genéticos.

Su tarea fundamental est4 en comprender al conocimiento como un proceso, en funcion
de su desarrollo o de su misma formacion. Puesto en palabras historicas y a la luz del papel que
desempefian las actividades en la gestacion y conformacion del conocimiento, equivale a
determinar en qué situaciones practicas los cientificos escogen una cierta linea de conducta o se
comportan de una manera con preferencia a otra {/bid +96].

i> Método histérico-critico.

Consiste en "evaluar el alcance real de las nociones a través de su construccion
historica" [18. +96] extendiendo en forma retrospectiva los métodos de analisis directo, a fin de
visualizar al conocimiento desde su estado actual o a partir de un cierto momento para después
remontarse & sus etapas precedentes o, incluso, hasta su formacion.

La limitante de este método es acentuar la importancia del desarrollo historico y, en
consecuencia, el descuido frecuente acerca de las consideraciones de formalizacion. Desde otro
angulo, aunque delimita y registra tales consideraciones no logra explicar la generacion de
novedades.

ii> Método de la Epistemologia gewética.

La interrogante epistémico-genética no serd jqué piensa de esta estructura el sujeto en
su conciencia?. Pregunta obligada, si uno partiese solamente de la percepcion o de la
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introspeccion; sino ";como ha procedido para adquirirla?" [42. +108, vid. 35. 134 supra). Asi,
las fuentes del conocimiento "deben buscarse en una coordinacion de las acciones que escapa,
en su mecanismo, a toda vision directa” y que exigen, por eso mismo, la participacion de una
herramienta que permita recuperar esa coordinacién. El método de la EG seré entonces el de
una combinacién, que es propiamente una sintesis posterior a la comparacion, del analisis
psicogenético con la formalizacion de las estructuras. Este método intenta alcanzar las
condiciones psicologicas de la formacion de los conocimientos® y coordinar los resultados que
se obtengan con el estudio de las condiciones de formalizacion. Es decir, que el analisis
genético del conocimiento se corresponde, en el terreno de los hechos, por lo que es "la
reconstruccion logistica en el dominio de cuestiones de validez" [42. +108]. Todo esto se
asienta en que "la principal dificultad de la interpretacion genética consiste (...) en explicar por
qué las construcciones se siguen progresivamente una a otra, y por qué ellas logran nuevas
formas" [35. 274]. Esto sera resuelto por Piaget proponiendo como hip6tesis fundamental "que
existe un paralelismo entre el progreso hecho en la organizacién idgica y racional del
conocimiento y los correspondientes procesos psicologicos formativos” [6. +28].

La EG, entonces, no puede constrefiirse a los analisis histérico, psicolégico o al logico
tomados por separado, sino que los integra combinandolos novedosamente. Definira al
conocimiento no desde un criterio demarcacionista o normativo, sino que trataré con el
conocimiento "por la direccion en que esta orientado su desarrollo” [17. +20]. Con ello es
factible entender que el anlisis epistémico-genético consistiré en un tratamiento tanto funcional
como estructural del conocimiento,

.“L.nu:qnuiénoﬁzimlg "conacimientos elementales”. Esto puede representar una limitacion de Ia EG, si stendemos 3 sus prepcupacion
original; poco desarrollé su teoria en lo que s¢ refiere al pensamiento adulto o & estudiar la priictica cientifica actual. Sin embargo, tal vez una de
sus contribuciones més importante en este sentido haya sido abrir las pucrtas a una extensién de sus intereses. Sobre todo frente al hechio de que
aln ¢ pensamiento adulto estd en evolucion, y durante ¢l también se gestan novedades. En relacion con esto sembremos una interrogante cuya
respuesta habré de intentarse en otro lugar; Jdebemos decir que en el periodo adulto se gestan las novedades?
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S. LENEAS FUNDAMENTALES DE LA EPISTEMOL

La EG de Piaget no se encarga de las preguntas ni de los cuestionamientos comunes y no
genera mterrogantes como: ;jqué es el conocmmto’? (cudles son los criterios para admitirlo o
rechazarlo? o jcomo es posible la ciencia? Tampoco se avocard directamente a los temas
particulares que interesan a la comunidad epistemolégica contemporénea.

Su interés estd en las actividades como fundamento del conocimiento. En tanto
"constituye una cierta relacion entre un sujeto y un objeto” [42. +13), su teoria no se encuentra
interesada en indagar que es el "verdadero conocimiento”, ni cudles las condiciones que perrmten
apearse en su validez, ni como dnstmgulr su racmna!zdad ni qué lo distingue de las creencias,
etcétera. En contraste, indica que hay un error de enfoque y de procedimiento en los cimientos de
las epistemologias que no son genéticas, que les impide hablar de soluciones completas o que
hayan alcanzado el consenso en la comunidad competente [48. +7].

 Aglutina a las epistemologias en un sector atendiendo a cuél es el papel del conocimiento
y como delimitan su alcance: metacientificas, paracientificas y cientificas. En otro sector apunta
hacia los criterios metodologicos, la manera en que es puesto el problema -su formulacion y
conceptos subyacentes-; sean epistemologias que admitan o partan basicamente de la existencia de
una génesis del conocimiento y trabajen orientadas por esta nocion, sea que les interese el
conocimiento sin atender por qué camino ha sido conquistado o formulado.

5.1. CLASIFICACION DE LAS EPISTEMOLOGIAS.
5.1.1. Las epistemologias frente a las ciencias.

Destaca Piaget que "no hay epistemologia independiente de las ciencias" [42. +23]. No
embargante lo cual, las primeras adoptan actitudes exigencias y métodos que difieren de las
Gltimas.

Las epistemologias metacientificas ‘han comenzado su labor reflexionando sobre ciencias
que ya estan construidas, asi sea parcialmente, o que han sido inventadas por los mismos que
cavilan sobre ellas subsiguientemente. Y aunque los andlisis han superado a estas disciplinas
prolongandolas y "convirtiéndolas en una teoria general del conocmueﬂto" [Ibtdem +23] es de
ellas de donde surgieron. Como casos mas ejempliicadores epistemologias piensa en
Hume y Kant.

~ Bergson y el fenomeuahsmu se convierten para Pi pr es mis olaros de
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esfuerzan por partir de una critica esencialmente restrictiva de la ciencia" y erigir, allende sus
limites, "un conocimiento con una forma diferente" [/bid +32], entrecruzando e invadiendo las
pretensiones de validez de los discursos.

En las epistemologias cientificas hallamos mencionados, entre otros, a Hilbert y Russell, a
Mach y al Positivismo Logico. Advierte que ellas consideran al "conocimiento cientifico como el
Gnico posible" [/bid +44] o se especializan para interpretarlo en si mismo y no encaran mas al
conocimiento en general.

5.1.2, Epistemologias genéticas y no genéticas.
i> Epistemologias no genéticas.

Las epistemologias no genéticas suponen que en todos los niveles el sujeto "conoce sus
capacidades en grados diversos" -aunque tal informe se limite a la percepcion-, conoce también
"objetos que existen como tales" a sus ojos "incluso si se reducen a fenémenos", y sobre ello
columbra "instrumentos de intercambio o de conquista (percepciones y conceptos) que
determinan el trayecto que conduce del sujeto a los objetos y viceversa" [47. 11-12 +42). En su
gjercicio tradicional o no genético, por tanto, las epistemologias han construido sus inquisiciones
orientadas por el supuesto de que existe un sujeto acabado, definitivo o una realidad dada de
antemano; los sujetos aparecen, y como tales son tratados, carentes de historia y desarrollo
previos, y el objeto esta ahi sin considerar su funcion dentro de las interacciones en que participa
el sujeto. Con esto, la epistemologia no genética conceptua al conocimiento como si su naturaleza
fuese unica [20. +30] y algo estatico; haciendo de la realidad mas que un proceso enmarcado en el
espaci'o y ¢l tiempo, una serie de instantaneas o cuadros de exposicion. Pero las sutilezas
expresivas de las que hablamos traen a la superficie la necesidad de hablar del conocimiento como

proceso.
ii> Epistemologias genéticas.

Si la epistemologia pretende realizar una empresa tedrica que comprenda los diversos
elementos del conocimiento, debe reformular el problema precisando que se trata de estudiar el
significado no del conocimiento entendido como proceso unico, sino de los conocimientos
particulares, que son estructuras generadas por la accion del sujeto que le permiten entrar en
relaciones o estudiar tales nociones [40. +90] en tanto procesos que son [48. +10]; otorgando a
cada elemento del proceso lo que en justicia le correponde. Asi, no concede ni primacia ni
prioridad al objeto o al sujeto, sino intenta recuperar la relacién entre ambos [47. 5 +35] en virtud
de que su teoria versa sobre "la adaptacién del pensamiento a la realidad, (...) adaptacion que
revela (...) la existencia de una interaccion inextricable entre el sujeto y los objetos" [20. +28], que
es caracteristica fundamental del desarrollo.

Pero si encaramos al conocimiento como un proceso y lo vinculamos a un concepto del
desarrollo que comprenda una adaptacion creciente y continua, asistimos a una evolucién
caracterizada por la aparicién de novedades. Entonces, el probléma formal bésico consiste en
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concilier {a- creacion de es0s nuevos conocimientos, estén fuertemente cimentadps 0 apenas
elaborados, con su necesidad; cada etapa es paso obligado para ascender a la siguiente en tanto su
construccién o logro hacen més probable arribar al siguiente, sin que ello signifique que por si
misma marque ¢l rumbo de la evolucion. En el terreno factual el problema puede describirse
tomando en cuenta el sentido y las competencias que inaugura, pues se llega a un momento en
que la construccion de nuevos conocimientos es lo unico que permite "la conquista de la
objetividad" [47. 5 +36]. .

Con este panorama, cuando pregunta por el crecimiento cognitivo, lo hace interesado en
comprender como son posibles los cambios y cual es el sentido en que ocurren. En otras palabras,
el aspecto central de su EG es el doble problema "de cdmo es posible la construccion o creacion
de lo que no existia antes de dicha construccion” [46. +71], y de explicar su desarrollo
entendiéndolo como "un proceso que conduce de ciertos estados de equilibrio aproximado a
otros, cualitativamente diferentes, pasando por multiples desequilibrios y reequilibraciones” [53.
+5]. Tiene lugar un cambio de perspectiva: se trasiada del lugar en que esta el sujeto que conoce
hacia el sitio que ocupa el observador. Con esta medida intenta dejar a la vera del camino la
introspeccion y dibujar el quicio desde donde se contemple la objetividad o construir un solado
sobre el que pueda erigirse una concepcion de la objetividad ligada al desarrollo.

$.2. OBJETO BE LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Entonces, su primer cometido epistemoldgico serd, elaborando un diagrama de los
momentos y lineas del desarrollo, revelar el mecanismo causal de la génesis cognitiva mediante la
reconstruccién de sus estructuras previas. Porque ellas tienen una doble caracterizacion:
conforman la plataforma del desarrollo cognitivo posterior, y habran de completarse y
diferenciarse a lo largo del desarrolio. Metodoldgica y epistémicamente dichas estructuras
constituyen el punto de partida, si quieren evadirse las nociones tanto de un principio absoluto
como de regresiones sin fin.

Una segunda parte consistira en mostrar la manera y factores de transformacion de esas
estructuras [31. +11). Es decir, ¢l proceso, pero delimitado por un corte sincronico que permita
“distinguir, en toda actividad del pensamiento, el problema de su estado de hecho actual” [19.
+127], y con ello identificar al syjeto epistémico mediante los procesos cognitivos y las acciones
del sujeto en ese periodo. Dado que el perfil configiwado por las actividades al organizarse
consiste en estructuras tendientes al equilibrio [27. +229], resulta importante dilucidar también las
formas hacia las que éste tiende.

5.3. EPISTEMOLOGIA GENETICA TEORIA DE LA PRACTICA.

Internarse en estos asuntos -la reconstruccion del desarrollo, la configuracion de sus
periodos asi como del sujeto epistémico, y la shucidacion de la naturaleza y formas del equilibrio-,
en la medida que se-trata de un "estudio del pasaje de los estados de menor conocimiento a los de
conocimientos mas avanzados” {42. +16], que enfoca hacia un sujeto cambiante que durante y
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dentro de su relacién con el mundo va construyendo su conocimiento, obliga a la epistemologia a
proporcionar una teoria de la relacion, es decir, de la actividad [/bidem +96 supra] o, més
precisamente expresado, de la practica. Pero cuando tiene que ingresar con una elaboracion
teérica de esa indole, Piaget encara la necesidad de confeccionar y emplear dos herramientas [51.
+14]. Una engarza su labor con la actividad tradicional de los epistemdlogos: la 16gica; con otra
aparentara que se aleja: la psicologia.

Para Piaget la "realidad psicologica”, en tanto proviene de la relacion con el entomo,
"consiste en esquemas operatorios de conjunto y no en operaciones aisladas concebidas como
elementos anteriores a esos sistemas”. La tarea psicologica fundamental, desde su EG, estriba en
obtener las leyes que rigen a esos sistemas. En el caso de la logica, si intentamos emplearla como
una herramienta que se adecue al desempeiio real del conocimiento', debera cifrar sus esfuerzos
en "formular las leyes de esas totalidades" [17. +46). |

5.4. LA EPISTEMOLOGIA GENETICA COMO FILOSOFiA EXPERIMENTAL.

Unir psicologia y logica para arrojar luz sobre problemas epistemol6gicos conduce hacia
una contribucion filoséfica que guarda escasos vinculos con la practica en boga: una suerte de
filosofia gv_cpgdms_m_af . Su manera de proceder y a la vez su caracteristica clave no sera el analisis
reflexivo, tampoco debatir con otros autores, consistira mas bien en una modalidad heterodoxa de
quehacer filosofico; la Logica misma no se estudia solo desde la lente formal pues resulta un
conducto restringido dadas las intenciones de Piaget, y de insuficiente accesibilidad, si se
considera al desarrollo en ¢alidad de nocion heuristica. Su trabajo se escribe en caracteres que
combinan logica y empiria en su respuesta a cuestiones filosoficas. En este contexto su propuesta
ha sido, aunque tal vez discutiblemente, nominada "filosofia experimental” [6. +18]*; un estudio
genético del "pensamiento real" que emplea métodos experimentales pero "no necesariamente
lleva al empirismo ni aun al intuicionismo” [35. *134]*.

! Enunpnnctploerrphﬁ‘mhma -sindnimo de ‘fase superior del conocimiento’- y en sus escritos finales habla de ‘estructuras cognitivas
superiores’. El cambio se entiende, sudeunolqueelsegundoténmmudemlyorllmeeexplmvoweelpnmo Ademnis se comserva Ja
nocidn que encierra &l primero: ¢] desarrollo come equilibracién optimizante.

3 Este plantearniento responde, muy seguramente sin pretenderio, a a proclama de Quine por "nsturalizar Ia filosofia”.

! Mlot!io:David Elkind quien, interesado en cuestioncs psicolégicas, no se preocupa por mostrar qué tan pertinente es calificar de eza manera a la
propucsia piagetans.

AmmpaaodcbwmsldvmquwIodeclaradoporhasampnamfmmdﬂnhqoywnnwmmudnw Apunta que cuando el
investigador ampwn con un plan, necesariamente lo falsea todo™ [6. +64] y, sin embargo, en casi todas los informes que realiza de sus
investigaciones jinicia mostrando sus hipitesis y exponiendo escuetamente opisodios de su teoria! Sin omtbargo, pecariamos de livianos, %i nos
aferriramos a una vision simplista cuando, enom&wmmdemduwmquewponemmmhpandumhmedldlquemescrnurruenm
que ésta es filmada-, postula la imposibilidad de experiencias puras -empirfcal truths-. Por ejemplo: 22. %454 +39. Inspira a esto escrito que {as
aﬁmmmdehlgemm aunque discutible, bases experimentales.

27




6. EL PAPEL DE LA LOGICA EN LA TEORIA PIAGETIANA.

6.1. LA LOGICA EN LA EPISTEMOLOGIA GENETICA.

Un criterio de cientificidad mora en la posibilidad de alcanzar acuerdo. El consenso
supone, entre otras condiciones, la universalidad a que da lugar el proceder matematizado [21.
+64 +107]. Piaget cimienta en que solamente esta forma de proceder permite "estructurar lo real

y deducir los fendémenos sin limitarse a comprobar!os (sino que) los deduce por medio de
operacwnes y de transformaciones que son acciones pero ejecutadas mentalmente” [43. +8]; v
porque |la matematica constituye la totalidad de lo posible en cuanto ella es "la creacion del propio
sujeto" [6. +72]. Pero no introduce indiscriminadamente la participacion de la matematica en sus
investigaciones, pues teniendo a la vista las opciones herramentales -cuantitativas y cualitativas-
desplegadas en el abanico matematico, deja a un lado las no acordes con su objetivo tedrico e
inclina la balanza hacia el analisis lognco Primero porque se relaciona con. la insercion de la EGen
el corpus de las ciencias, pues si el unico instrumento comin de demostracién utilizado por todas
ellas esta en las estructuras logicas [51. +22], la EG debe recurrir a la ciencia que las estudia y al
andlisis sobre ella para inserirse en el rango cientifico. El segundo atiende a la aplicacion de
técnicas ogicas a los hechos psicolégicos [22. 451 +33], pues en virtud de que "el célculo
logistico permite un analisis que en cierto sentido penetra mas a fondo en la intimidad de los
mecanismos intelectuales que el calculo aritmético o estadistico, mientras que este uitimo se
refiere al rendimiento de las operaciones o bien a los factores cuya significacion no proporciona
directamente el calculo cualitativo del que dispone ia l6gica”, ésta, continiia Piaget, "penetra en
las estructuras mismas, vale decir, en el mecanismo operatorio como tal, y no simplemente en sus
resultados o en sus condiciones mas 0 menos generales" [27. +229].

6.2. RELACION ENTRE LOGICA Y GENESIS.

Una de las aristas que dificultan el trabajo légico en la EG, sale al paso cusndo se trata de
determinar la licitud de pretender "instalarse directamente en pleno formalismo en una ciencia que
constituye el anélisis de las conéic’ib:iés'pfevm de toda demostracion deductiva”, sin recurrir a
otro nivel para someter a juicio la pertmencna de tal instalacion, o si "el mejor método para
alcanzar lo formal en sus aspectos més significativos, no seria el de seguir las etapas de la
formalizacion logica misma" [S1. +23). Pmaem, pues, tener acceso al problema no sélo
historicamente sino combinado con ¢l estudio de "las estructuras mentales que sc encuentran a
diferentes niveles del desarrolio intelectual” [22. 451 +33] hasta liegar a las que suponen una
adaptacion mayor. Sin embargo, reconocemos una dificultad en el hecho de que "un proceso
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histérico o genético no es de ningun modo formalizable” -por lo menos y en apariencia, dados los
elementos que proporciona la logica en su vertiente clasica, que se fundamenta en la no
contradiccion-. Asi, las estructuras logicas no alcanzan a comprender una isomorfia integra con
los procesos -que de suyo incorporan necesariamente un desenvolvimiento temporal mientras que
la 16gica clisica no cuenta con operadores temporales, por gjemplo-, "aunque pueda corresponder
a una sucesion de construcciones formalizables y aunque cada etapa, encarada desde un punto de
vista sincrénico y ya no dindmico se caracterice por estructuras formalizables"' [42. +78).

6.3. RELACION ENTRE LOGICA Y PENSAMIENTO.

Piaget tiene en mente, con la propuesta de estas coyunturas, la logica y sus aplicaciones al
estudio psicolégico. La légica en su sentido tradicional es axiomatica, formal y puramente
deductiva, por lo que sus "esquemas no corresponden sino a las formas mas evolucionadas del
pensamiento matematico o a las teorias que resultan de éste” [21. 107-108 +65]} y, por tanto, no
estan presentes en el pensamiento comun. Siendo su criterio fundamental de verdad la coherencia
formal, no satisface las necesidades de la psicologia, en la medida que el criterio de ésta es el
acuerdo con la expenencla [Zbidem 109 +66].

Sin embargo, si atendemos a su forma de surgimiento, "las operaciones logicas no
aparecen, en el transcurso de su desarrollo, como un simple sistema de expresiones linguisticas o
simbalicas, sino que implican siempre un grupo de operaciones” [22. 454 +39], es decir, el uso de
expresiones no supone necesariamente la comprensioén de las relaciones formales inscriptas en
ellas; durante el desarrollo, la seméntica antecede a la sintaxis. Luego, la mision principal de la
légica, desde la perspectiva epistémico-genética y mediante una especie de empleo recursivo, sera
reconstruir racionalmente: determinar la estructura y en su caso fundamentar la validez formal que
pudieran tener las acciones (materiales 0 mentales) mediante un analisis en los mismos términos -
formales-.

6.4. LINEAS DE TRABAJO EN LOGICA.

Respecto al empleo de la logica para fundamentar esa validez, encontramos en la
evolucion piagetiana que que inicialmente asumird permanecen abiertas las siguientes cuestiones:
(corresponden las estructuras y operaciones logicas en su calidad de actividad sistematica y
formal con el pensamiento real? y ;se rige éste por leyes logicas [bidem +33]?

! mmnmmnhl@ac&mu!ammﬁmwwdmmmmmmmmﬁm
Piaget se decide por elaborar una Ligics Pricolégica. Aunque tal vez ella y Ias 1gicas tomporales resulten artificiosas ¥ hays que recurrir a otro tipo
de l6gicas. Pero haciendo a un lado esto, sugierc que 1a pregunts queda ablerta.
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6.4.1, Légica eperstoria.

La postura que en algunas partes de su trabajo explicita Piaget, se inclina no hacia ia
logica clasica o logistica: -como suele nombrarla- sino hacia la edificacion de una Légica
Psicologica: si consideramos que ella, en tanto teoria axiomdtica nos muestra "como hay que
razonar para alcanzar el suficiente rigor, y secundariamente, como razonan los matematicos en
torno a aguellos puntos donde ya han alcanzado este ngor" [2]1. +68 112], entonces en su
desarrollo actual corresponde a las estructuras mas terminadas del pensamiento; ademas, en el
supuesto de que una estructura psicologicamente equilibrada es al mismo tiempo una estructura
logicamente formalizable [51. +36], desde la EG se impone recuperar el caracter relacional de los
procesos de formacion y el curso del pensamiento natural que han desembocado en la
construccion de tales estructuras, pues "las acciones poseen una historia que las une a las
actividades concretas del sujeto" [/bidem +33]. Por ende, la formalizacion no puede entenderse
como constituyendo un estado, sino un proceso, mismo "que se va elaborando en cada nivel"
[7bid +16]. Sin embargo, lo realizado por Piaget no alcanza a satisfacer esta demanda, como
veremos a continuacion.

Resta fuerza a sus pretensiones empleando una lggica que se enmarca en la nocidn clasica.
Aunque ha elaborado ya una Logica Operatoria o Psicolégica (1949) que formula con el fin
primordial de "extraer los principios 0 axiomas necesarios y suficientes que aseguren el rigor de
los encadenamientos operatorios estudiados" [/bid +32], para descubrir los mecanismos
operatorios efectivos y conservar las notas més caracteristicas del pensamiento natural, sigue
empieando propiamente de la logica en su version clasica (p. ejem. 27.).

En sus trabajos postreros Piaget abordé un problema latente ya desde el arranque: los
contextos en que ocurren las actividades proposicionales, c'est-d-dire, la vinculacion entre las
acciones efectivas del sujeto y sus operaciones. Esta aproximacion tiene su cimiento en que "las
implicaciones no estan limitadas a aquéllas entre expresiones o proposiciones”, sino.que también
las acciones detentan significados que provienen de las implicaciones reciprocas que se dan entre
los significados y las acciones del sujeto. Asi, en tanto que "una mejor forma de capturar el
crecimiento natural del pensamiento légico (...) es perseguir un tipo de logica de los significados”
[54. +36), el dominio sujeto a estudio en este sistema logico no sera solamente el conjunto de
proposiciones, sino las acciones y operaciones que acompafian la actividad enunciativa [56.
introduccion]. Ademas, propone analizar las imphcaciones y relaciones dialécticas que durante
mucho tiempo consider® “la esencia del crecimiento cognoscitivo” [54. +37].

De esta manera, mientras avanzamos siguiendo la evolucion de Piaget, contemplamos
poliedro de actitudes hacia la logica. Primero la logica psicologica orientara su trabajo, pero
constituira tan s6lo una herramienta de dicto. En el transcurso mas amplio de su trabajo recurrira
a la segunda [Cfr. 1. +89]. Finalmente habra de retornar a su idea primera.
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6.4.2. Pertinencia de una légica psicolégica®.

También ofrece cadenas de razones que pueden coadyuvar a la fundamentacion de un
proposito que, lejos de las tareas tradicionales de la logica, no anhela caricter normativo sino
explicativo [51. 25-31]). En otras palabras, la propuesta se inscribe en una perspectiva
funcionalista donde el analisis l6gico se acompaiia del psicolbgico, pues el primero no prueba algo
en lo que respecta a como razona el sujeto con relacion a la experiencia. En este sentido de
coordinacién logica-psicolégica, podemos caracterizar a la EG como el analisis de las estructuras
operatorias del pensamiento en su desarrollo psicologico.

Piaget sefiala que sirviéndose del estudio de las formas en que los datos son enunciados
por proposiciones y como éstas van eslabonindose entre si, [a [6gica trabaja dentro de un dominio
interior a la actividad del sujeto, que se exterioriza por esos dos medios -expresiones y relaciones-
, es decir, el dominio de la sistematizacion y coherencia interna de las operaciones. Pero ésta, que
viene a ser la forma mas cercana a la sistematizacion de la logica actual, no esta dada en el sujeto
desde un principio, sino que ha tenido su comienzo a partir de una. actividad sobre lo real. A
continuacion, una vez organizadas las operaciones intelectuales y elaboradas suficientemente sus
estructuras de conjunto, es posible razonar sobre como se razona; la logica deviene producto o es
el proceso que corona unas reflexion y formalizacion retrospectivas en el sentido que ven lo
anterior y retroactivas en el sentido que lo reelaboran®, asi como proactivas en tanto construyen
las bases que permiten el acceso a otros niveles.

En otro argumento esgrime consideraciones semiéticas: todo signo lo es de un significado,
y el juego formal por si mismo, de manera independiente de toda referencia a su. contenido, es
también un sistema de significaciones precisas constituido por los valores de verdad; ademas, las
estructuras logicas son signos y operaciones que se aplican a ellas mismas para conferirles
significacion. Esta se relaciona con las combinaciones que tienen lugar entre los signos y las
operaciones. Siendo asi, concluye Piaget, la estructura logica expresa leyes del pensamiento.
Presenta un segundo grupo de razones para hacer notar la pertinencia de su Logica Psicologica.
Las proposiciones solo son comprensibles como elementos que pertenecen a un conjunto de ellas,
cualquier sistera de proposiciones contendra dos tipos de estructuras: las que incluyen relaciones
internas entre los términos contenidos en las proposiciones y las relativas a las relaciones externas
entre las proposiciones mismas. Pensar es, entre otras cosas, organizar y combinar contenidos
para enfrentar nuevas circunstancias. Si las operaciones son actividades intelectuales que
componen o descomponen las relaciones para luego recomponerlas, se reincide en la conclusion
de que las estructuras logicas son estructuras del pensamiento. Un tercer argumento. apuntara
hacia el proceder algebraico de la 16gica, pues su célculo expresa las operaciones como tales. Y
dado que los contenidos se.reducen al minimo para impedir la intromisién de elementos intuitivos,

* La posicion de Piaget ante 1a posibilidad de construir una logica que introduzcs en su tratamicnto clementos psicologicos apela, en ocasiones
extremas, a razones un {anto exirafias al discurso (que por otra parte motivan cierta actitud de recelo hacia su produccion). Asi ocurre cuando infiltra
e sus explicaciones el recurso a paralelismos de origen entre las estructuras nervicsas, e Cibernética, la Teoris de Sistemas y 1a Logica (a los ojos de
muchos especialistas 1a informacion que tiene Pisget en Cibernética y en Teoria de Sistemas y ¢f como la maneja resultan poco mis que elementales y
no actualizada), Argumentos que muestran una clars tendencia a fortalecer su postura biologicista, como ¢l mismo reconoce [51. +31}, ¥ en esto se
advierte una de las fisuras que presentan endeble su construccion (34. +75).

} Vid. Le Estructuralism seccion 11.5.
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quedando sélo operadores y esquemas proposicionales; se evidencia el papel irreductible de los
primeros. Por todo ello, la tarea genética de la logica sera explicitar las caracteristicas relacionales
que definen a las composiciones de los sisternas de conjunto propios de cada nivel de desarrollo,

‘Atendiendo a la génesis de las nociones, una clase, una relacion o un objeto individual no
pueden darse sin mas; sujeto y entidad deben entrar en relaciones. En su interior el sujeto realiza
acciones sobre el objeto, opera sobre él. Como las operaciones son susceptibles de formalizarse,
ello basta a Piaget para caracterizar una logica psicologica coherente.

n
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7. EL PAPEL DE LA PSICOLOGIA EN LA TEQORIA PIAGETIANA.

De la psicologia piagetiana hallamos su postura frente a las otras corrientes psicologicas,
incubada en la edificacién de su psicologia genética. En otra ladera teérica realizara un analisis
genético de las funciones mentales asegurando acercarse a ellas, y las describird en términos de
observables "que comprendan a la vez las manifestaciones exteriores de fa conducta y las
manifestaciones internas, en tanto interiorizacion de las acciones en pensamiento” [42. +89]. Con
este enfoque esta colocando en el armario el problema de la subjetividad e incomunicabilidad a
que nos vemos orillados, si ubicamos al sujeto en los procesos introspectivos y de percepcion. Se
trata de sefialar que pensamiento y accion comparten origen al igual que naturaleza, por lo que
podemos tener acceso a uno de ellos sirviéndonos del otro.

7.1, CARACTER CIENTIFICO DE LA PSICOLOGIA.

Destaca su critica & lo que llama Psicologia Filosofica' . Las teorias que se cobijan con esta
etiqueta carecen del status cientifico que confiere la comprobacion, pues "el psicologo filosofico,
bajo el pretexto de que se ocupa de esencias, de intuiciones, de intenciones y de significaciones
olvida toda objetividad, toda comprobacion como si fueran intrinsecas" [40. +160). Combate su
recurso a la introspeccion, pues resulta engafiosa y no responde a las exigencias que se solicitan a
la psicologia para que se desarrolle como una actividad sometida de manera permanente al arbitrio
de la comunidad que en su caso tenga competencia, esto es, como una empresa de calidad
cientifica, en la cual, dicho toscamente, "lo que el psicologo deseoso de comprobacién pide es
mera y Unicamente que el sujeto que estudia esta intuicidn no sea siempre el mismo que la
experimenta" [/bidem +127].

7.2. CRITICA PIAGETIANA A LAS OTRAS PSICOLOGIAS.
El encuentro de Piaget con las psicologias a las que reconoce como cientificas conlleva

una critica hacia sus formas de visualizar el fenomeno, su ejercicio de plantear problemas o el
abordaje al conocimiento. Dirige sus baterias contra la Psicologia de Ia Forma y el Conductismo

! Por otra parte es necesario advertir que debemos procavemos de confundir, dados los términos que emplea, estas psicologias objetos de su ataque
de las discusiones acerca de Filosofia de 1a Mente o de la Teoria de la Accidn.
Las concepciones contrs las que apunta Piaget se encuentran reunidas v representadas en MUELLER, Fernand-Lucien Histoire de la
pyschologie, de l'antiquité & nos jours. Payor. Paris, 1960 (Exinte traduccion al casellanc: Historis d¢ [a Psicologin FCE. México, |_ ed. 1963, 2_
od. 1980. Trad. de Francisco Gonzdlez Aramburu).
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en sus exposiciones clasicas’. Admite que ambos esquemas explicativos, asociacionismo y
guestaltismo, han logrado caricter cientifico, si da en considerarse como su garantia al control
experimental. En el plano epistémico, sin embargo, han extraviado el rumbo puesto que no
conceptian al sujeto como entidad en desarrollo o por entender al conocimiento como un
acontecimiento o un elemento aislado.

Expresado en otras palabras: el guestaltismo -al que Piaget atribuye inspiracion kantiana
en tanto lo identifica con un apriorismo- encuentra que la percepcion asi como la organizacion del
conocimiento se dan bajo la forma de estructuras, pero las considera sin modificacién y al
equilibrio como una suerte de reposo, por lo cual no atiende a la actividad del sujeto [39. 190-195
+205-209]; el asociacionismo -que en la teoria piagetiana tiene su simil en el empirismo-, aunque
contempla al sujeto como una entidad que interactia con el medio, olvida que toda asociacion o
toda adquisicion de conducta supone la existencia de estructuras previas no tan solo que la
faciliten, sino que la hagan posible [43. +8-11]. En consecuencia, califica a una y otra de
"estructuralismo sin génesis" y de "genetismo sin estructura” [39. 193-194 +208].

Contraponiéndose a ambas enarbola su EG, pues entiende que "hacer la critica de la
ciencia” asi como la del conocimiento en sus diversas modalidades, consiste "en mostrar que toda
experiencia es una estructuracion de lo real en la que el sujeto epistémico toma parte activa, de tal
manera que €l conocimiento aparece como unas interacciones entre las operaciones estructurales
del sujeto y las propiedades del objeto” [40. +101]. Podemos decir, a manera de conclusion, que
gracias a las nociones de actividad y de estructura, Piaget coloca los cimientos para una
conceptuacion acorde a la naturaleza del conocimiento.

7.3. PSICOLOGIA GENETICA.

El Piaget que atiende los problemas internos de la EG encara ineludiblemente el reto de
abordar al conocimiento desde una perspectiva dindmica. Por ello postula la necesidad de hacer
investigacion comparada, puesto que su principal ventaja consiste en "permitir la disociacion de
los factores individuales y colectivos del desarrollo” [41. +48]. Con su empleo satisfacemos dos
propositos incluidos en la actividad cientifica: embarcarse en la investigacion a través del
desarrotio como ducto heuristico y la objetividad. El desarrollo porque como método fundamental
de la investigacion comparada esta el historico critico, que consiste en "evaluar el alcance real de
las nociones a través de su construccion historica” [18. +96]. Y la segunda en atencidén a que
"objetivamente un hecho solo puede ser alcanzado por la disociacion sistematica de los factores"
[40. +187].

Sin embargo, en el entendimiento que la encomienda prima de la EG es precisamente el
desarrollo del conocimiento, casi desde el principio Piaget cae en la cuenta que "una historia por
si misma estd muy lejos de explicar todo y (...) por el contrario plantea un cierto nimero de

* La posicion de Piaget frente a otras peicologias resulta sui generis comparada con aquélia de los peicsiogos profesionales. Desde un dngulo,
ufﬁuumvmvlhwu.mnquemwménmeﬁmolmnInmdilndtmmlamodéamymmmﬁmmquchm
aparecido con el corver del siglo. Enadac:énullo?uge!.coneﬂﬂapeculur G 104 prescnta. una critica an Ja cusl ses factible determinar nitidamente
¢l foco ledrico hacin ¢l que apunis, 2ino que rivalizs contra-una g que, &-decir de muchos peicdlogos, no oxiste e I prictice. En un tercer
mfoqu-,ualuoqu-hmmcmvcaidiacnlmdemolluhéﬁm tundos on ol drea wid 62. T I, +333.
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problemas en cuanto a los mecanismos mismos de su propio desarrolio" [/bidem +96}. Aqui
pareciera que se limita a considerar la historia como meramente descriptiva, pero haciendo a un
lado esta apreciacion, ofrece otra perspectiva. Sefiala que la historia se afana en describir mesetas,
por ellas es posible visualizar etapas dentro del desarrollo y, por lo mismo, columbrar sus lineas;
pero no alcanza a explicar la generacién de cambios, ni el sentido con que se orientan ni los
reposos temporales que le caracerizan. Para superar esta manera de enfocar al desarrollo, los
empefios primordiales de la explicacion psicologica deben interesarse no en el equilibrio entendido
como estado o producto final de un proceso, sino en calidad de este 1ultimo, ya que aquél "no es
mas que un resultado, mientras que el proceso como tal presenta un mayor poder explicativo”
[32. +145). o
Ahora bien, frente al hecho de que la psicologia piagetiana cifra sus esfuerzos en
"comprender por qué mecanismo llega la inteligencia a construir estructuras coherentes
susceptibles de composicion operatoria” [17. +41], id est, que se entretiene en los fenémenos no
resueltos por la historia, durante este ejercicio explicativo se muestra la necesidad de "prolongar
el analisis histérico critico por una investigacion psicogenética” [18. +96]. Cuando la
epistemologia es concebida como un analisis, en su diversidad, de los miltiples procesos
cognoscitivos que desembocan en la ciencia, para Piaget "es comparable a una especie de
anatomia comparada de las estructuras del conocimiento que confrontard a las construcciones
intelectuales mas alejadas en los diversos dominios de la ciencia para descubrir sus invariantes y
sus transformaciones” [/bidem +96]. Hallamos, por tanto, el problema de la racionalidad del
desarrollo, apreciada esta vez desde el individuo. Pero es importante insistir que su propuesta no
se erige en metahistoria, puesto que si bien Piaget explica el desarrollo, no asume que el paso de
una etapa a otra esté determinada, y con ello el resultado final,

7.4. PSICOLOGIA GENETICA Y EPISTEMOLOGIA.

Se ha identificado cominmente a Piaget con un psicélogo del niflo, apreciacién no errada
contemplado lo voluminoso que ha resultado su trabajo y su influencia en esta area; pero
recordemos que sus intereses efectivos estaban centrados en el origen y tramsformacion del
conocimiento, etapa tras etapa, hasta llegar al cientifico. Partamos ahora de que las comunidades
cientificas estan constituidas por adultos, o dicho de otro modo, si convenimos en el hecho de que
lo llamado por nos prictica cientifica es una actividad exclusiva de personas capaces de, o
competentes para, actuar en conformidad con esquemas que, en ¢l mayor nimero de los casos,
son propios del pensamiento adulto, encontramos entonces que la EG, como investigacion
psicolégica de la ciencia que aspira a ser cientifica -como proceder y como interesada por el
conocimiento cientifico-, no puede prescindir de esta nocién, no debe omitir en sus
consideraciones, durante su estudio del conocimiento como desarrollo, 1a participacion de este
factor. En consecuencia, la EG atraviesa los umbrales de la psicologia previa a la adultez en un
afan por reconstruir las etapas anteriores -la infantil, inclusive- pues "la formacion de los
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mecanismos mentales en el nifio es la que mejor explica su naturaleza y funcionamiento en el
propio adulto’ " [40. +165).

A lo largo del estudio reconstructivo de las etapas precedentes el problema es
metodolégico, si comprendemos al desarrollo como un continuum. Piaget busca solucionarlo
acercéndose a la psicologia genéticamente, ya que "cada vez que nos ocupemos de una estructura
en psicologia de la inteligencia, podemos volver a trazar su génesis a partir de otras estructuras
més elementales, que no constituyen en si mismos comienzos absolutos, sino que derivan, por una
génesis anterior, de estructuras aGn mas elementales” [39. 199 +213-214]. Empero, de lo anterior
puédese extraer una de sus propuestas mas riesgosas y endebles: su atmosfera biologicista. Con el
planteamiento de que "la psicogénesis es incomprensible mientras no nos remontemos a sus raices
organicas” [47. 60 +92], empuja hacia conclusiones que pueden resultar equivocas o peligrosas.
Una de ellas consiste en que la explicacion psicologica sufra una reduccion o una sujecion, y que
la esfera cultural no pueda constituirse en ayténoma permaneciendo atada a las condiciones
biologicas. Otra consiste en confundir y entremezclar dos pretensiones discursivas de manera que
se llegue a enunciar que Ia ontogénesis reproduce la filogénesis, y de ahi se dé el paso hasta el
intento de normar el sentido del desarrollo, proponiendo al cientifico como prototipo -¢l mas
completo y correcto- de conocimiento y actividad.

* Queda por valorar en otro momento el alcance explicativo de los esquemas on el conocimisato cientifico, considerando que aiin ol pensamiento.
adulto cstd en evolucion.
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'PARTE III

EL CONOCIMIENTO EN LA EPISTEMOLOGIA DE PIAGET.

8. APROXIMACION GENETICA AL CONOCIMIENTO.

8.1. CARACTERIZACION PIAGETIANA DEL CONOCIMIENTO.

El conocimiento es un proceso, un continuo consistente de intercambios entre sujeto
cognoscente y objeto fluyendo en construccién de estructuras no preformadas en el sujeto.
Contempladas como proceso general van de lo exdgeno a lo endbgeno, y de lo externo a lo
inteno. Este paso, paulatino en el desarrollo, "no se reduce a una simple interiorizacién" de las
acciones sino que "exige una reconstruccion mas o menos completa” mediada por un grupo de
sistemas operatorios basados en transformaciones [55. +16). Tales estructuras "son las mismas a
las cuales tienden a conformarse poco a poco las conductas del sujeto y su desarrollo” [31. +304].
Quedan a su disposicion y guardan semejanza con las estructuras logicas, pues vienen a ser de la
realidad "modelos isomorfos" entre los cuales la experiencia permite elegir [6. +27].

En el curso por ligar las transformaciones con el sujeto y entendiendo al conocimiento
como proceso, se descalifica al sujeto como eiemento pasivo y receptaculo. Porque para hacer
una copia, esgrime Piaget la paradoja, "tenemos que conocer el modelo que estamos copiando,
pero la Unica manera de conocer el modelo es copiandolo” [6. +29]: cuando lo hacemos, no
estamos exclusivamente mirando, habran detalles dei objeto que seran seleccionados al tiempo
que otros pasaran sin ser advertidos. Para hacer una copia se suponen dos acciones que destacan
a manera de condiciones necesarias: una atencidn que, en virtud de seleccionar rasgos, es activa; y
una imitacion interiorizada, mas compleja que la repeticién simple, de la accion que ejerce el
sujeto sobre el objeto. Los criterios y formas mediante los cuales se copia, la seleccion de rasgos
que habran de configurar al objeto fijandose en el papel, la concepcion del objeto, no tienen por
qué ser concientes ni dependen en forma exclusiva o son producto sélo del sujeto, también entran
en escena caracteristicas del objeto permitiendo y condicionando la relacion. Con ello negamos
que el conocimiento sea una facultad intelectual o una "pretendida inteligencia que se mantendria
exterior” [34. +76] a la actividad del sujeto. La realidad no estriba en una proyecciéon de
categorias mentales dispuestas de antemano. :




Capitulo

Piaget niega la primacia que pudiera conferirse a los elementos del conocimiento. No hay
supeditacion unidireccional del sujeto al objeto [17. +18] ni ocurre el proceso en sentido inverso,
el sujeto realiza ciertas acciones, posibilitadas por su desarrollo previo, con o sobre los objetos,
fundindose en que poseen determinadas notas: materiales o disposicionales que condicionan al
vinculo. El conocimiento sera elaboracion gradual de nociones a partir de un dato que consiste en
aspectos materiales de la accion ejecutada por el sujeto -lo que configura al objeto- o de las
acciones que se efectuan sobre los objetos -lo que esboza al sujeto-.

Si el conocimiento €s una construccién y no consiste en estructuras preformadas, ;donde.
colocar sus cimientos? Esta pregunta tiene sentido, si tomamos en cuenta que las corrientes
versando sobre el conocimiento se asientan en analisis que provienen de ejercicios reflexivos' e
introspectivos. Durante ellos, el investigador desembocara, como resultado de las condiciones en
que efectlia sus razonamientos, en que el origen de sus nociones se revele como natural,
integrando un contexto preconocido, reacio al estudio de sus estructuras de origen en.tanto se
muestran intuitivas, 0 como si estuvieran en posesion del sujeto desde antes, preexistentes.

Sin embargo, es clave no aprisionar el extremo empirista de la madeja concediendo papel
de guia exclusiva o de origen del conocimiento a la experiencia, pues la adquisicion de
mecanismos logicos, observa Piaget, no se lleva a efecto por mero aprendizaje; puede ser que nos
encontremos frente a un sujeto que habiendo aprendido -estando en apdrente posesion de- un
esquema clasificatorio carezca de su comprehension [31. +137]. Puesto que para estar en
posesion de una estructura logica "es preciso que ¢l sujeto utilice, a titulo de condiciones previas,
los esbozos no aprendidos" [33. +105] de ella o de otras que la engloban, mismas "que de ningin
modo se {ransmiten sin mas, sino que se apoyan en las actividades del sujeto” {31. +15].

8.2. PAPEL DE LA MADURACION.

La maduracion en el surgimiento de estructuras cognitivas levanta nuestra mirada hacia
cuestiones que deambulan alrededor de un problema importante: ;tiene direccion el desarrollo? La
interrogante puede difuminarse en una variedad de preguntas: /es la racionalidad’ el punto final al
que por naturaleza tiende el desarrollo? ;los desempefios intelectivos se desencadenan con el solo
paso del tiempo, esto es, de alguna forma ya estan prefigurados? Lo que puede replantearse en la
esfera de la teoria piagetiana de las siguientes maneras: /el conocimiento superior, que consiste en
las estructuras logicas, surge como producto natural de la maduracion? ges una actualizacion
intelectual de lo biologico? jacaso involucran la participacion de la actividad individual o son
producto de asimilaciones sociales?

leani! “ Mﬁftﬂiﬂll“niﬂlﬂl Iiﬁﬂlﬂl“joﬁma R ..-,- \ 1.:w' ‘vrb 'v - i‘v N ‘A o www
corresponide sl goneral ni al quo hawe Piaget, vid. 62. +149,

? Ya en ol sentido de J. Habermas en 1a Teoria de la acsion comupicstiv

* En Ia Gestah, segiin Piaget interpreta a Koffka |39, 195 +209].
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La respuesta, cuando hablamos de 1as mas tempranas etapas ontogenéticas y de.las formas
més elementales del conocimiento, es afirmativa por respecto con ia dependencia que tienen en
sus desencadenadores y mecanismos biologicos. En efecto, los progresos cognitivos que primero
acontecen y los més rudimentarios, en tanto descansan solamente sobre las actividades
posibilitadas por la sensoriomotricidad, provienen en linea recta de la maduracién de estructuras
neurologicas. Pero conforme éstas se van complejizando, y a su lado las posibilidades inscritas en
la sensoriomotricidad, el conocimiento asciende a niveles de mayor orden; a partir del primer afio
de vida, por ejemplo, ya no es posible hablar de alguna estructura cognoscitiva que pueda
demostrarse resulte exclusivamente de la influencia de factores enddgenos ligados a ella [31.
+16]. La negacién de lo anterior equivaldria a encontrar igual desempefic en las tareas
intelectuales de todo sujeto, desdefiando otros factores como la experiencia o el medio y, de
manera seminal para Piaget, la actividad.

8.3. PAPEL DEL APRENDIZAJE.

Aunque sin concatenacién palmaria en el plano filoséfico, en el terreno psicolégico la
explicacién maduracionista se anuda a la perspectiva fundada en el aprendizaje, entendido segun
el behaivorismo. A esto se suma hacer frente al empirismo en el plano epistemologico y vérselas
con su heredero en terreno psicoldgico: el conductismo. Aprender consiste en modificar el
comportamiento como resultado de la experiencia; después que una conducta aparece, ésta se
reforzard o extinguird, esto es, su probabilidad de repetirse o desaparecer ira en aumento
dependiendo de los influjos que actiien sobre el sujeto. En tratandose de Jos conocimientos, €stos
se muestran independientes de toda logica y anteriores a la coordinacion de las acciones, y se
obtienen mediante "relaciones sucesivas en funcion del tiempo y de las repeticiones objetivas” [33,
+101) que realiza ese sujeto y lo fructuoso de sus resultados. En términos generales vemos,
dentro del cuadro empirista-conductista, la dilucion hasta eliminarse del papel activo que pueda
desempefiar el sujeto, en ia medida que est4 atado a las influencias que sobre él se ejerzan, ademas
no explica el surgimiento de conductas nuevas sin que éstas provengan del medio. Ante la
tentacion de equiparar conducta y accién, es importante sefialar que el dmbito explicativo de la
primera resulta estrecho, pues su naturaleza es tan sélo respondiente y no considera el papel
activo del sujeto. Pero tampoco reditia io suficiente en el ambito particular, puesto que no
alcanza a explicar el surgimiento del tipo de conductas para cuya realizacion no basta recurrir a
los reforzadores o a los castigos. Como alternativa es limitada y especifica, ya que la efectividad
de los estimulos e inhibidores esta en razén de la disposicion del sujeto hacia ellos, de lo que
signifiquen para él. La plausibilidad de la experiencia -plasticidad conductual-, entonces, depende
de que las condiciones estructurales necesarias estén ya presentes, en otras palabras: el
aprendizaje esta en funcion del nivel alcanzado por el sujeto, entendiendo como tal sus
condiciones, el "estado de desarrollo o de competencia” [6. +84] gue haya logrado.

Con el aprendizaje Piaget invierte términos: son las acciones del sujeto sobre el mundo las
que modifican la indole de su experiencia, pues si viene a resultas de las acciones del sujeto,
entonces su naturaleza ha de ser relativa a las condiciones propias de la accién desarrollada. La
experiencia, simple lectura de datos, no es suficiente para aprender estructuras logicas, se requiere
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consistir en una puesta en juego de los esbozos preexistentes, que funcionan como instrumentos
previos de- eomp\rmén y organizacion logica de Ia informacion, para utilizar y comprender los
resultados de ia experiencia.

8.4. PARTICIPACION DEL LENGUAJE.

Aungue no es aqui Jugar para insistir en la importancia que ¢l lmmage ha representado en
el quehaoer epistémico, sefalemos que merced a la ubicacién funcional del sujeto en su desarrollo,
cuando reflexiona tiene acceso al lenguaje, de modo que se le evidencia como origen;
histéricamente hase visto condicionado el curso de los analisis epistémicos.

8.4.1. El lenguaje como base del conocimiento.

El lenguaje es la expresion del conocimiento:en sus formas mas evolucionadas y la via que
conduce a eligs. Tales formas cognitivas superiores:son las més proximas al sujeto que reflexiona
y & las cuales, en virtud del ejercicio de reflexion sin mis; tammm Con ¢l analisis. del lenguaje
se trasiucen formas cognitivas elementales: las clasifi 181 wlatwas y las inclusiones
jerdrquicas, las intersecciones y la multiplioacion: de: clases; asi como la multiplicacion counivoca
de-clases y la seriacion; por citar algunas; y otras que implican mayor movilidad y complegldad en
sus relaciones, como son las formas proposicionales y el manejo hipotético. Una: vez el sujeto
alcance 1a etapa en que reflexionar es posible, con los elementos cognitivos que tendra relscion
directa serim los que mantengan mayor proximidad temporal y funcional con él. Contrariamente,
las estructuras cognitivas mediatas y sus génesis, asi como ¢l oagendelaseﬁrumwasqueia son
prémas, quedan fuera de su alcance [31. +305], pues. la reflexién por si mmna no es suficiente
para ingresar a-elias y explicarias; integran una especie de ingongiente sognilivo’ que determina
no solamente lo que el sujeto es capaz de realizar, "la extension y los hmttes de su pedcr de
resolver preblemas”, sino-también lo que esta obligado a hacer, esto es, "las relaciones logicas
necesarias que se imponen a su pensamiento” {50. +39]..

Para ¢l sujeto que analiza, porque se halla.en ignorancia de las génesis elementales de su
conocimiento y se-sirve en su andlisis del ejercicio-reflexivo, se le evidenciard que en ¢l lenguaje -0
en la percepcion- residen los medios que permiten categorizar no tan sdlo . objetivamente. sino
también inteligiblemente, id est, que le permiten espetar su conocimiento "entre lo posible y lo
necesario (...) emtre posables ligados entre 3i mediante lazos necesarios. deductivamente” [47. 107
+139—1¢0}y con ello poder habiar de la realidad- No s de extrafiar que la posicién en referencia a
sus propias limitantes como sujetos anaelizantes: haya conducido a una gran parte de los filosofos
(y de muchos otros dedicados a las ciencias: del-hembre) a sucumbir ante la atraccion explicativa

! En lateaduccicm apanooe ka”ﬂﬂmhmﬁwmmd W’Wydm
mmhmm algo.
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inscrita en el universo lingiistico, llegando incluso a reducir genética y causalmente las
operaciones intelectuales al lenguaje.

Piaget se aparta de la tentacion panlingilistica efectuando un traslado epistémico. Concede.

importancia al observador -du point de vie d'observatéur- cambiando del estudio de las
manifestaciones verbales per se hacia un analisis que abarque al lenguaje y a las acciones del
sujeto que contextualizan su ejercicio lingiiistico. Esto le permitiré vislumbrar que las raices de la
légica, mas que hallarse en el lenguaje, se ubican en las acciones del sujeto. Dicho en otros
términos, en el momento que volvemos nuestra mirada a la génesis del pensamiento muéstrasenos
la importancia critica del lenguaje en el desarrollo cognitivo. Pero también su insuficiencia para
explicar el origen del conocimiento®, puesto que, amén de otras consideraciones, "el desarrollo
del lenguaje no trae consigo un desarrollo correspondiente de las operaciones” [6. +80]. El origen
debe buscarse, en primera instancia, en la accién sobre los objetos y la experiencia con ellos, en la

coordinacion de las acciones.

8.4.2. Insuficiencia del lenguaje coma origen del conocimiento.

Versus la imagen que muestra a las categorias logicas permitiéndole al sujeto objetivar su
experiencia -estructurar la realidad- como dadas en el sélo uso del lenguaje, Piaget contrapone
que si bien el ejercicio lingiiistico es necesario para el desempefio cognitivo y principalmente el
superior -el relacionado con esquemas proposicionales-, no por eso detenta la categoria de
condicion suficiente’ . Si tomamos una palabra cotidiana, 'gato' por ejemplo, el hecho de que un
nifio de cierta edad llame "'gato’ a un gato de ningtin modo prueba que (...) esté ya en posesion de
la clase de los gatos, ya que, por méas que el nombre que aplica estd extraido del lenguaje del
adulto (que si comprende la clase de los gatos y la incluye en la de los animales, los seres
vivientes, etc.) éste puede no designar adn sino un esquema imaginativo” {31. +14] que no
obstante va mas alld de lo meramente individual, todavia no alcanza lo genérico. Siendo la
generalidad un rasgo que caracteriza definitoriamente a los conceptos como entidades logicas, ¢l
uso del lenguaje no es garantia de su posesion.

No basta que los esquemas operatorios "correspondan a enlaces inscriptos ya en el
lenguaje corriente (adulto) para que pueda asegurarse eo ipso la asimilacidén inmediata de estos
ultimos". Comprenderlos ademas de emplearlos supone una estructuracion y hasta una serie de
estructuraciones que dependen de mecanismos logicos.

3 La postura de Piaget freme al lenguaje se revela muy claramenie cuando afirma respecto a Jos peiclogos que si se scupan demasiado en &1, casi le.

quodan atados y desatienden otras dreas [6. +80]. También cuando ascvera que la importancia del lenguaje ha sido sobreestimada por algunas escuclas
(pone por case al positivisme logico) mientras que "antes de |a formacion de) lenguaje... se ve que (los conocimientos) sc constitiyen en ¢l plano de I
accion con sus bipolaridades logico-matemdtica y fisica™ [47. +50]).

¢ Se "domina antes Ia sintaxis del lenguaje que Ia del pensamienito” [64. +75]; "La gramitica preceds a Ia Iégicn'; [64. +187).
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8.5. PAPEL DE LA PERCEPCION.

8.5.1. Génesis, conecimiento y percepeién.

Como el conocimiento se asienta en esquemas.de accion a los que habrd de asimilarse el
objeto, la percepcion diferird en depondencia de los esquemas a disposicién del sujeto. O sea, que
hasta en sus formas mas elementales no puede considerarse al conocimiento primero perceptivo y
después, remontando hacia los niveles que trascienden la inmediatez, supraperceptivo.

Tomemos por caso un nifio a quien se solicita decir si la cantidad de plastilina que hay cuando
estd amasada en forma de bolita varia o permanece constante cuando es alargada. La secuencia
reseftada por Piaget indican que el sujeto, no obstante percibir las compensaciones entre longitud
y grosor, las desprecia conceptualmente [39. +223]. Penetrando mas al asunte, no podemos
pensar del conocimiento como si se tratase de incidencias puras del objeto sobre el sujeto, puesto
que Ia aplicacion de esquemas en posesion del sujeto al dato actual conllevan la participacién de
elementos no actuales en la percepcion y, por tanto, de preinferencias inconcientes que se realizan
a partir de esos elementos, mismas "que son necesarias para conferir una u otra significacion a los
datos actuales" [33. +98].

Eso cuando se trata de interpretacién de datos presentes. Pero cuando lo que esta en
juego es el analisis de los recuerdos -entendidos como presentacion, en el sentido de traer al
momento presente, de percepciones pretéritas-, que desde la nocidon de un sujeto activo estriban
en mariipuiaci’ones actuales de datos captados con anterioridad, tampoco es factible cargar la tinta
enla percepcnon pues lo "que ha sido registrado en la memoria no es el dato perceptivo objetivo
(...) sino la idea que de €l se hace el sujeto” {50. +48), que consiste en un reestructuracion de la
realidad con dependencia en sus acciones, ‘en las estructuras que se vayan agregando y en las

veces que las traiga al presente.

8.5.2. Génesis de las estructuras légicas y percepcién.

Las estructuras logicas no estan preformadas en la percepcion y ésta no puede funcionar
sin que originalmente tenga lugar la participacion de un esquematismo sensorio-motriz, solidario
de la accién integra que estd en el punto de partida de las estructuras cognitivas posteriores [31.
+265]. Por tanto, como toda funcion requiere para elaborarse de la intervencion de un
esquematismo que puede ser entendido como un cuadro l6gico-matematico, topamos con que la
percepcion por si sola no esta en posibilidad de dar cuenta de nocion logico-matematica alguna, ni
aun de nociones fisicas, puesto que toda funcién, por si misma, para elaborarse supone la
intervencion de un cuadro 16gico-matematico.

Tomemos a guisa de ejemplo las estructuras logicas de los conjun_tos. La diferencia
fundamental que las separa de los agregados peroeptivos, es que en ellas hay correspondencia
exacta entre los predicados o relaciones "consideradas desde el punto de vista de la
comprehension y la distribucion en extension de los elementos asi calificados", mientras que en los
agregados perceptivos no encontramos "correspondencia regular entre las cualidades perc1bidas
de los elementos y sus agrupaciones en totalidades mas o menos extendidas". Esto halla su razén
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de ser en que la extensidn de los conjuntos perceptivos -sean visuales, auditivos o©
tactilo-kinestésicos- se funda en un principio de proximidad espacial para los terceros o temporal
en el caso de los dos primeros, mientras que la extension de las clases es independiente de todo
factor de proximidad entre los elementos en virtud de que "la clase no es jamés perceptible como
tal", ya que desborda los limites de lo percibido al ser, generalmente, indefinida su extensién; lo
percibido, pues, consiste en "la coleccion y no la clase, aquélla tiene una configuracion espacial
determinada, pues tan s6lo constituye una reunion de individuos” [33. +105].

Somos llevados entonces a que toda percepcion, inclusive al nivel de los efectos de campo
mas elementales, "se encuentra estructurada por actividades sensoriomotrices mas amplias que
ella misma y cuyas coordinaciones preparan ya a las estructuras logicas posteriores" [33. +105].
La regularidad que distingue a las coordinaciones como tales estd basada en las acciones que

realiza el sujeto.

8.5.3. Limitaciones explicativas de la percepcidn.

La percepcion tiene por foco objetos inmediatos, y aunque su significacion es posibilitada
por esquemas anteriores, la percepcion no trasciende las limitantes de tiempo y espacio. De ahi
que tampoco explique las formas superiores del conocimiento, caracterizadas por la integracion
en estructuras anteriores y, de manera seminal, por ¢l adelantamiento y la prevision. En segundo
plano, la sola percepcion no puede ser una garantia de estar logrando un conocimiento seguro no
ya para quien observa al sujeto, sino para éste mismo, puesto que él "cree a menudo percibir lo
que en realidad no percibe” [53. +49]. ,

Esos dos puntos, resulta claro, no siegan de tajo la importancia que la percepcion
representa para el conocimiento, pero si tratan de colocarla mas justamente; en todos [os niveles
del desarrollo cognitivo, sin ser la Gnica explicacién, es "solidaria de esquemas de accion de orden
superior a ella, y susceptibles de influir en sus estructuras” [31. +17].
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Sxmummlamwcemmmhpﬁcmmmenhmdmmmm
en el aprendizaje, pero tampoco nos viene dada en el uso del lenguaje, ;de donde partir a fin de

analizar su construccion?

9.1. LA NOCION PIAGETIANA DE ESQUEMA.

De. las accienesquerealizaelsu@e&oyenelcurso de sus repeticiones, conserva una
estructura general que el ejercicio tiene por engargo consolidar. Tales estructuras no sélo quedan
a merced del sujeto para que vaya aphcmdehs # cada una de las situaciones similares en las
cuales se desarrolla, sino que iran transformandose a la par de ellas pues. seran diferentes en
funcion de los cambios del entorno.o del sweto Con ello se opone a las versiones que analizan al
conocimiento como estudiable en si. mismo, sin considerar sus vincuios con otros procesos o
ambitos, aislandolo del curso que lo origina y hacia el que enfila. Su teoria marca una diferencia
crucial por respecto de:squélias que lo. visualinan como proceso anico de aplicacién ggm;al pero
en. cuya realizacion refiérense a un objeto en particular; sin atender a las condiciones cognitivas, ni
al conocimiento previo ni 8 Su gestacion, y sin tomar en cuenta que los conocimientos entran en
conflacién y enlazamiento formando conjuntos de elementos interdependientes. Para rebasar esas
versiones, formula que el desarrollo y la integracion del conocimiento se consumen en gsguemas.

Con esto entendemos al conocimiento como un proceso selectivo; ni todo objeto, aunque
esté formando parte del entorno, lo es de conocimiento, ni lo son todas las actividades realizadas
por el sujeto. De tal suerte, en el esquema habrén de incorporarse inicamente rasgos distintivos
del objeto, pbservables', en sujecion a las posibilidades relacionales del sujeto -las que realiza y
las que puede realizar- para, posteriormente, incorporar las acciones que efect(a sobre ellos. Otro
significado anidado en el término nos presenta al conocimiento como una trama o como un
sistema en cuyo interior sys elementos guardan puntos de contacto y dependencia, es decir, viene
a constituir una totalidad en la que tienen lugar relaciones en tanto es transponerse de una accion
a otra; son precisamente las relaciones quienes le confieren su naturaleza y definen como pueden
ser acometidas. Estas vinculaciones se dan en su interior, cuando un elemento del esquema se
relaciona con otros elementos, o bien exteriormente, entre esquemas.

Al interior del esquema y en unién con las operaciones es posible distinguir un
estructuralismo operatorio del sujeto, esto es, una "sctitud relacional segun la cual lo que cuenta
no es el elemento ni un todo imponiéndose como tal sin que se pueda precisar como, sino las

"todo to que puede se apt_able por una sencilla comprobacion de hecho (o empirica)" [52. +266].
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relaciones entre [os elementos” de tal modo que "el todo es la resultante de estas relaciones o
composiciones cuyas leyes son las del sistema” [44. +8-9 *13].

9.2. LOS PROCESOS DE ASIMILACION Y ACOMODACION.

(En qué aspecto de sus acciones el sujeto inicia la construccion de esquemas? Los
componentes mis elementales del conocimiento nos hacen advertirlo a manera de un encuentro
entre las condiciones organicas del sujeto involucradas y los elementos del medio que estan a su
alcance fisico gracias a las situaciones e interacciones culturales que enmarcan la vida del sujeto.
De manera que conocer es también el curso que siguen sus relaciones y la disposicion del sujeto a
entrar en ellas. Piaget recurre al concepto biologico de asimilacién y lo traslada al plano
psicologico definiéndolo como "la incorporacion de los objetos en los esquemas de la conducta,
no siendo tales esquemas mas que la rama de las acciones susceptibles de repetirse activamente”
[17. +18].

La asimilacién es una primera etapa: un sujeto X que entra en relaciones especificas R con
algunos elementos de su entorno Y, va incorporando a su propia actividad [16. +18] los aspectos
que en esa accion R sobre Y se revelan distintivos y caracteristicos, conformando asi un esquema
R’ de R. Donde R' presume un patron de accion que supone una estructuracion de Y, y una
valorizacion de ella que si bien es conductual -de relacion- en primera instancia, sera cognitiva
después -de estructuracion de esa relacion-, permaneciendo a disposicion del sujeto para ser
empleado en situaciones que presenten aspectos semejantes. Conocer un objeto viene a significar
que "se asimila en'una accion posible" [17. +18]. La asimilacién no se agota en el conocimiento
psicomotriz sino perdura como una funcion constante. Pero sus formas de incorporacién
sucesivas experimentaran variaciones en acuerdo con las etapas de desarrollo que el sujeto vaya
alcanzando; desde la incipiente inteligencia en el estadio sensoriomotriz hasta las actividades
superiores, que son las operaciones [17. +18]. Tal evolucion de las asimilaciones nos habla de una
transformacion cuantitativa expresada en el aumento de las informaciones contenidas en esquemas
y de una expansion cualitativa del conocimiento al incorporarse nuevas relaciones.

Una vez que ciertos caracteres de la actividad han sido asimilados y erigido en esquema, el
conjunto de las acciones posibles que involucra no es de aplicarcion mecénica e indistinta. Dado
que la situacion del sujeto y las condiciones externas no permaneceran invariantes, los esquemas
han de acomodarse a las novedades inscritas en las caracteristicas particulares de la tarea en
cuestion -la nueva tarea- y el contexto o ambito en que acontece la relacién. Todo esquema debe
"reajustarse en funcion de las transformaciones sufridas” [17. +18] en el curso de las nuevas
acciones. De ahi que una actividad llegue a convertirse en conocimiento al momento de ser
asimilada y confrontarse con los esquemas ya existentes, hasta obligar a las estructuras que
forman parte del repertorio cognitivo a mantener o recuperar el equilibrio que ha sido alterado
por la novedad, por tanto: a reorganizarse mediante un proceso de acorpodacién, donde aquello
que esta en posesion del sujeto se adapta siguiendo los patrones de lo recién incorporado, y la
novedad se visualiza mediante los esquemas que se tienen con antelacion. De esta manera es que
"todo conocimiento versa sobre significaciones” [17. +7]. La acomodacién se apega a cierto
orden en funcion de las coordinaciones entre esquemas: cuanto mas relaciones mantengan entre s
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un grupo de esquemas, se comprime en sus aplicaciones; inversamente, "cuanto més multiplica sus
acomodaciones, esas variaciones favorecen mas las asimilaciones reciprocas” [52. +272] y con
ello el incremento en las posibilidades relacionales y cognitivas del sujeto. Después de las
disposiciones organicas del sujeto y de las caracteristicas que conforman el cognoscible o
realidad, son la asimilacion y la acomodacion los dos elementos mas integrados al proceso
cognitivo.

Asi sienta ias bases para conocimientos subsecuentes, puesto que las vinculaciones entre
sujeto y objeto cuando son interiorizadas articulan vinculaciones posibles. Dan entonces por
resultado que toda accién, bajo determinadas exigencias de semejanza, esté prefigurada en esas
posibilidades. No hay, por tanto, conocimiento que parta de la nada o sea original en todos sus
detalles; cualquiera red de conocimientos trae consigo un factor fundamental de asimilacion y
acomodacion, que lo coordina material o formalmente con otro conocimiento u otros
conocimientos, Este factor tiene por mision conferir significaciéon a lo que es percibido o
concebido. Estamos ahora en disposicion de desprender una doble caraterizacion de los esquemas.
En tanto matizan las acciones futuras prefigurandolas, vienen a funcionar como "pautas
generalizadas de conducta”; y en calidad de estructuras cognitivas que enmarcan y generan la
produccién de nuevos conocimientos, cumplen el papel de "instrumento de generalizacion” [6.
+531.

Para finalizar este apartado debemos puntualizar que los procesos de asimilacion y
acomodacion no conllevan que el sujeto sea, o deba ser, conciente de estar asimilando, de estar
procesando u organizando conocimientos. Ademds, dado que la manera en la cual se coordinan
las acciones "es de naturaleza asimiladora y no simplemente asociativa, es inutil subordinar las
acciones -(...) a una pretendida inteligencia que se mantendria exterior a ellas y consistiria,
entonces, en una especie de facultad dificil de comprender sino a titulo de dato primero" [34.
+76].

9.3. TRANSFORMACIONES.

Unicamente se califican como entidad cognoscible aquellos elementos que poseen
disposicion hacia las relaciones con el sujeto, con los cuales es posible establecer un enlace activo
y transformarios en el curso de la vinculacion, pues "conocer un objeto, o un acontecimiento, es
utilizarlos" [17. +7)%; solamente la repeticién activa de una informacién o de.un conjunto de
movimientos, o la reconstruccion de un proceso certifican que el sujeto vaya mas alia de la
repeticion simple. Elementos encontramos en estas acciones que comulgan ya sea con las
caracteristicas del objeto. sobre el que realizanse las acciones, ya con las estructuras organicas del
sujeto 0 con sus formas de actuar sobre ese objeto. Al conjugar esas caracteristicas se confiere
particularidad a cada uno de los vinculos que establece el sujeto con la realidad. Los elementos
comunes a determinadas acciones se interiorizan, el sujeto se apropiz de lo reiterable y
generalizable que hay en ellas. Los esquemas, por tanto, son necesariamente de transformaciones.

' Paipablemente on el caso de Piaget, | probiema de "conocer al obieto en 5" queda descartado. La realidad s cormiruye y, por tanto, cambiamos o
transformanios lo que ¢l objeio eath siendo para nosolros, A fin de cudntas & 1o quie lenomot acoasn ot  10-que venimos construyerida.
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Hasta aqui hemos puntualizado el conocimiento de los objetos. Ahora bien, cuando de los
estados se trata su’caracter como transformacion habré de patentizarse todavia mas, puesto que lo
que identificamos como 'estado' resulta ser una interrupcién, un paro artificial, cuya abstraccion
sélo puede comprenderse "como resultado de ciertas transformaciones o como punto de partida
para otras”" [6. +29]. Con ello Piaget estd desheehando la nocién en que el conocimiento sea un

algoylo presenta como un proceso de construccion® .

9.4. ACTIVIDAD Y GENESIS DEL CONOCIMIENTO.

Si en la accidn se estipulan coordenadas para el encuentro sujeto - objeto, la caracteristica
del conocimiento es comprender en su seno un proceso relacional. Ademas, en considerando que
cualquiera accion humana, y por su inclusion en el universo de tales acciones, €l proceso de
conocimiento, contemplado en los rasgos mas generales de las primeras etapas, habra de seguir
este curso: en lo bioldgico tienen origen sus raices y de indole social el punto de arribo, no sin
antes tener efecto, a manera de mediacién, un proceso que transcurre mentalmente {6. +46). Para
cuando alcance las etapas de complejidad mayor, origen y desarrollo del conocimiento transcurren
social y mentaimente. '

Si no todo objeto lo es de conocimiento, las relaciones del sujeto - medio son
condicionadas por los limites que impone la organicidad o por los factores externos o culturales,
de tal manera que las vinculaciones no son producto de una mera casualidad. Cuando decimos
que en la infancia mas temprana las relaciones son accidentales, los linderos de esta aleatoreidad
se trazan entre rangos biologica, historica y socialmente demarcados.

La accion humana no es difusa ni erratica. Sus elementos se congregan en torno a una
linea de desarrollo, o corren por su cauce. Tal orden permite discernir en las acciones una cierta
coordinacidn tanto externa, es decir, relativa a las vinculaciones que el sujeto realizan con el
contexto, como al interior de las relaciones que los elementos guardan entre si en el curso de esas
acciones. Por tanto, el concepto de accion no podra ser entendida, si a ella no se adjunta el de
estructura y, en consecuencia, de logica. Porque las relaciones del sujeto con la realidad no se
dispersan ignorando patrén alguno, sino que desde sus formas mas elementales sugieren una
concatenacion que llevaran a pensar de las acciones atribuyéndoles o identificando en ellas cierta
disposicion. Asi Piaget hablara de una logica de las coordinaciones entre acciones, de una logica
del pensamiento, o del desarrollo como inscrito en una logica.

Superamos la nocion de una conducta reactiva para ingresar a una propuesta mas refinada
que entiende la actividad de manera relacional y comprende al sujeto como desencadenante del
proceso. Esta incumbe a elementos que el sujeto "debe descubrir por si solo" [36. +10] a través
de una suerte de aprendizaje espontaneo [6. +26). Adicionalmente a su naturaleza, las formas de
la actividad -ergo, las actividades- adquieren tal virtud puesto que tienen ocurrencia durante o con
el desarrollo; si en él distinguimos etapas, es porque se delimitan gracias a las caracteristicas que

? Premmmupormmmlenmhcloml eioonocummnoap-nl'lqﬂmhedwquepmdnumupoudo justamentz con independencia del
proceso que le dic origen. No cbstante, £l mismo 1o escapa de la tentacién que representa "conocer al objeto” [Cfr 47 +48-49]encomnﬂeoonel
vonocimiento como un derivado de las acciones que el sujetc realiza sobre los objetos.
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marcan su periferia asi como el transito de una a otra; luego, no podemos ser concluyentes e
indicar que la actividad es una, de cardcter tnico y general, tampoco aseverar lo mismo de los
intereses que se involucran. De estos trazos se nos urge plantificar algunas interrogantes: jhasta
dénde los origenes de la actividad pueden ser extendidos al conocimiento? si hay una separacion
entrambos, jen-donde ocurre la separacion de las ramas o, en su caso, de las raices? ;comportan
patrones prefijados por el hecho de traslucir un cierto tipo de coordinaciono donde se asientan sus
inicios, y cual es el alcance de dichos patrones? y a la vista del marco que encuadra toda
actividad: jexisten escenarios donde coincidan el desarrollo psicosocial® con el espontineo? de
ser asi, ;qué caracteriza los didlogos que puedan entablarse entre sus guiones? ;cuél es el papel
del desarrollo cultural? .




10. NATURALEZA DE LA ACTIVIDAD.

¢En qué momento se constituye el sujeto como origen de acciones y, por consiguiente, de
conocimiento?

10.1. EL ORIGEN DE LA ACTIVIDAD. |

El sujeto se halla en un miliev y es objeto de sus constantes presiones. También
experimenta cambios como producto de influjos interiores organicos o intelectuales. Bien sea por
factores internos al sujeto bien por los del entorno, su status sera de sometimiento y se vera
obligado a realizar ajustes de manera continua, la actividad del sujeto en forma permanente es
impulsada por el desajuste y tiene por objetivo adaptarse a las situaciones cambiantes que él va
generando mediante la reconstruccion que efectia en sus relaciones, o en adaptar alguna faceta de
la realidad a si mismo. Por tanto, la actividad es un adaptar-s¢ en doble direccion: el sujeto adapta
la realidad a sus esquemas y debe adaptarse a las trasformaciones que genera o a las objetivas.

Las alteraciones, sin que importe el ambito o el nivel de desarrollo, se traducen en
"problemas, lagunas, conflictos, en resumen desequilibrios" [38. +118] que impulsan hacia
transformaciones. El sujeto, para atender las exigencias' que plantea cualquiera falta de equilibrio
puede hacerlo desde tres frentes, referido cada cual a una esfera: afectivo, intelectivo y
psicomotriz [16. +13]. Sin embargo, habremos de encontrar que acorde con la complejizacion y
evolucién del desarrollo tiene lugar la prevalencia de las formas cognitivas de reajuste. Conocer
un objeto, dice Piaget, en virtud de que est4 mediando una actividad, "puede simultaneamente
tender a satisfacer una necesidad y a conferir una estructura cognoscitiva a la accién" [34. +75-
76). La estructura de la actividad "es de naturaleza cognoscitiva” [34. +75-76] y su interiorizacién
consiste en organizar los elementos que provienen del diamagra y jerarquia internos de las
actividades que ha realizado el sujeto. Existe a partir de cierto nivel del desarrollo "una
comprension de los objetivos y de los medios, la que incluso modifica incesantemente la finalidad
de la accidon" [17. +14-15], es decir, que con el desarrollo de la actividad semidtica, la
conceptuacion actia en forma prospectiva "sobre las acciones, dirigiéndolas en parte y
suministrandoles planes de conjunto e incluso, a veces, la idea de medios nuevos que la accion
ajustara segun sus propias regulaciones" [52. +271]. Aun los aspectos afectivos que suponen
intereses y valores, se filtran y depuran cognitivamente.

! La expresitn ‘tiene que atender” esti vindulada con el desarrolio en un doble sertida: como un aseguramiento de la continuidad del desarrollo de
acuerdo a ciertos indices de generalidad que tiene su equipotente en ¢l concepto de lo normal; pero por otra parte responden a 1a nocién de desarrollo
dptimo. El primera de estos puntos no es un interés desarroliado por Piaget, el segundo impregna buena parte de su teoria.
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La respuesta mejor concebida por Piaget al origen de la actividad tiene relacion con el
equilibrio, con su recurso a una forma superior de adaptacion. Al enfrentar perturbaciones "el
sujeto tiende a compensarlas mediante transformaciones orientadas en sentido contrario” [38.
+118]. La desequilibracion primero y el restablecimiento del equilibrio -o el proceso seguido para
lograrlo en el caso de que no haberse alcanzado- son una solucién operacional que conduce
funcionalmente hacia la reversibilidad que caracteriza los periodos finales del desarrollo.

10.2. TENDENCIA A LA COMBINATORIA.

~ Cuando consideramos que el sujeto toma la iniciativa para realizar sus actividades, el
problema estd en descifrar como lo hace. Entre las opciones resolutivas se comprenden como
herramientas a los términos dinamicos, las cuestiones socialmente aprendidas, las estructuras
histéricas de comportamiento. Pero todos estos recursos fallan cuando ponemos bajo la lente
actividades como jugar ajedrez o resolver un acertijo, escribif una narracién o componer una
pieza musical, elaborar un programa para la computadora o resolver problemas matematicos.
Especialmente manifiesto en el primer caso, acudimos a una situacion singular. El que un jugador
acepte las reglas del juego es un hecho psicoldgico y no de normas, pero exponerio asi no explica
por qué las acepta, como tampoco lo resuelve decir que se debe a que las ha aprendido. Es decir,
si apelamos a que jugar ajedrez -y las actividades semejantes- se explica psicologica o
sociolégicamente, estaremos pronto en un impasse. En efecto, si alegamos que las reglas son una
institucién social. comparable con el lenguaje perto tras amasar nuestras ideas un poco nos
daremos cuenta que tales reglas no provxenen de la religion ni de los imperativos morales como
tampoco de la coercitividad de las leyes ni aun del "consenso general del uso imguxst:co
tampoco es una actividad desarrollable en todas las etapas de la vida. Muy por el contrario, para
explicar el caso del jugador de ajedrez debemos traer s nuestra discusién cierta "armonia o
concordancia con una tendencia claramente constante de la inteligencia y la afectividad de los
individuos en un-determinado nivel de su desarrollo” [35. *144). Si a lo anterior sumamos que _
"desde el momento que las reglas del juego entran en accién en la conducta 0 pensamiento’ del
sujeto, lo hacen como hechos o causas en el contexto de esas acciones” [35. *144], donde el
contenido se supedita a la forma, entonces encontramos que hay actividades de naturaleza
cognoscitiva y que sdlo pueden ser entendidas mediante el desarrollo, o sea, involucrando en la
explicacién cierta tendencia en este sentido.

10.3. GENESIS DE LA NECESIDAD.

Si atendemos a la historia de las actividades y las identificamos como dmbito particular de
lo intelectual, la ligazon entre necesidad y actividad se expone en tres formas que aparecen
secuencialmente a lo largo del desarrollo. ' '

La primera forma no es una inteligencia propiamente dicha sino ‘su predmbulo, aparece de
principio y su existencia es breve -comparada con la duracion total det-desarrolio-, no puede ser
entendida de otro modo que no sea obedeciendo una especie de programacién que, a partir del
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conjunto de conductas reflejas inscritas en el repertorio hereditario, se diferencia y depura con el
gjercicio. ' : :

Un poco més tarde, y en paralelo con la afinacion de los reflejos y el decantamiento de las
conductas con ‘elos relacionadas, y una vez que el sujeto posee la nocién de permanencia de los
objetos, en el conocimiento se trasluce que el primero "persigue ia posesion practica” [53. +24] de
los segundos. Es aqui donde se ubica el punto alfa del sujeto cognoscente, cuyas acciones se
coordinan gradualmente para constituir conexiones entre medios y fines, pues sobrepasa la
interdependencia inmediata y proxima que marcaba los limites de las conductas primitivas entre
las cosas exteriores y el cuerpo del sujeto [47. 15 +46]).

En el ultimo escafio, cuando ya el sujeto esta en posesion de estructuras representativas,
en las necesidades intelectuales comienza a perseguirse, ademas de la posesion utilitaria, la
posesion "noética de los objetos” [53. +24]. Ante la cuestién de como se manifiesta la necesidad
de poseer a los objetos cognitivamente, Piaget habla de los problemas. Un problema es la
concretacion de un desequilibrio intelectual que viene a expresarse interrogativamente, Esta
modalidad de desquilibrio también va aparejada al desarrollo. Con esto precavemos una
confusion, pues si bien los nifios pequefios se caracterizan por la etapa del 'por qué', ello no
significa se trate de una pregunta efectiva. Mas bien nos referimos a la pregunta que, sin
exteriorizarse necesariamente, estd en el arrance de cualquiera actividad indagadora que
emprenden los sujetos. La etapa final del desarrollo pareceria ser, tomando como referencia a los
problemas, cuando se desarrolla una actitud critica. Esta obedece a un proceso continuo y
secuencial de descentracion. Resulta importante destacar que el problema cumple papel de
catalizador del desarrollo: si hay problema hay indagacion, si hay indagacién hay surgimiento de
mas problemas y disefio de instrumentos para resolverlos. Que los problemas sean expresion de
una necesidad intelectual nos hace ver en ellos un doble cariz. Consisten en una reconstitucion:
ante el desequilibrio, que puede estribar en que las piezas del esquema no encajen, cuando la
disposicion que guardan entre si los elementos enfrenta al sujeto con la necesidad de una
reorganizacion en virtud de la novedad, la solucion estara en aderezar los elementos del complejo
que ya se poseen pero bajo una nueva ubicacion. Después, Piaget deja atrés al reordenamiento. Lo
que califica como un auténtico problema consiste no sélo en modificar la orientacion que los
elementos guardan entre ellos, sino en colmar lagunas dentro de los complejos ya admitidos, cuyo
solucién comprendera la "aplicacion de los métodos ya conocidos al caso nuevo, o incluso
abstraer nuevos métodos de los antiguos” [17. +34]. Es decir, desde la infancia y de maneras que
corresponden a las etapas del desarrollo, para conocer al mundo clasificamos y comparamos
objetos, explicamos, evaluamos nuestros objetivos y medios, y es precisamente en relacion con
esas actividades erigidas en sistemas de conjunto que "se presentan los problemas, en la medida
que surgen hechos nuevos" [17. +48] o, mas precisamente, que los hacemos surgir, y deben ser
conocidos mediante esas actividades.

Anunciemos una propuesta: el sujeto se torna responsable de su mismo desarrollo
cognitivo en dependencia a la calidad y nimero de construcciones que realice. El sujeto
"suficientemente informado" no estara mas bajo los influjos de las necesidades como producto del
exterior; en el proceso de conocimiento genera sus propios objetos, en su intento por
comprenderios y sobre ellos da en "producir nuevas formas" [55. +180]. Es una funcién general
constante comprometida en entender algun aspecto particular de la realidad para emplearlo,
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comprenderio o explicarlo. Al proponer la existencia de iBtereses, contrasta de aquellos analisis
del conocimiento que discurren como si existiera un interés Gnico, motor del conocimiento, de
naturaleza general y responsable del desencadenamiento de todas las actividades por igual. Tanto
al plantear las interrogantes como en su abordaje distinguimos formas peculiares de solucionar las
cuestiones, aparece también la idea de W en oposicién a la de explicacion unica {16.
+13-14]. .

De io anterior obtenemos una precision de aicance amplio: la linea que deslinda la
construccion de conocimientos particulares en contraste con aquel concepto que presupone solo
un conocimiento, como si éste fuera un proceso unico y comin a todos los aspectos de la realidad
0, mas precisamente expresado, como si la realidad fuera Gnica’ y por o mismo nuestra actividad
tuviera ese caracter. Piaget hablara de conocimigntos diferencidndolos del copocimiento, pero esta
vez a proposito de las caracteristicas del objeto como condicionantes de la naturaleza de su
relacion [42.-+15]. Por otra parte, lo que faltd realizar a Piaget fue profundizar la diferencia
semantica entre 'conocimiento' y ‘conocer’. De haberlo hecho, apuntaria hacia el segundo, pues
corresponde mejor a sus orientaciones procesuales.

l ’&Wﬂmd“w%bmﬁmmhwam:mmwwa
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11. DESARROLLO Y CON OCIMIENT 0.

11.1. DESARROLLO Y GENESIS DEL CONOCIMIENTO.

La actividad gestadora de conocimiento no es una relacion inmutable sino que varia
conforme el desarrollo. Los tipos de actividades tienen su origen en diferentes etapas. El
problema es determinar si el sujeto de un periodo especial realiza, en acuerdo con las exigencias
de tal o cual tarea, actividades que sean puras, relativas a ese periodo, o si participan en su
accion maneras que ya fueron rebasadas. En otras palabras, que no obstante el sujeto que ha
alcanzado el nivel formal efectue actividades mds proclives al empleo de la psicomotricidad -
como parecerian ser los trabajos corporales-, en ellas ocupa alternativas formales o que han
pasado a través de su filtro' .

Las primeras actividades se reducen "al ejercicio de aparatos reflejos, es decir, de
coordinaciones sensoriales y motrices montadas de forma absolutamente hereditaria que
corresponden a tendencias instintivas”". La corporeidad es origen de las actividades y su punto
de retorno. Pero conforme hay una ampliacion de las posibilidades corporales, que obedece a
factores Dbiologicos y estimulaciones sociales, las coordinaciones véanse afinando en
discriminaciones y reconocimientos practicos que dan lugar a diferenciaciones progresivas. Tras
una especie de generalizacidn de cierta actividad, ésta se complejiza "al integrarse en habitos y
percepciones organizadas". Es decir, las primeras actividades, que se inician en un ciclo reflejo,
no se repiten llanamente, sinc que consisten en un tipo de actividad que "incorpora nuevos
elementos y constituye con ellos totalidades organizadas®, maés ricas, gracias a esas
diferenciaciones progresivas. Después basta que el nifio genere accidentalmente un "resultado
interesante -interesante por ser asimilable a un esquema anterior- para que (...) reproduzca
inmediatamente esos movimientos”. Tiene lugar lo que Piaget llama reaccién circular que
ensancha los posibles relacionales del sujeto.

Una tercera forma de la actividad aparece a manera de inteligencia practica que se
emplea en la manipulacion de los objetos y que utiliza "percepciones y movimientos
organizados en esquemas de accion”". Comprende ya una conducta intencional que permite la
coordinacién entre medios y fines gracias a que "las conductas anteriores se multiplican y se
diferencian cada vez mas, hasta adquirir una flexibilidad suficiente para registrar los resultados
de la experiencia” y a que los esquemas de accién "se hacen susceptibles de coordinarse entre si
por asimilacién reciproca”.

! Aceptar esta afimmacion implica que la clasificacitn entre las actividades, distribucion que tiene una base social v cultural, en manuales e
intelectuales, marcando una jerarquizacién donde las primeras estarian a Ia base y las Giltimas en Ia clispide, no cormesponde al enfoque piagetianc.
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11.2. BESARROLLO SEMIOTICO Y CONOCIMIENTO.

Con e surgimiento de la funcion semiGtica el sujeto tiene acceso a formas de actividad
que posibilitarAn en él una especie de revolucidn copernicana, al decir de Piaget. Ya hemos
hablado de su postura frente al lenguaje como origen del conocimiento. Ahora se trata de verlo
como actividad y como conjunto de posibles.

El lenguaje adquiere rango de actividad pues permite ia relacion con otros y la reflexion,
y no porque las categorias del pensamiento se originen en éI°. Pero también el lenguaje puede
no tender al conocimiento. Esto ocurre porque la palabra, "antes de tener la funcion de
socializar ¢l pensamiento, tiene la de acompailar y reforzar la actividad individual" [14. +42).
La actividad no depende del lenguaje sino que ocurre al revés. En el curso de las relaciones, la
manera en que una construccion lingiiistica tiene éxito determina su operatividad "que conduce
a estructurar el lenguaje por una eleccion de la lengua en el seno de los modelos preexistentes”
[27. +61].

El lenguaje espontdneo. puede consistir en pseudopreguntas, mediante ellas no hay
auténtica relacidn con un interlocutor ni sobre algin aspecto de la realidad. En tanto la
actividad esté centrada en el syjeto y referida a €l solamente, hablaremos del lenguaje
egocéntrico; el sujeto’, cuando- esta en las posxblhdades contextuales que la presencia de otros
le lleva a emplear el lenguaje, "no habla sino de si mismo". Esta autorreferencia no es
unicamente en el plano de objetos, se refiere mas directamente a una actitud epistémica, pues el
sujeto "no trata de ponerse en el punto de vista de su interlocutor” {14. +23]. Ptaget da como
ejemplos del lenguaje egocéntrico al monoiogo donde el sujeto "habla para si" [14. +24], y al
mondlogo en pareja que se tipifica porque "el interlocutor es solo un excitante” [14. +24) que
desencadena las expresiones del sujeto sin que se hallen dirigidas a él.

En el lenguaje socializado tiene lugar la informacion adaptada y una cierta coordinacion
de acciones. En este tipo de nexo acontece un encuentro de diferencias. La perspectiva del
sujeto tiene que hacer frente a las formas en que sus interlocutores conceptiian la realidad. Al
interior del lenguaje socializado hay un desptazanuexuo intelectual que traslada al sujeto, a
diferencia del habla para si donde no hay interloculor sino sélo desencadenante de la locucion,
hacia otra situacion referencial precisa, pues si "se coloca en el punto de vista del interlocutor,
este interlocutor no es intercambiable” [14. +24] por cualquier otro que aparezca en escena, y
representa ciertas condiciones especificas de necesidad e interés. El lenguaje socializado es
habla que tiene un destino diferente al del mismo sujeto que lo emite, pero su encomienda
consisténte en sucitar una colaboracion en el intercambio de ideas; la accién comin o el didlogo
engloban la "informacién adaptada’. Cuando a ésta se le piensa por las respuestas que debe
generar en el interlocutor o interlocutores, su criterio estribara en el éxito que alcance el sujeto

* No realizaremos ef andlisis de (s génesis del lenguaje por dos motivos. Primero porque no guards interés on este conteito. En segundo lugar
ballamos que Piaget no proporciona una teoria fuetie en esta linea aupque su obra ha servido de inspiracidn a muchos trabajos que se han
desarrollado en el drea de |a psicolinglistica, como Jos de Sinclair, Clirk, Lézine, Bruner y Stamback, ver 3. +220-229. Agreguemos 2 esie
respecto y considerando los phrrafos subsiguientes, que Piaget no alcanzd a visiumbrar el papel fundamental de un signo -entidad linglistica- como
mediador o instrumento en la refacion sujeto-objeto y como elememto del pensamiento.

Pn.umhnbhdclmomdelndb Nosotros trasladamos |a pocién del lenguaje a todss Iaz etapas por las considersciones relacionadas
con Ja jerarquizaciin del sujio epistémico.
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en hacerse oir por un interlocutor y actuar sobre él. Su funcion primordial estara en "comunicar
su pensamiento” {14. +29]. Comunicar exige procesos de entendimiento poseidos también por
el interlocutor. Con esto somos llevados a la coordinacion general de las acciones -cuyo ambito
pareceria circunscribirse a la actividad individual pero a las que Piaget concede no sblo un
espacio social, sino que introduce un fertium- que interesan tanto a "las acciones colectivas (...)
como a las individuales®, esto es, que "se trate ya de acciones ejecutadas individualmente o de
acciones realizadas en comun con intercambios, colaboraciones, oposiciones, etc., se
reencontrarian en ambas las mismas leyes de coordinacion y de regulacion que llevarian a las
mismas estructuras finales de operaciones 0 de cooperaciones, en tanto co-gperaciones” [41.
+47]. Lo que viene a significar que "en su origen las actividades no son ni sociales ni
individuales, en el sentido exclusivo de estos términos, sino que expresan las coordinaciones
mas generales de las acciones (he aqui el fertium) tanto cuando se les ejecuta en comin o en el
transcurso de adaptaciones individualizadas" [38. +117].

En una etapa de realizacion imaginativa el pensamiento no requiere de ser exteriorizado
y resulta "directamente incomunicable” [14. +42]. Para hacer participe a otro de un
pensamiento, el sujeto primero emplea el lenguaje a nivel interior. Poner en palabras una accion
o un sentimiento es formularlo y hacerlo comprensible. La comprensibidad esta
gramaticalmente referida al otro, dada en términos sociales, pues el lenguaje es "un sistema de
signos colectivos” [14. +77]. El desprendimiento de la subjetividad en la que puedan estar
sumergidos los pensamientos y el empleo de categorias cuyo uso es colectivo, hacen del
lenguaje socializado no un encuentro de subjetividades sino el desprendimiento de ellas en aras
del ejercicio y logro de la objetividad. De tai suerte que "la objetividad del pensamiento esta
ligada a su comunicabilidad" [14. +131]. La comunicabilidad no estd en provocar la reaccion
del otro, sino que tiene el proposito discursivo de intercambiar ideas. El contacto con otras
perspectivas produce un desequilibrio que exige reorganizar los elementos cognitivos. que ya se
poseen. Las preguntas que apuntan a producir respuestas, a diferencia de las monologales,
pertenecen al lenguaje socializado. El sujeto que piensa socialmente, ya en funcion de
actividades o en vistas al dialogo, "tiene continuamente presente en el espiritu la imagen de sus
colaboradores y detractores, reales o eventuales" [14. +42]*

11.3. ACCION Y CONOCIMIENTO.

Para recuperar una nocion mas fina de actividad, atiende a su coordinacion interna y
establece nexos entre comportamiento y transformacion. Si las acciones no consisten en
cualquier movimiento, desarticulado uno de otro, sino que se hallan concatenados entre si,
encontramos -en la accion referencias a la actividad en su totalidad y no a movimientos
parciales. La actividad del sujeto no se refiere a los estados en un sentido estrecho, sino a un
aspecto operativo en cuyo decurso el sujeto lleva a efecto transformaciones sobre los objetos

* Con eata idea Piaget ingresa a la esfera de Ias comunidades cientificas, En cllas cada integrante tiene en mente a sus colegas. Tarde o tempranc
deberd anunciar los resuttados de su investigacidn, micniras lo hace, "produce una perpetua discusion mental™. Esto sin tomar on cuenta que la
investigacion "estd socializada en casi todas sus etapas”.
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produsiendo que: vayan de un estado a otro’. El conjunto de las transformaciones. que
comprende la operacion del sujeto sobre la realidad se proyecta en los objetos, modificando sus
posiciones, sus movimientos o sus propiedades para explorar su naturaleza mediante acciones

En los aibores de la inteligencia prictica encontraremos las praxias, "sistemas de
movimientos coordinados en funcion de un resultado o de una intencion” que son adquiridas a
través de "la experiencia del sujeto, de la educacion en el sentido amplio, de procesos internos
de equilibracion que traducen una regulacion o una estabilizacion adquirida de las
coordinaciones" [34. +69). Son la superacion de las reacciones circulares, el sujeto "no se limita
ya mas a reproducir las secuencias descubiertas por azar y utiliza los esquemas descubiertos de
esta manera, coordinandolos entre si". La coordinacion, ésta vez, comprende evolucion de la
inteligencia, aunque sea de ascendencia practica, puesto que "uno de estos esquemas asigna un
fin a la accion y uno de los restantes sirve de medio para alcanzar ese fin" [34. +73]. Por otra
parte, encontramos una suerte de generalizacion de {as acciones, pues el sujeto en presencia de
un nuevo objeto "aplicara en forma sucesiva, a titulo de exploracion cada uno de los esquemas
conocidos como para determinar la significacion practica o el uso de éste objeto" [34. +73]. La
actividad también se encuentra referida a "las acciones mismas, que transforman objetos o
estados, y operaciones intelectuales” [6. +29], enriqueciéndolos con propiedades o relaciones
nuevas que conservan las anteriores pero_que las completan por sistemas que pueden ser de
ordenaciones o clasificaciones, de correspondencias, conteo o medida, lo que nos permite
hablar de acciones logico-matematicas. En ambos casos, cuando ya estan conﬁgurados en
esquemas, el sujeto vuelve una y otra vez al mismo esquema. Por esta ;;gp__ggg_ ional s
torna cada vez mas probable ingresar a un nivel superior que es la operacion.

Operar conduce a un "enriguecimiento por reconstruccion” [46. +184] de la actividad
hasta Hegar a la conceptuacion. El surgimiento de las operaciones esta sustentada en un
desarrollo precedente, es una actividad superior, requiere ser antecedida por los niveles
sensoriomotriz y preoperatorio. No debe confundirse con la toma de conciencia, fragmentaria y
a menudo deformadora, vista desde fuera, ni con la actividad del sujeto individual. La
operacion es lo que por abstraccion reflexiva® obtiene de las coordinaciones generales de sus
acciones [44. +160 *139]. Por otra parte y desde el punto de vista del observador, la operacion
se obtiene cuando disociamos las competencias del sujeto epistémico en sus etapas superiores,
del concepto que tiene de si y de las experiencias que ha efectuado. En un segundo enfoque la
operacion es primordialmente una accion, pues sigue un curso que empieza realizandose sobre
objetos para después tratar con simbolos. Es interiorizable en la medida que resulta susceptible
de efectuarse de manera mental sin despojarse por ello del caricter original que materialmente
tiene. También es reversible, lo que marca una linea divisoria para con las acciones entendidas

3 Tdmaquiuhﬂchlmemmnl’mdlaonehnbkdequehnoommmnalnmﬂnmdcmymdeohm Esto conects
con ia propuesta de Luria: clmﬁlaminﬂmmnemm&mlmmmmmal

¢ La abstracccion reflexiva “consiste en rasiadar una sucesion de acciones maleriales al inlerior de un sistemna de operaciones interiorizadas, las
leyes de Ia cual estén simultineamente implicadas en un acto” [35. +206], y la distinguc de la gbatraccitn empirica en lanto la segunds aporta
"utia conceptuniizacion en-cierto modo descriptiva de los observabies comprobados en los caracteres materiales de ls accion™, y la primers "obliene
de las coordinaciones de [a accién con qué construir las coordinaciones inferenciales que, al nivel del concepto, permite relacionar ¢ interpratar
£30s checrvables™ [32. +273}
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en su version simple, en la cual son irreversibles. Finalmente, cada operacién se coordina con
otras en sistemas caraterizados por leyes que se aplican al sistema como un todo, esto es, las
operaciones se encuentran integradas en todos estructurados [22. +45 *456].
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12. LA OPERACION EN EL DESARROLLO.

12.1, ANTECEDENTES DE LA OPERACION.

La actividad en el egtadio sensoriomotriz es una accion primitiva que "se caracteriza al
mismo tiempo por una indiferenciacion compieta entre lo subjetivo y lo objetivo" [47. 14 +44]
y ubica la visién de la realidad desde la sola perspectiva del sujeto. La actividad sigue un
proceso triple: repeticion de la accion, reconocimiento de resultados -con novedad por
diferenciacion- y generalizacion de las acciones. Las tres acciones se verificaran cada vez mas
como "la construcciéon de combinaciones nuevas a través de la conjuncion de abstracciones
extraidas bien de los propios objetos o bien, y esto es esencial, de los esquemas de accidén que
se ejercen sobre ellos” [47. 18 +48-49],

Los estadios preoperatorios se diferencian de los operatorios por una serie de
caracteristicas que posteriormente y en virtud del mismo desarrollo seran rebasadas. Hay en
elios una tendencia a despreciar las excepciones y conciliaciones contradictorias [31. +92],
mientras que en el periodo operatoric habra necesidad de coherencia, que tornara al sujeto
sensible a la contradiccion. En las preoperaciones no existen diferencias entre una coleccion y el
objeto, al faitar las operaciones de encajes inclusivos [31, +42], al tiempo que las operaciones
como tales constituyen complejos, esto hace que el acceso a ellas sea a través de la
construccion y no solo de la intuicion. En el periodo operacional el sujeto se acercard a la
realidad de una forma conceptual, en la que totalidades inclusivas simultaneas que son
independientes de la configuracion espacial comprenden por eso mismo una superacion de la
forma empirica con que el sujeto llega a la realidad en la etapa previa. Esta forma conceptual le
permitira la deduccion de leyes a través del reconocimiento y formulacion de regularidades [31.
+91].

Cuando entra en juego la funcion simbélica y la "inteligencia representativa”, el sujeto
empieza a descentrar sus acciones. Lo que ocurre gracias a la coordinacion de las acciones
basadas en las coordinaciones espaciotemporales y causales que atribuye a lo real, por tanto,
una equilibracion entre la asimilacion y la acomodacion [46. +172-173], ya que un corrimiento
hasta exacerbar a la primera provoca la permanencia del sujeto centrado en sus acciones y
punto de vista. Asi, el equilibrio entre ambas le conduce a considerarse como un objeto mas
entre otros, dentro de un espacio que los contiene a todos y que significa un ambito de
convivencia con los demas sujetos. Hasta aqui las acciones permanecen situadas en el plano de
1o actual y la accion efectiva; no hay remitencia a lo posible y todo se constrifie al presente.

Ingresar al nivel del pensamiento preoperatorio estd marcado por una incipiente y
parcial toma de conciencia de la accidn, favorecida por el surgimiento y ejercitacion de los
aparatos semidticos. Esta primitiva toma de conciencia procede mediante eleccion y
esquematizacion representativa, lo que conduce a un nivel superior del conocimiento. Esto es,
los esquemas de la accién al ser interiorizados se reconstruyen en un plano superior, resultan
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transformados en conceptos moéviles y enriquecidos que superan a la accion al hacerla ocurrir
en el pensamiento. Todos esto proporciona al sujeto las condiciones para elaborar una serie de
novedades que tienen como sello particular ser “irreductibles (al) nivel inferior" {47. 22 +52],
en tanto que con los elementos de los niveles precedentes no son elaborables ni comprensibles.
Hay entonces un despegue, ya que los nuevos instrumentos de conocimiento y las
caracteristicas de las modalidades novedosas de la accion convierten al sujeto y al objeto en
entidades no solamente actuales, sino que sus caracteres se consideran permanentes; la accién
misma, dice Piaget, "es conceptuada como una transformacion particular entre otras muchas
representables entre los términos dados o entre otros términos parecidos” [47. 22-23 +53), esto
le da mayor movilidad vy libertad. Sin embargo, el sujeto preoperatorio est4 ain a la mitad del
camino, entre los preconceptos y las prerrelaciones. Un segundo estrato de este nivel da marco
a las funciones constituyentes. En ellas tiene lugar una reconstruccion de las acciones no ya en
el plano sensoriomotor, de manera imaginativa, sino en el ambito de los conceptos. Esto
significa que las acciones del sujeto se coordinan hasta alcanzar las relaciones que tienen lugar
entre el sujeto 'y el objeto o entre las partes o aspectos del objeto. De esta manera, las
variabilidades empiezan a formar un cuerpo que se modifica en dependencia funcional de unas
con otras. Empero, la funcién constituyente esta limitada en tanto no es reversible, y si bien esta
orientada a un fin, no tiene conservaciones necesarias. : |

12.2. LA ETAPA OPERATORIA.

En el primer estrato de este nivel, el sujeto realiza operaciones concretas, preludio para
las formales. E! caricter fundamental de la operacion estriba en que la ctividad, esta vez y en
adelante, no se queda en la accidn sea real -effective- o interior, sino que amplifica su poder,
porque si bien la prolonga y la interioriza, su marca principal esta en ser reversible asi como en
coordinarse con "otras operaciones en una estructura de conjunto que comporta leyes de
totalidad" [28. 161 +172]. '

En esta etapa se torna mas patente el sentido del desarrollo del interior del sujeto hacia
una exteriorizacion creciente. Los esquemas individuales se someten a un proceso de
agrupacion mayor y de extension que conducen a puestas en correspondencia y reciprocidades.
Los esquemas, dado un incremento en las exigencias sociales de interrelaciéon, suponen que las
operaciones se elaboren junto con las de otros sujetos "en un sistema de cooperaciones”. Que
una accion tenga el caracter de colectiva implica que los sujetos complementen sus
operaciones, resultando en un producto social. Como totalidad que es este producto
operatorio, no se trata de la simple suma de actividades individuales. Su caracter colectivo se
obtendra por los vinculos y relaciones que acontecen entre las actividades individuales; las
operaciones colectivas y sus resultados son mas ricos y elaborados que los individuales, puesto
que lds acciones de un sujeto deben corresponder en contenido y forma a las que hace el otro y,
en su caso, completarlas. Las operaciones son 16gicas y sociales, y la descentracién es una
cooperacion intraindividual, pues el sujeto asume en su interior las posturas que podrian tomar
los otros; como la cooperacion interindividual implica la realizacién practica del cambio de
lugar, asi se efectia en el ambito intraindividual. "El sistema de las operaciones constituye el
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verdadero instrumento de descentracion” [14. +79]quenrédupmnlmdwﬂmdesu

egocentrismo inicial.
Durante el curso de una accion el sujeto sabra llegar a una conclusion a partir de

premisas dadas, o bien elaborar una serie o un conjunto determinando los criterios empleados
para su formacion, id est, se hallard en capacidad de regresar sobre sus pasos hasta alcanzar
nuevamente ia disposicion que originalmente guardaban los elementos; cuando un sujeto realiza
preoperaciones no estad en posibilidad de rehacer ia marcha inversa sin desviarse. En la etapa
operatoria el sujeto enfrenta una situacion problematica y procura resolverla teniendo "un plan
desde el comienzo -o lo encuenira rapidamente- (...) que le permite pasar del todo a la parte y
viceversa, y combinar con movilidad los procesos ascendentes de reunion y los procesos
descendentes de subdivision" [31. +67). Decir que una operacion es revegsible significa que se
corresponde por otra en sentido inverso. Para el sujeto, la situacion en que inicia se mantiene y
permanece no obstante los cambios que se hayan experimentado en el trance de solucién. Por
fundamentar esa reversibilidad, "el criterio psicologico de la constitucidn de las estructuras
operatorias (...) es la elaboracion de invariantes o de nociones de conservacion" [28. 161 +172-
173]. Entonces, el periodo operatorio supera al conocimiento por asimilaciones sucesivas, en
las cuales el sujeto no es "capaz de anticipar en el curso de sus acciones un resultado que se
haya propuesto obtener” [31. +46] Reversibilidad y anticipacién suponen que accion y
retroaccion "se tornan solidarias" [47. 36 +67]; el sujeto elabora transformaciones reversibles
que le permiten una estrategia de conocimiento diferencial, en tanto modifica algunas variables
y conserva otras, empleando simultineamente las relaciones. Por tanto, ya desde las
operaciones concretas encontramos no solamente un tipo de accion interiorizada, sino la
combinacién con otras acciones en sistemas de conjunto reversibles. Por otra parte, si el sujeto
puede realizar la accién materialmente y luego regresar al punto original que guardaban las
cosas, debe identificar y conservar los criterios empleados. En virtud de ello, {a operacidn
concreta es, aunque timidamente, una "accion acompafiada de una toma de conciencia de su
propio mecanismo y sus propias coordinaciones” {27, +17].

La reversibilidad seria imposible, si los diversos componentes de la situacién no
constituyeran un conjunto. En la medida que estuvieran disgregados sin conformar una entidad
coherente, al sujeto no le seria factible encontrar nexos y dependencias, concatenamientos e
implicaciones. Mediante el doble curso de avance y retorno, los pensamientos se constituyen en
sistemas de conjunto, en totalidades estructurales susceptibles de cierre, que gracias al juego de
las transformaciones directas o inversas aseguran la necesidad de que las composiciones
procedan paso a paso y no siguiendo cualquiera combinacion [47. 44-45 +76]. Gracias a este
orden, el sistema como tal se conserva y el pensamiento se enriquece por las constantes
recombinaciones o reelaboraciones que puede hacer. Por tanto, las conservaciones son el mejor
indicio de la formacién de estructuras operatorias, ya que estan vinculadas "a la transitividad y
al cierre de las estructuras" {47. 37 +69). Ei periodo operatorio supera al conocimiento por
asimilaciones sucesivas, en las que el sujeto no es "capaz de anticipar en el curso de sus
acciones un resultado que se haya propuesto obtener” [31. +46]. Pero, ;cuil es el alcance de fa
retroaccién operatoria? Si consideramos no se efectia inmediatamente, en un sentido Gnico de
incorporacion de lo nuevo a lo que ya se poseia en funcion dei criterio precedente, entonces
encontraremos que comprende una asimilaciébn que se expande lo suficiente "como para
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involucrar efectos retroactivos de reestructuracion del esquema asimilador” [31. +220). De esta
suerte, la estructura operatoria final aparece como el resultado de un proceso constructivo
continuo, cuyas etapas no tienen base sdlo en la etapa precedente, sino una relacion que va més
alld hasta conformar un proceso marcado por la totalidad. La funcién de anticipaciones y
retroacciones produce un cierre del sistema sobre si mismo, que se traduce en "una novedad
esencial y es que sus conexiones internas se convierten por este hecho en necesanas y no
consisten ya en relaciones construidas sucesivamente sin conexion con las precedentes" [47. 37
+68], : ,

¢De qué manera ocurre la participacion de las acciones en esta totalidad? Citemos a la
abstraccion reflexiva, cuyo desempefio primordial consiste en extraer de las estructuras que ya
se poseen y que pertenecen a la etapa anterior "los materiales para construir los superiores”
[47..39 +70]. Se manifiesta como una tendencia del sujeto "a unificar las creencias y las
opiniones", para articularlas y "sistematizarlas para evitar contradicciones entre ellas" [14.
+97]. Al expresar esto, Piaget se inspira en Janet y Trade, para quienes la reflexion "es el
producto de una discusion interior, y de una discusioén que termina en una conclusion, como si
el individuo repitiera para consigo mismo la actitud que toma ante los demas" [14. +98]. En
segundo término y en virtud de la misma coordinacion de sus acciones y de la tendencia a
elaborar constructos coherentes, el sujeto realiza una coordinacion de las estructuras que
distingue componentes parciales pero que finalmente se dirige a "la totalidad del sistema y que
tiende a su cierre, ligando entre si estas diversas ordenaciones o reuniones parciales" [47. 39
+70]). En tercer plano esta la autorregulacion que el proceso coordinador implica, y que
"conduce a equilibrar las conexiones segin los dos sentidos directo e inverso de la
construccion” [47. 39 +70-71]), es decir, "las operaciones consisten en una precorreccion de los
errores" gracias a una "anticipacion posible de las propias retroacciones" {47. 36 +67].

En el plano de las operaciones concretas el sujeto elabora transformaciones reversibles,
que le permiten-una estrategia de conocimiento diferencial. Para trasiadar la conservacion hasta
el plano procesual, meodifica algunas caracteristicas del objeto y conserva otras como
invariantes. Esta manipulacién supone que emplea las relaciones simultineamente. El
pensamiento se constituye en sistemas de conjunto, en totalidad estructural susceptible de
cierre, que gracias al juego de las transformaciones directas o inversas, asegura la necesidad de
las composiciones que proceden paso a paso y no siguiendo cualquiera combinacion [47. 45
+76], lo que supone y conserva al sistema. Las conservaciones son el mejor indicio de la
formacion de estructuras operatorias, ya que estan vinculadas "a la transitividad y al cierre de
las estructuras" {47. 37 +69). Finalmente, al logro que asistimos en esta etapa de las
operaciones concretas es la traduccidon de transformaciones directas e inversas, de las
composiciones mediante una combinacion y el cierre de las estructuras, con la ubicacién que
guarda el sujeto en las relaciones con el entorno, pues la coordinacion del punto de vista no se
verifica ya en la sola relacion del sujeto con si mismo ni con un objeto aislado o una
carateristica por separado, sino con un conjunto de ellos.

No obstante las ventajas que hemos expuesto, las operaciones concretas tienen
limitantes en la construccién del conocimiento derivadas de su atadura con los objetos
materiales; si la-forma no puede ser disociada de los contenidos, tenemos por resultado que "las
mismas operaclones concretas sélo se aplicaran con desniveles cronolégicos a contenidos
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distintos® [47. 44 +75-76]. Sin embargo, aunque el sujeto actia tan concretamente sobre elios
como -en los. niveles preoperatorios, confiere a estas acciones una estructura operatoria, es
decir, susceptible de composiciones transitivas y reversibles. _

El estadio del pensamiento formal resulta ser el producto mas completo de las
operaciones, pues el caracter esencial del pensamiento loégico estd en ser operatorio.
Encontraremos en esta etapa la manifestacion mas evidente de una doble tendencia: lo mismo
tiene lugar un proceso de interiorizacion que otro de exteriorizacion. Atendiendo simplemente
al titulo que reciben, las operaciones formales se realizan sobre hipotesis y no solamente sobre
objetos, como en el caso de las operaciones concretas. Si consideramos que las hipotesis no son
objetos, pero si expresiones que se refieren bien a los objetos bien a las expresiones mismas,
cuando nos ubicamos en el plano de los objetos como punto de partida y bajo la nocién de que
es posible referirse a ellos s6lo tras haber mediado una relacion, tales proposiciones tienen un
contenido que consiste en operaciones situadas en el interior de esas proposiciones. De ellas y
las consecuencias obtenibles a través de su combinacién se puede proporcionar ia verificacion
directa -hablando de manera simplista-. Cuando ingresamos al ambito de las operaciones
formales encontramos que se¢ conectan deductivamente, es decir, sus lazos son
interproposicionales. Ahora bien, si las proposiciones dependen en su formacion de
operaciones, se trata entonces de operaciones levantadas o construidas sobre operaciones. A
través de este metanivel proporcionado por las combinaciones entre proposiciones se abre "la
via indefinida de los posibles por medio de la combinatoria”. Armado con ella, durante las
operaciones formales el conocimiento no permanece reducido solamente en lo actual sino que
sobrepasa insertandose en lo posible pero consolidando mas en el sujeto, gracias a la
sensibilidad hacia la contradiccion que ya estaba en escena desde el periodo anterior, la
coherencia como condicién operativa. ‘Asi, el conjunto de lo posible se liga a lo necesario sin
que medie para ello lo concreto y asegurando, aunque no en forma total, el rechazo a la
contradiccion. Lo posible se relaciona con los esquemas anticipadores presentes desde el nivel
anterior pues estos son esquemas de la agrupacion, es decir, la conciencia de la sucesion
ordenada de las operaciones posibles. De tal manera que los esquemas, una vez rebasado el
nivel concreto y ser reconstruidos mentaimente, aparecen mostrando cauces abiertos, espacios
que exigen ser subsanados. Cuando el sujeto reconstruye formalmente ciertas operaciones, "el
relleno de los esquemas es la simple actuacion de esas operaciones”. Esta complementacion no
es erratica ni disparatada, en la organizacion del complejo constituido por las nociones previas
y los posibles hallamos la intervencién decisiva de las leyes del agrupamiento [17. +47}. En la
medida que interioriza las operaciones logicas', gracias a las abstracciones reflexivas construye
operaciones sobre operaciones. Estos nuevos resultados son independentes de las
circunstancias limitantes de la operacion material,. lo que caracteriza a los "conjuntos de
transformaciones posibles”. El mundo fisico se erige en un dinamismo trazado por espacio y
tiempo, dentro del cual el sujeto es tan solo una parte infima en considerando al resto,
"comienza a ser accesible a una lectura objetiva de alguna de sus leyes y, sobre todo, a
explicaciones causales que obligan al espiritu a una descentracion constante en la conquista de
los objetos" [47. 58 +90].

1 .. . : . .
Piaget habla de instrumentos ‘logioo-matemiticos!, pero preferimos emplear simplemente logicos!, porque ambos términos son equipotentes
ademnis de que, o ¢ primer caso, encontramot redundancia.
62




Y

Capitulo 12

Podemos entender dénde radica que Piaget ponga los cimientos para el pensamiento
cientifico precisamente en las posibilidades inseridas en las operaciones formales. En primer
lugar, porque hay una lectura de los datos de la experiencia que supone no sélo mayor namero
de contenidos, sino también la intervencion de instrumentos logicos que son utites de alto poder
en la asimilacion y la acomodacién. En segundo plano, porque mediante estas herramientas y en
el proceso de formalizar una experiencia, el sujeto tiene que expresar relaciones, para lo cual
debe construirlas {encontrarlas) o reconstruirlas. La formalizacion supone un cierto nivel de
dominio del contenido particular en cuestion al tener que determinar o elegir las formas mas
adecuadas para expresar las relaciones; el sujeto encara la exigencia que mora en emplear el
sistema formal que mejor recupere la naturaleza y ocurrencia de tales relaciones. Durante este
transito, los datos empiricos son estructurados y enriquecidos, y se aborda un nivel mas
elaborado por respecto con el contenido. Por eso, las formas transformantes tienen como base
al conocimiento del contenido, la transformacion se lleva a cabo gracias a la existencia de
formas transformables, aquéllas en las cuales el sujeto relaciona sus constataciones empiricas
con las regulaciones de adecuacion y pertenencia. Una vez que ha podido establecer diversas
correspondencias distintas las coordina en organizaciones de rango superior para, finalmente,
determinar los morfismos mediante la coordinacién de las operaciones en sistemas de
transformaciones de conjunto. Los morfismo se deducen de la transformacion como resultados
necesarios para que las subestructuras de un sistema muy estructurado puedan transformarse
unas a otras y deducirse caracteres del todo. Los morfismos de rango superior confieren a las
transfromaciones, por tanto, un grado generalizado de libertad. En el periodo de las
operaciones formales y dado que se registra una subordinacion de las correspondencias a las
transformaciones, en la medida que se van construyendo éstas, el sujeto suficientemente
informado del campo pasa a ser activo y se compromete en explicar y comprender, lo que
equivale a determinar relaciones y producir nuevas formas.




13. LOGICA Y DESARROLLO.

13.1. EL. DESARROLLO Y LOS SENTIDOS DE LA LOGICA.

El conocmuento abraza cierto isomorfismo entre las estructuras logicas y las inscritas en
la actividad y pensamiento del sujeto; una fégica de y en el desarrollo que no es sélo su linea
guia como un "conjunto de habitos que adopta el espiritu en la conduccién general de las
operaciones' " [14. +47], sino que las acciones se cifran sobre las posibilidades cognoscitivas
anidadas en las estructuras logicas [27. +28i] La hipotesis constru_ctmsta nos remite al
desarrollo como proceso evolutivo de cambio gradual en espnral pues "entre dos estructuras de
niveles diferentes no hay reduccion en un unico sentido, sino una asimilacion reciproca, de tal
forma que la supenor puede ser derivada de la inferior mediante transformaciones, pero
también que la primera enriquece a esta ultima integrandosela” [47. 122 +154]. Con esto vienen
a nosotros varias cuestiones: ,cOmo explicar que ias estructuras logicas sean necesarias en un
nivel determinado? ;,donde se engarzan las estructuras cognitivas del sujeto y sus desempefios
concomitantes? ;bajo qué criterios leer al isomorfismo en el desarrollo?

La logica del desarrollo es un proceso gradual de descentracién que asegura la
conguista de la objetividad, un cambio con tendencia hacia una equilibracion optimizante. La
culminacion de! desarrollo -equilibrio- no es autoorganizacion para rechazo y proteccion de
elementos que perturben el status quo del sujeto ni menoscaba su actitud critica. La objetividad
podra ser entendida como equilibrio entre las estructuras cognoscitivas del sujeto, su actividad
y la realidad, es decir, como "una objetividad cada vez mas profunda por un doble movimiento
de adecuacién al objeto y de descentracion del sujeto individual en la direccion del sujeto
epistémico” [42. +22], lo que finalmente viene a caracterizar al conocimiento cientifico.

La logica en el desarrollo es una construccion en que los procesos formativos siguen un
"orden de sucesion" [38. +116] y guardan relacion -aunque en germen- con las estructuras de la
logica. Si las operaciones constituyen las estructuras del metasujeto formal, entonces hablar de
una red organizada tanto del conocimiento como de las actividades equipotencia a encontrar
desde un inicio que las acciones se ordenan en acuerdo con patrones "que anuncian o preparan
la reversibilidad y la constitucion de invariantes" [55. +174], y que habrén de caractenzar a las
operaciones logicas como cimientos para el ejercicio cientifico.

Ante ello resulta impostergable preguntar: ;como se desvirtia o desorienta el
desarrollo, y como se pierden las capacidades para el pensamiento critico, racional, objetivo o
cientifico? No obstante el desarrollo apunta a la etapa formal, requiere de la accion integrada en

t Las operaciones 16gicas implican un grupe de opetaciones. Viendo lo anterior recordemos que on ‘operacién’, como concepto piagetiana,
distinguimos dos sentidos. Por Jo cual convendremos en que al primero lo igualamos con 'actuar’; cuando nos refiramos & ¢l sélo emplearemos
‘operacion’. Y cuando se trate del segundo haremos uso de ‘operacidn légica’. Pero lo hacemos coni 1a concioncia de que Piaget emiplea ¢! términe
|mprnocupuudesuetleotorabequureﬁm Nosolros estamos forzados & realizar esta diferencia pues 3i no, estatemos en claro riesgo de
atribuir al sujeto epistémico desempeiios que no le comresponden.
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un proceso que, "al convertirse cada fase en la mas probable, una vez que se han logrado los
resultados de la precedente, ia marcha del equilibrio queda (...) determinada, no de antemano,
como lo seria en un mecanismo preformado, sino por un proceso secuencial en el que cada fase
esta caracterizada por una probabilidad creciente, a medida que va culminando la fase
precedente, y en funcién precisamente de este acabamiento mismo" [31. +314]. Para
caracterizar al desarrollo cognitivo constituido por estadios se impone conciliar el orden de
sucesién constante y la construccién continua sin preformacién integra, ya que "el
conocimiento supone (...) las aportaciones de exteriores de la experiencia” junto con las
"estructuras internas del sujeto que parecen construirse sin estar completamente
predeterminadas” [46. +173]. Este proceso tiene como denotador la amalgama cultural, escolar
y social. La légica de los procesos organizativos que aparecen en los sujetos, la estructura de su
organizacion es isomorfico con sus construcciones. _

Hallamos también tendencia hacia el equilibrio. Como ya se ha discutido anteriormente,
la conducta no puede ser explicada por un aprendizaje instrumental como tampoco por la
sujecion a ciertas leyes, sean morales o sociales. El ejemplo del trabajo intelectual que se realiza
en el ajedrez 0 en la practica artistica, el que lleva a efecto el escritor o el cientifico, son
muestra de que hay conductas que no son respondientes en tanto rebasan la estrechez de ios
premios o los castigos, y hablan mas bien de un sistema psicoldgico activo que tiende a la
organizacion y a la combinatoria, en ello se revela que los procesos cognitivos apuntan hacia
los esquemas 16gicos. ‘ _

No olvidemos, durante el trayecto por venir, que la logica del desarrollo y la iogica en ¢l
desarrollo solo son legibles en virtud de apoyarse y traducirse mutua e intnincadamente.

13.2. LOGICA Y TRANSFORMA CIONES.

Si lo que caracteriza al aspecto cognoscitivo de la conducta es su estructura, en el
espacio relacional, enmarcado como esta por el desarrollo, el sujeto se desplaza sobre el cauce
de ciertos patrones. En ellos se trasluce un cambio gradual con incremento de complejidad
condicionada por la insercion del sujeto en relaciones sociales con mayores grados de
exigencia, o bien por un incremento de contenidos y formal en sus esquemas. Esta evolucion
cualitativa -aparicion de estructuras novedosas de accién- y cuantitativa -aumento en el nimero
de esquemas, luego, de relaciones entre ellos y de informaciones- se corresponde con algunas
estructuras logicas -no necesariamente en su aparicion historica ni en su construccion al interior
de la disciplina- desde el rubro de las posibilidades combinatorias y transformacionales. Cuando
se hablaba de que las actividades en calidad de acciones no son erriticas, se orquestaba el
preludio para tratar con ellas siguiendo rutas cuasifijas, coordinadas mediante su éstructura en
la accién y el pensamiento; en consecuencia, lo estabamos haciendo de la concatenacion entre
conocimiento e isomorfias. Asi, ¢l morfismo viene a ser la subordinacion de un esquema no
sélo a una forma simple y estitica, sino "a un sistema organizado de transformaciones" [55.
+10]*. Pero tras declarar que un esquema estd sometido a un imbricado de transformaciones,

. 3 Delhiqueﬁ@@hmﬂ@émmmelWmhbﬁamwplhm.mlﬂfmoﬁn
independencis del contenido y fas posibilidades contenidas en 1a logica como dlgebra;, sacar a la uz Ias relaciones.
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puede entenderse que cualquiera sceidn es-una transformacion - mawniomemal por lo que
su esquema estd ubicado entre coordenadas susceptibles de formalizacion, actmdad que puede
ser interpretada desde el punto de vista del observador como correspondiendo a estructuras
légicas que "son las mismas a las cuales tienden a conformarse poco a poco las conductas del
sujeto y su desarrolio” [31. +304]; asimismo puede entenderse que ¢l pensamiento formal se
basa no en estados sino en transformaciones que hacen posible la relacion del sujeto con los
estados. Esto es acorde ya no con una logica de clases y de relaciones que afecta s6lo a los
objetos -propia de las etapas tempranas-, sino con una que trabaje sobre proposiciones -en el
periodo mas tardio-. De esta manera, en la base del pensamiento formal hallamos que "el sujeto,
sin conocer (los modelos 16gico-mateméticos), tiende por si mismo a construir formas que les
son progresivamente isomorficas" [31. +3047°.

13.3. LOGICA DEL DESARROLLO.

El flujo de una logica del desarrollo se vertird tanto hacia el sujeto -definido por sus
acciones- como hacia su exterior; dos vectores en apariencia opuestos. La toma de conciencia,
que representa el sentido hacia el sujeto se encaauna de lo exogeno a lo endégeno. Pero
también coincide con el sentido de la gbjetividad®, que apunta al exterior: parte del sujeto y
enfila hacia la periferia -social o material-.

La conciencia no es para Piaget una entidad estdtica o un modo de localidad al que
llegue el sujeto mediante introspeccion, por ejemplo [35. +199]; tratase, en contraposicion; de
un proceso constructivo. Es por ello que en lugar de 'conciencia' empleara el término
compuesto ‘toma de conciencia”

Para explicar la puesta en marcha de la toma de conciencia se recurre a la nocion de
desajuste o desadaptacion. Con ello invocamos a la asimilacion; se da la conciencia del fin y los
medios, lo que equivale a que se asimile ¢l objeto en esquemas anteriores. Aunque de momento
muestra ser un recurso explicativo suficiente, la desadaptacion queda corta al no resolver como
se desencadena {a toma de conciencia en elecciones deliberadas, ni sobre aquellas acciones
extemporaneas o artificiales y a las que, debido a sus condiciones de origen el sujeto, porque
experimenta una necesidad -particular de la etapa que dibuja al sujeto epistémico-, es impelido
a realizarlas. Con lo que se abre otra posibilidad para explicar el arranque de la toma: de

mmmmm spoanr los limites. de la epictemologia
’ plutonsion; sino diade ui robkidoionisho ‘Biakgich de 16 social y
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conciencia: la eleccion de un nuevo objetivo6 sin que medie una desadaptacion, vale decir, la
toma de conciencia como inserta en la accion y el pensamiento snendo ambos responsabilidades
0 compromisos del sujeto

La toma de conciencia representa para Piaget un movimiento que emula al " proceso
general de los conocimientos, que representa el paso de lo exégeno a lo endogeno” [55. +16].
En €, de ser la exterioridad objeto Gnico de conocimiento -principalmente durante el periodo
anterior al surgimiento de la actividad semiotica-, en ausencia de una atencion hacia el sujeto -
objetivacion de si- y de un andlisis propio que emprenda el sujeto de sus acciones, haya un
traslado para que, en forma paulatina y gradual, vaya atendiendo los mecanismos coadyuvantes
en sus relaciones y, gracias a ello, conforme un esquema mejor logrado del objeto. Pasa, ergo,
de fijarse s6lo en el resultado de las acciones a su mecanismo interno, de los fines a los medios
envueltos en su consecusion. En el trayecto cambia el foco de su atencion de los medios
materiales hacia las vicisitudes y los medios cognitivos. En este sentido, pues, la toma de
conciencia "consiste esencialmente en una conceptuacién” [52. +254] de las acciones.

Para entender el procesc como un curso que va de la periferia al centro, como hemos
caracterizado a la toma de conciencia, consideremos que: la periferia (P) es la reaccion mas
inmediata y exterior del sujeto (5) frente al objeto (O) en tanto que incluye la utilizacion
especifica del objeto segun un fin, esto es, la asimilacion de ese objeto a un esquema anterior y,
después, el registro de los resultados obtenidos. Decimos que la toma de conciencia se orienta
hacia el centro de la acci6n en la medida que trata de alcanzar su mecanismo interior mediante
un reconocimiento de los medios manipulados para el alcance del objetivo, asimismo de las
razones que llevaron a elegirlos esto- no invalida que se hayan presentado modificaciones de
esos medios durante el ejercmlo De tal manera que P es la relacién entre Sy O.

Asi, la toma de conciencia se orienta hacia los mecanismos centrales de la relacion. (C') y
hacia las propiedades del objeto (C’) que se han conocido mediante ella. Esto quiere decir que

P=>CyP=>C"
son movimientos correlativos. De esta manera, en las traslaciones P=>C y P=>C' se
constituyen tanto la ley fundamental de la comprensién de los objetos, porque va de sus
manifestaciones mas externas hacia una constante apropiacion de las "propiedades intrinsecas y
no ya superficiales"’ del objeto [52. +256], como hacia la conceptuacion-de las acciones en
tanto proceso de interiorizacién.

En su forma de proceder, la toma de conciencia se erige a manera de una
conceptuacion, o sea, el paso de la asimilacién préctica a la asimilacién por conceptos. I.a toma
de conciencia parte de la asimilacion de un objeto nuevo a un esquema anterior, no detiene su
labor en simplemente aclarar, se afana por lograr una reconstruccién de la accién, aunque sea
como una pequefia composicidn progresiva cuyo fin esta en corregir el esquema anterior "como
si no correspondiese a nada de lo ya conocido por el propio sujeto”. Empero, esta nueva
construccion no estd exenta de implicar "riesgos de omisiones y deformaciones" apreciando

¢ La parte donde Piagot presenta csto vienc a ser un escaparale excepcional, en ¢l hallamos que In actividad del sujeto no necesariamente
proviene de las adaptaciones, contradiciendo asi una psotura que sostienc a lo largo de casi todo su trabajo vid. 52. +255.

! A veces resulta embrolioso el tratamiento que Piaget da a sus conceplos, pues de la wmdoﬁaﬂllnlammmmm
detallndamente sus argumentos,
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desde el punto de vista del observador. Solamente si lo entendemos como conceptuacion, es
que ‘la toma de conciencia reconstruye y sobrepasa "en el plano de la semiotizacion y la
representacion” [52. +263] aquello que se habia obtenido en el ambito de ios esquemas de
accion.

Veamos. Los observables son proporcionados tanto por los objetos como por las
acciones. En los primeros se fundamenta el anélisis de los medios y después, como ya hemos
visto, ileva a su toma de conciencia permitida por la abstraccion empirica. En cambio, la accidn
proporciona no solo la piataforma para la abstraccion empirica "en lo que atafie a los
observables sobre la accion como proceso material”, sino también a la abstraccion reflexiva "en
lo concerniente a las inferencias surgidas de las mismas coordinaciones” [52. +267]. Pero la
copia® que es la abstraccion reflexiva se presenta de dos maneras desde el punto de vista del
observador: que permanezca inconciente para el sujeto porque estd en la base de las
coordinaciones inferenciales, pues se obtienen como coordinaciones generales de sus propias
acciones, 0 no obstante que pueda ser conciente como razonamiento, de su "necesidad
intrinseca el sujeto no sabe el origen". Podemos entonces ubicar a la abstraccion reflexiva
durante el trance en que el sujeto se torna conciente, "sobre todo cuando (..} compara dos
acciones que ha realizado y busca lo que tienen en comun”. De tal suerte, apunta Piaget, la
toma de conciencia juega un papel fundamental en la edificacién de los cimientos para la
ciencia; conceptuar las acciones lleva a la conceptuacion de las operaciones logicas, y la toma
de conciencia de los objetos es un movimiento de exteriorizacion hacia el conocimiento
experimental y las explicaciones causales.

13.4. OMIENTACION DEL DESARROLLO.

E.n Plaget el desarrolio es una continua gesgentracion, una perene y graduada conquista
bietividad. La centracion’ es la "confusion del sujeto y del objeto en el curso de un acto
de conocimiento en el cual el sujeto se ignora a si mismo y no logra descentrarse volviéadose
hacia el objeto" [14. +73-74), esta infiltrada por una ausencia de reflexion e infestada por
actitudes precriticas. El sujeto centrista, desde el punto de vista del observador, se constituye
en su propio criterio de racionalidad, en baremo de la realidad, se opone a la puesta en relacién
del universo y a la coordinacion de las perspectivas que suponen las relaciones interpersonales,
se comporta segun actitudes referidas a €| mas no al arbitrio colectivo. Esta impermeabilidad al
reconocimiento del objeto y de los otros como entidad independiente califica a las actividades
cognitivas como preobjetivas. La centracién no es un fendmeno de conciencia, sino "una
actitud espontanea que dirige la actividad psiquica en sus comienzos y que subsiste toda la vida
en los estados de inercia mental”, puesto que al tomar conciencia de ella se acarrea su dilucion

"En_eiom_ailmodes«_lumlnadehCruz,‘copia‘_ligxiﬂmbul_lniﬂoanlpcﬁencinpequeﬁoyhmnﬁthqmguardubamlulgo
MAjestucso.
’ Originalmente Piaget acudié -I empleo de 'egocentrismo’ para desigmar ¢l fendmeno de la centracion. Sin embargo, la carga peyorativa que

usisimente sc fo oborgh generd compransiones torcidas de su trabijo ¥ conosplos. Une vez que tuvo noticia de estos ambrolios, Pisget trogueld un
nUeVE Lrmino, en este caso 'centriscion’. Las citas de! apartado presente respeian ol Exico original, pero debemos tener-en cusnta la aclarscién.

68




Capitulo 13

y consecuente eliminacién. Tampoco se trata de un fendbmeno de comportamiento social, ya
que si bien en la relacién con el otro se manifiesta indirectamente como una reticencia frente a
“la actividad impersonal de la razon" [14. +47], no es el factor social lo que constituye al
egocentrismo. En lugar de estos dos conceptos -conciencia y comportamiento social-, la
centracion es "una especie de ilusion sistematica e inconciente y de perspectiva” [14. +70], "una
absorcidn-del yo en las cosas y en el grupo social tal que el sujeto se imagina conocer las cosas
o las cosas en si mismas, mientras que en realidad les atribuye, en lugar de sus caracteres
objetivos, cualidades provenientes del propio yo o de la perspectiva particular en la cual esta
comprometido” [14. +47]. En el plano de la experiencia y conocimiento fisicos, si calificamos al
sujeto como centrista, se afirma que concibe los objetos siendo tal como aparecen, y matizados
por cualidades similes a las que el sujeto mismo tiene. La centracion se opone, pues, a-la
objetividad, en la medida que ésta significa relatividad en lo fisico y reciprocidad en lo social.
Descentrar consistird en salvar la barrera que constituida por la centracion. Este paso se
convierte "no tanto en adquirir nuevos conocimientos sobre las cosas o el grupo social, ni ain
en volverse hacia el objeto como exterior, sino en descentrarse y disociar el sujeto del objeto
en tomar conciencia de lo que en €l es subjetivo, en situarse dentro del conjunto de perspectivas
posibles y por lo mismo en establecer entre las cosas, las personas y su propio yo un sistema de
relaciones comunes y reciprocas”.

Pero ;jdonde se halia el punto en que acciébn y pensamiento. se enlazan? El sujeto,
careciendo de una gama lo suficientemente rica y amplia de esquemas -representaciones y
relaciones- no logra explicitar sus razonamientos, su conocimiento €s intuitivo y figural,
espacial ¢ inmediato; los esquemas visuales ocupan el sitio que debiera corresponder a la
demostracion y son ellos los que sirven como premisas. Por ello insiste poco, 0 no lo hace, en
la demostracion; la "logica egocéntrica es mas intuitiva, mas sincrética que deductiva". Se
aferra a la sola enunciacién y le concede autoridad -en términos de mayor susceptibilidad a las
influencias ambientales y a la presion del grupo que al espiritu disciplinado por la cooperacion-
en sus apreciaciones y juicios, morales o fisicos. Los primeros van cambiando conforme
aparecen ante el sujeto las influencias ambientales. De suerte que sus "visiones de conjunto se
acompaiian de un estado de creencia y de un sentimiento de seguridad mucho mas rapidos que
si los anillos de la demostracion fueran explicitos” [14. +47]. Lograr la descentraciéon implica,
por tanto, un esfuerzo y una accion individual y social pues se trata de una transformacion de
perspectiva del sujeto quien, "sin abandonar su punto de vista inicial, lo sitha simplemente entre
el conjunto de los otros puntos de vista posibles” que constituye la objetividad en términos de
lo fisico y de lo social. Esta accion se levanta sobre dos pilotes: "tomar conciencia de si como
sujeto y desligar el sujeto del objeto de manera que no se otorgue al segundo los caracteres del
primero; dejar de considerar el propio punto de vista como el Gnico posible y coordinarlo con el
conjunto de los demas". En otras palabras, "construir un conjunto de relaciones y situarse a si
mismo entre" ellas merced "a una actividad de coordinacion que implica la descentralizacion y
la reciprocidad de los puntos de vista" [14. +76].

La centracién en las primeras etapas corresponde tanto a lo social como a lo fisico
porque ambas se concatenan en las condiciones y estructura de las actividades iniciales, pero se
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esfuman debido a un factor Gnico: "la coordinacién gradusl de las acciopss', raiz comun del
sistema de operaciones de la razén y de la cooperacion interindividual o sistema de las
operaciones efectuadas en comiin" [14. +77]. La coordinacion gradual de las acciones, ademas
de comprender una estructura mas formada que apunta hacia o se asienta en la logica, supong la
insercion de elementos que permiten la salida del sujeto para tener acceso a una relacion dada
en términos de comprensiébn y reciprocidad cognitiva, donde aparece una inteligencia
comunicable dispuesta por el seguimiento de patrones objetivos tanto en la forma -los lazos
entre las proposiciones- como en el contenido del pensamiento -de donde, si las acciones son el
origen del conocimiento, los contenidos coinciden en funcién de seguir acciones del mismo filo
para su construccion-. En ¢l plano constante de la descentracion hay una especie de insistencia
deductiva que organiza la estructura y exposicion en vistas a la prueba, a "la conviceion que
debe producirse en el otro -y de rebote en uno mismo-" [14. +47]. Se hace patente una
tendencia a borrar los esquemas de analogia y visuales asi como los juicios personales de valor
para referirse -adaptarse- a los juicios de valor colectivo, gracias a la entrada en juego de la
deduccion con sus secuelas-requisitos de comunicabilidad y demostracion. La comunicacion, en
tanto que engloba una ascendente referencia al otro con el objetivo de entablar, mantener o
hacer fructifera la relacidn, entrafia en la ausencia o presencia de comunicabilidad, en el sentido
y contexto de la relaccién, un modelaje profundo de la estructura del razonamiento. Con este
proceso referido al aiter ego y dado en los términos y condiciones que Ia relacién impone,
unido a la conquista por construccion cada vez mas compleja de la realidad, se marca el sentido
de exteriorizacién que también distingue a la 16gica del desarrollo.

'° El subreyado ts miestro.
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14. LOGICA Y OPERACIONES.

Es factible encontrar cierta isomorfia entre las estructuras de la légica y las acciones del
sujeto. S6lo mediante el empleo de las primeras tenemos acceso a la forma de las seguridas asi
como a las relaciones que ocurren en su interior. Debemos advertir que desde ahora nos
colocaremos s6lo en las etapas donde el pensamiento como tal es posible’, enfocando hacia el
periodo formal. | ‘

Buscamos desentrafiar las caracteristicas isomorficas y de equilibracién de la gperacién,
puesto que la logica del sujeto "se presenta esencialmente bajo la forma de estructuras
operatorias, es decir, que el acto logico consiste esencialmente en operar (...J en actuar sobre
las cosas o sobre los demas" [28. +172]. Pero més especificamente, la operacion es una accidn
sobre io exterior e interiorizada, pero cuya nota fundamental ser4 convertirse "en reversible y
¢oordinada a otras operaciones en una estructura” [28. +172F.

14.1. CONCEPTO PIAGETIANO DE ESTRUCTURA.

La estructura es "un sistema de transformaciones que entrafia unas leyes en tanto que
sistema y que se conserva o se enriquece por ¢l mismo juego de sus transformaciones, sin que
éstas lleguen a un resultado fuera de sus fronteras” {44. +9 *5]. Los elementos que conforman
a la estructura entran en relaciones que, por ese mismo hecho, se subordinan a unas leyes
provenientes de las interacciones originadas en el sistema como un todo y que lo caracterizan
como tal. La novedad que introducen por respecto a los elementos aislados es que las
propiedades de! conjunto no reproducen simplemente aquéllas que matizan a esos elementos, ni
consisten en una adicion sin mas; llevan a una complejidad nueva en las relaciones producto de
ellas mismas. A esto corresponde su totalidad.

Las intrarrelaciones de la estructura suponen cambios en sus elementos vistos por
separado. Las transformaciones son necesarias en dos sentidos; de no invocarlas hay tentacién
por hablar de principios absolutos [44. +14-17 *10-13] o pensar las estructuras como
invariantes. En caso de que no experimentaran cambios, el problema basico seria qué momento
proponer para su formacién. En otras palabras: todo sistema de transformaciones implica un
conjunto de leyes de composicion. Las modificaciones son estructurantes en virtud de que

! No olvidemos que la estructura de las actividades -la reversibilidad y la asociatividad que caracterizan al grupo de desplazamientos que
cfectian lon infantes lompranos [Vid. 22. +45 *436]- previs a la aparicion del lenguaje y la sctividad simbélica -"cuando aparece ¢l lenguaje por
iniciacion on el sistema de signos colectivos y la representacion por medic de imigenes con su simbolismo individual” [14. +77)- e un preimbulo
que ubona y anuncia las estructuras del pensamiento; la reversibilidad en ¢l caso de las estructuras de grupo y la asociatividad en el de los rodeos,
por ejempio.

 El subrayado e nuestro. Por otra parte, textualmente Piaget dice "(...) y coordinada a otras operaciones en una estructura d;_qgmum_m
MMM“. En esta cita, la parte subrayada parece, vista bajo Ia luz de lo que entendemos por estructura, una descripcion
reiterativa.
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otorgan forma a las relaciones, y son estructuradas pues unas dependen de las otras y conllevan
formas. De estos términos depende su inteligibilidad para el sujeto, es decir, en cuanto es
construible y reconstruible por él a partir de las leyes de composicion. Esta nocion de estructura
inyecta dos situaciones: hay jerarquias, pues la estancia y desempefio en un nivel superior es lo
que permite la reconstruccion de los estratos que funcionan como basamento, y éste, a su vez,
“lleva a una estructura mas general" [35. *206]; ademas, una estrategia fundamental de
transformacion racional, con la que no se modifican todos los elementos a la vez, sino que se
modifica un subconjunto de la entidad total mientras permanecen sin variacion algunos de los
otros, y, al mismo tiempo, se aseguran los intercambios -cauces y modalidades- entre
subconjuntos. La estructura se presenta como una "combinacién indisociable de Ia
transformacion y de la conservacion” [44. +26 *21] que permite retornar al punto de partida.
En esto consiste la reversibilidad por operacion inversa del grupo que, aunada a la posibilidad
de alcanzar un mismo término por rutas alternas y sin que el intinerario afecte el punto de
llegada -asociatividad- [44. +25 *19-20), confiere una nota fundamental a las transformaciones.

La estructuracion trae aparejadas las nociones de autoajuste y vicariancia. Una
estructura se cierra en si misma, no aporta elementos exteriores a sus fronteras y se garantiza la
coherencia -fundada a su vez en la no contradiccion-. Pero la vicariancia nos permite superar
las limitaciones que al primer vistazo el autoajuste impondria, pues "las estructuras no se
confunden con su formalizacion" [44. +39 *32]. Los limites del sistema no son fijos, si
consideramos que el sistema objeto esta inserto en una gama de relaciones mas amplia. De esta
suerte, una "estructura forma parte de otra estructura mas amplia. Esta modificacion de las
fronteras generales no produce la abolicion de las primeras: no existe anexion sino
confederacion, y las leyes de la subestructura no son alteradas sino conservadas, de tal suerte
que el cambio que interviene es un enriquecimiento” [44. +18 *14]. La autorregulacion ya no
procede sencilla y llanamente por "correccion, con posterioridad a las conductas ya ejecutadas,
sino por precorreccion de los errores tanto como por construccion” [46. +169], es decir, a
manera de una. "regulacion perfecta" {44. +19]. En la vicariancia y las transformaciones
columbramos, desde el observador, que no hay "formas en si ni contenidos en si, al desempefiar
todo elemento simultineamente el cometido de una forma con relacion a los contenidos que
subsume y de contemdo con relacion a las formas superiores" [44. +42 *35]; cuando
introducimos las nociones de estructuras y subestructuras, también lo hacemos con las de
jerarquia y de evolucion. Para entender’ un nivel resulta necesario edificar el siguiente; el
concepto de estructura como sistema de transformaciones se torna “solidario de. un
constructivismo de la formacion continua" [44. +41 *34].

(Es valido gquiparar una construccion matematica con una cognoscitiva? ;no se corre el
riesgo de suponer que en una demostracion proyectamos en lo psicolégico un mapa completo
del pensamiento clausurando lugar para la novedad? Cuando Piaget nos pone en contacto con
la estructura entiende que sélo corresponde al pensamiento cuando "se hace intervenir el
sistema total de los movimientos virtuales" [44. +43 *36]. Pero aun si fuera posible hacer la
cartografia total de ese sistema, permanece la inteligencia de que estd inserto en relaciones con

* Piaget smplea |a patabra 'demostrar’, claro que &l se refiere a Ia nocidn matematica, pero habria que preguntarse qué significa ‘demostrar en el
dmbito de la psicologia y, mis puntualmente, en ei de lo cognoacitivo.
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otros sistemas dei mismo nivel y formando parte de supenores No se agotaria, por tanto y
desde su explicitacion, el conjunto de las combinaciones posibles* .

14.2. ESTRUCTURAS LOGICAS OPERATORIAS,

(Cémo engancha posibilidad con necesidad y equilibrio con pensamiento? De manera
general, en el ambito de lo posible esta excluido lo contradictorio. Desde el contexto formal y
~ apreciando estrictamente, lo no contradictorio es "el conjunto de las transformaciones
reversibles tal que la composicion de una operacion y su inversa desemboque en un producto
llamado idéntico o nulo” [27. +218-219]; si p, entonces p&—p=0. De la relacién contenida en la
implicacién aunque son diferentes, lo posible esta eslabonado indisolublemente con lo
necesario.

Por otra parte, desde el punto de vista del sujeto y parcialmente desde el punto donde
se ubica el observador, sélo retrospectivamente lo posible se reconoce como tal, una vez que el
nivel siguiente se ha construido. El reconocimiento de lo posible, en virtud de ser actualizacion,
encierra una relacion interactiva con las circunstancias contingentes del medio. Modificar .un
patron de accién supone la continuidad del camino abierto por los estados inferiores o la
prolongacioén de su sentido, también "un cierto nimero de interacciones con el medio que no
son previsibles en el detalle" [47, 111 +143] pero cuyo curso estd asegurado en funeion del
desarrollo previo.

Asimismo, en lo posible podemos distinguir lo estructural de lo matenal.  Son p_o_abjgg
todas aquellas operaciones y relaciones que €l sujeto podria efectuar o construir, sin que
hubiera la exigencia de tomar conciencia ni de su capacidad para llevarlas a la practica ni de las
posibilidades que habria de hacerlo en este sentido. Nos colocamos, ergo, desde el punto de
vista del observador, en lo estructuralmente posible: el conjunto de las operaciones virtuales.
En cuanto al rubro material, lo posible se liga con una transformacién de los objetos. Desde el
punto de vista del sujeto son los movimientos virtuales de la realidad que integran las
posibilidades de las que es conciente en tanto "él sabe que puede realizar o construir, incluso
sin que lo haga efectivamente”. Ambos confines de lo posible se engarzan en "una primera
meseta de actualizacion" {27. +222), que viene a ser el conjunto de relaciones entre los
esquemas, dentro de la copiosidad que conforman el acervo de operaciones del su;eto para que
conciba transformaciones materialmente posibles.

El equilibrio en el terreno formal equivale a la coherencla, es decir, a que la
introduccidn o combinacién de elementos en un esquema no lleve a la contradicciéon. Desde el
punto de vista operatorio viene a ser la compensacion de las:transformaciones virtuales, su
constitucion en un sistema reversible de operaciones posibles. El equilibio mental se
caracteriza como "una estructura de conjunto de las operaciones” donde el universo de lo
posible se constituye, desde el punto de vista del observador, en factor de ilibrio a
disposicién del observando para que éste lo construya, lo someta a prueba y seleccion; es por

‘ Enmlhmdctdu:upulblemuwumwlménrupm:hquem ‘demostrar’ en el dmbito de Jo cognitivo; duclﬁquué
SULTUCTUTas ontran on jusgo en detsrminado nivel identificando sus feyes de componicion, e decir, reconstruir racionaiments.
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ello que el observador puede explicar la accion del sujeto como no contradictoria. Y, desde el
sujeto, lo posible se ha erigido como fagtor logico y, por tanto, en herramienta de
conocimiento.

14.2.1. Antecedentes en ¢l desarrollo.

Durante ¢l estadio preoperatorio ¢l pensamiento es fundamentalmente intuitivo, puesto
que en él-los estados y las transformaciones no forman un sistema Gnico. A diferencia de las
aciones en las que las situaciones se subordinan a las transformaciones del mismo modo
que los resuitados de operaciones diversas se subordinan a estas operaciones. El pensamiento
preoperatorio "se apoya en la forma perceptiva estética en vez de enfrentar la situacion en
funcion de una situacion reversible" [27. +210] y las "situaciones estaticas se explican por sus
caracteres intuitivos de configuracion” [27. +211].

Las estructuras operacionales concretas se basan en una "accion coordinada” gque
permite el logro de "una primera forma de equilibrio estable: al alcanzar el nivel de la
reversibilidad completa’" [27. +211] debida a que las situaciones estaticas se hallan
subordinadas a !as trmsfonnacnones Y, en virtud del poder que tienen de coordinarse mediante
leyes fijas de composicion, las transformaciones se asimilaran a operaciones. El equilibrio que
las caracteriza descansa en la "compensacion de los trabajos virtwales compatibles con las
relaciones del sistema", las que, no obstante, quedan cortas pues se encuentran delimitadas por
la "forma de las operaciones de este nivel y por el contenido mismo de las nociones a las que se
aplican" [27. +212].

Si atendemos a que "el criterio psicologico de ia constitucion de las estructuras
operatorias (...) es la elaboracion de invariantes o de nociones de conservacion" [28. +173], las
operaciones. concretas presentan dos caraterizaciones apreciadas desde su forma o desde su
contenido. Bajo el primer criterio estdn limitadas a una estructuracion directa de los datos
presentes que no conceden acceso al universo de lo posible. En el segundo plano aparecen los
agupamisntos elementales. cuya funcién basica estriba en "organizar, uno tras otro, los
diversos campos de la experiencia (...) sin que haya todavia diferenciacion completa entre el
contenido y la forma" [28. +172]). Lo que hace al pensamiento concreto mostrar "la
particulanidad limitativa de no ser generalizable de inmediato a todos los contenidos, sino de
proceder dominio por dominio, con un desfasaje que a menudo suma algunos afios entre la
estructuracion de un contenido y la del siguiente” [27. +212]. Haliamos también los indicios de
una.logica propiamente dicha, pues sus operaciones "se organizan ya en forma de estructuras
reversibles que presentan sus leyes de totalidad”; la desventaja es que las operaciones "no se
refieren alin a proposacnones o enunciados verbales, sino a los objetos mismos, que se limitan a
clasificar, a seriar, a poner en correspondencia" [28. +172].

‘gl ubl'a.yudo.n netro,
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14.2.2. El pensamiento formal.

El manejo proposicional no se limita a lo verbal, comprende una esfera de posibilidades
operatorias que se constituirdn ‘en patrones para organizar la experiencia y los datos
concomitantes. Asi se constituye el manejo hipotético, donde las clases y relaciones se subsume
a una nueva logica que suple en su uso y manejo los objetos por enunciados verbales. Las
operaciones del periodo concreto se insertan en una red de implicaciones que permiten
relaciones entre enunciados -contenidos referidos a las transformaciones-. El sujeto se distancia
de la inmediatez del objeto y se ve forzado a asumir las expresiones como simples hipotesis,
esto es, entidades formales que se vincuian a manera de factores y resultados, inscritas como
estan en el &mbito de lo posible. En este sentido se suponen unas conexion y sintesis, obtener
conclusiones sdlo partiendo de premisas, en otras palabras: con base en aseveraciones que
pueden no guardar relacion con el presente, y "cuya verdad solo se admite en primer lugar
como hipotética y de este modo opera en el dominio de lo posible antes de reunirse con lo.real”
[27. +214]. El manejo hipotético organiza los esquemas de manera que la realidad sea
concebida como un conjunto de "reslizaciones efectivas en el interior de un universo de
transformaciones posibles” [27. +213}, y organiza su lectura de forma que el sujetosolo
explique y acepte los datos como "hechos después de una verificacion que se refiere al conjunto
de las hipotesis posibles compatibles con la situacion dada” [27. +213]. Como el pensamiento
en esta etapa se apoya en lo posible y no se aferra a la estructuracion directa de.los datos
percibidos, y en cuanto esa hipotesis representa un segundo nivel -ampliacién de los posibles-
por respecto a los hechos, se constituye un sistema de operaciones a la segunda potencia que
incrementara asaz el poder cognitivo y permitird sucesivas construcciones ascendentes. en
donde el nivel sera mas elevado y complejo.

¢Pero como obtiene el sujeto dichas posibilidades? Enfaticemos que nu_ng concebir
posibles solo deduciéndolos via operaciones logicas adecuadas, es decir, que."para concebir a
lo posible, el pensamiento formal se encuentra obligado a tener a su disposicion, en cada
situacion particular, una. variacion extensa de operaciones virtuales, que van mas alla del
dominio de las operaciones de hecho momentanemanete empleadas” [27. +218]. Y aqui entra
en juego nuevamente la combinatoria, pues la nqueza en los resultados de las operaciones
formales deriva de las combinaciones que le subyacen®

Los agrupamientos. tienen los . siguientes caracteres: mediante una operacion dada
engendran elementos del mismo sistema, la operacion puede ser invertida, el producto de la
operacion y de su inversa es la operacion idéntica; el hecho de aplicar una segunda vez la
operacion al mismo objeto no agrega algo a su primera aplicacion, esto ultimo limita la
movilidad del sistema, sé trata, por tanto, de una asociatividad no compieta. Estan también los
agrupamientos multiplicativos relacionados con muchas clasificaciones y seriaciones a la vez.
Como ejemplos tenemos a la correspondencia serial y a la clasificacion multiplicativa que
consiste en una matriz o tabla de doble entrada. El caracter general de estas estructuras radica

¢ hmﬂmﬂmaumﬁawhmnhwmmphuumpwmio.ummﬂméndelnopﬂmmm”quenblm
éﬂumnmunawmmdeumomuehudmmmdemm
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en que solo pueden proceder de una manera progresiva, y no en acuerdo con una combinatoria
cualquiera.

La combinatoria se aplica a objetos pero:luego se generaliza hasta las proposiciones, de
tal suerte que la implicacion y la disyuncién, v. gr., derivan de una combinatoria por oposicion a
las operaciones de clases y relaciones del nivel precedente, pues los agrupamientos Unicamente
consisten en encajamientos jerirquicos o encadenamientos de una o muchas dimensiones pero
sin combinatoria. Las operaciones formales se construyen sobre las operaciones precitadas, y
sus caracteristicas principales son: ser una combinatoria que parte de las 16 proposiciones
binarias, asimismo el INRC’ o grupo de las dos reversibilidades.

Si otra caracteristica sobresaliente de estas operaciones esta en que constttuyen un todo
a8t ado, ello implica que sus elementos se coordinen de multiples maneras, pero siempre
bajo la luz que proyectan las reglas de formacion, tiene lugar, pues, una combinatoria. Esto se
liga estrechamente con lo posible y lo real, pues sélo mediante una combinatoria y en funcion
de su prodigalidad -abundancia- se permite existencia y se otorga diversidad al conjunto de los
posibles. Esta combinatoria marca diferencias entre quien las posee y quien no. El segundo,
ante una tarea, entra inmediatamente en actividad y ensaya sin orden hasta que encuentra una
hipbtesis que puede comprobar mediante operaciones concretas; el primero generaimente
analiza, enlista las hipotesis posibles y sélo entonces inicia la contrastacion. Otra diferencia es la
verificacion: el sujeto de.las operaciones concretas lo hace en correspondencias globales, sin
disociacion de factores; en las operaciones formales intenta distinguir los elementos etioldgicos
para hacerlos variar, suprimiendo o neutralizando, siguiendo el curso de una regla que podria
enunciarse "si todas las otras cosas se mantienen iguales..". Por eso decimos que el sujeto del
nivel -formal interpreta los hechos segin sus multiples conexiones, lo que supone una
combinatoria.

Tanto - por las condiciones en que se desarrolla el sujeto como por los métodos
concretos que ha venido empleando para solucionar las tareas, llega a un punto en que no le
resulta suficiente efectuar las combinaciones concretas proveidas por una matriz multiplicativa.
Representando acciones mediante p, —p, g y —¢, solamente alcanza a obtener las siguientes
cuatro combinaciones: p&q, p&—q, ~p&q y —p&—q. Asi no comprende otras alternativas de
solucién entre las que pudiera hallarse la efectiva. Se requiere, en habiando de tareas poco
complejas, utilizar las 16 combinaciones posibles resultantes de aderezar las cuatro
asociaciones. Por eso, el sujeto "en su lenguaje utiliza todas estas combinaciones y les confiere
un papel indispensable en su razonamiento". E! conjunto de las 16 combinaciones es una
generalizacion de las operaciones de clasificacion en tanto es una clasificacion de todas las
clasificaciones posibles con n elementos. La generalizacion es provocada por las actuaciones
funcionales de la actitud hipotético deductiva.

El INRC-es un grupo de dos reversibilidades porque algunos agrupamientos como ¢l de
clases son reversibles por inversion. La cual se compone a partir de la operacion directa y
después la supresion de una diferencia, lo que lleva a la equivalencia. Pero aun con ello, mngun
agrupamiento compone las inversiones con reciprocidades, pues al nivel de las operaciones

7 ELINRC aparece on los trabajos de Piaget 8 pastir de 1949 ¥ represenian para €1 un lbpuﬂoquemud\mlbmmnmmelohabim
tenido frente a cllos, no lo habian detoctado en el mismo sentido que Piaget. °"8'“
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concretas las clases permanecen heterogéneas. En cambio, cada una de las operaciones
concretas comporta una inversa y una reciproca, es una sintesis de las inversiones y
reciprocidades que se hallaban separadas en el nivel precedente. Solo a través del conjunto de
lo posible a disposicion del sujeto es como resulta viable entender cierto estado de equilibrio
psicologico en el nivel formal, pues el sujeto acciona no como respuesta a los influjos
inmediatos de lo real sino elaborando posibles mediante multiples combinaciones y actuando en
conforridad con ellos. :

La organizacion de la experiencia por parte del sujeto sigue ahora, en virtud de la
inversian de sentido entre lo real y lo posible, de la combinatoria y de los reticulos, un esquema
doblemente caracterizado. Ante la multiplicidad de factores que comprende la realidad para su
analisis se condiciona a la prueba, en tanto concibe a los hechos -realidad- como el conjunto de
las relaciones efectivas que ocurren al interior "de un universo de transformaciones posibles, ya
que sélo se les explica e incluso solo se los admite como hechos después de una verificacion
que se refiere al conjunto de las hipotesis posibles compatibles con.la situacion dada" [27.
+213]. La prueba obedece un proceso sistematico en que no se varian todos los elementos. al
mismo tiempo; se mudan algunos factores pero dejando constantes los demas. Asi, con los
horizontes siempre moéviles alumbrados por la sintesis entre lo posible y lo necesario asi como
por la combinatoria, frente a cualquiera situacion "el sujeto no se limita a tener en cuenta sélo
aquellas relaciones entre los elementos dados, que aparentemente se le imponen, sino que, para
evitar que poco después nuevos hechos lo contradigan, busca desde el comienzo englobar esas
relaciones en apariencia reales dentro del conjunto de las relaciones concebidas por él como
posibles. En otros términos, para equilibrar sus afirmaciones sucesivas (lo cual equivale a evitar
que hechos ulteriores lo contradigan), el sujeto tiende por si mismo a insertar los vinculos
supuestos en primer lugar como reales dentro del conjunto de los que reconocen como
posibles, de manera que luego pueda elegir los verdaderos mediante el examen de ciertas
transformaciones efectuadas precisamente en el interior de esas relaciones posibles" [27. +218].
Pero el examen no exige la verificacion factual, pues el sujeto se compromete en la direccién de
lo que "puede concebirse sin decision actual en cuanto a la verificaciéon” [27. +223].

En el periodo formal se culminan las etapas del desarrollo. sin que haya paralizacién, ya
que el sujeto, pertrechado con las estructuras que le permiten una interaccién rica con la
realidad, construye constantemente un conocimiento que se califica bajo el criterio de las
elecciones que realice y que obedece a un equilibrio optimizante. Sin embargo, ;donde estd una
sociedad compuesta por tales individuos? La cuestion viene a nosotros porque Piaget parece
delinear sujetos que, entre los 15 y 20 aiios, estarian en capacidad de entender y solucionar
satisfactoriamente problemas de fisica y serian aptos, al mismo tiempo, para desarrollar tareas
de légica. Dice debemos suponer que todos los sujetos normales alcanzan el estadio de las
operaciones y lag estructuras formales, pero su acceso a ellas en ambitos culturales diversos
dependen tanto de sus aptitudes como de las condiciones que han coadyuvado al ejercicio de
ciertas conductas. La profesionalizacion especializada y los aprendizajes diferenciados segin las
actividades productivas implican que la utilizacion de las estructuras formales corresponda a
todos los casos de igual modo. Piaget propone que "se puede seguir conservando la idea de que
las operaciones formales se liberan de los lazos con su contenido concreto pero con la
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condicién de sadir e igusldad de aptitudes o de iniereses vitales compasables’ ® [49. +212-
213]. Para la elaboracion de las estructuras operacionales se requiere, ademas de la actividad
individua! del sujeto, que participe del intercambio social, en la cooperacion mas que en la
transmision impuesta. Si analizamos los mecanismos del intercambio, podremos. encontrar en
elos la existencia de un sistema de operaciones que incluye reciprocidades, reuniones,
interseccciones, negaciones, etc. A este respecto, el intercambio social corresponde a un
sistema de co-operaciones. Pero si los procesos formales son comunes a las diversas
colectividades, es en los grupos formados por "adultos cultivados" donde se distinguen mas
precisamente: de estos grupos, sera en las comunidades escolares -medias y superiores- donde
se encuentra como una "de las formas elementales del pensamiento cientifico” [49. +209]. La
practica investigativa y los debates dependen "de la diferencia entre lo posible y lo real”, pues
"Ganicamente una combinatoria proporciona el conjunto de los posibles y, en el terrenc
experimental, la busqueda de las nuevas combinaciones constituye precisamente lo que
caracteriza a las hipétesis.” {27, +216].

¥ El sbrayado os nuestro.



PARTE IV

LA EPISTEMOLOGIA GENETICA MAS ALLA DE PIAGET.

15. ALGUNAS CUESTIONES TEORICAS DEL ENFOQUE GENETICO.

15.1. EL PROBLEMA DE LA NOVEDAD.

Hemos notado que un problema fundamental para las teorias que visualizan al desarrollo
cientifico estd en explicar adecuadamente como surge la novedad. Enfrentamos con esto el
reciamo de Pascual-Leone a la Epistemologia Genética, puestc que "una teoria general
verdaderamente constructiva que sea coherente debe ser capaz de explicar la produccion de
conducta auténticamente nueva"' [13. +215]. ;Dénde radica que lo anterior sea una situacion
problematica? En tanto encara la siguiente paradoja: las teorias que se fundamentan o apelan al
aprendizaje le atribuyen la produccién de una conducta aunque ésta no se haya registrado ni sido
producidd con anterioridad, o sin importar que debido a su complejidad dicha conducta sea lo
suficientemente improbable para que haya sido producida antes; coinciden, asimismo estas teorias,
en que una conducta no puede ser aprendida, si antes no se han dado las condiciones que permitan
al sujeto producir por o menos un caso s:mpie de ella; si fuera de otra manera, el aprendizaje
podria tener lugar sin que ocurriese la experiencia.

Para salvar este impedimento al explicar como aparecen las novedades la Epistemologia
Genética propone que la conducta auténticamente nueva habra de producirse mediante la
conjugacion de factores estructurales y organicos. Asi, debe enfatizar la practica del individuo
para explicar la creatividad. Sin dejar por ello fuera de lugar la participacion de un sistema de
orden superior o bien de factores mas profundos, sistema organizado en acuerdo con una
dialéctica mal conocida o leyes sensibles al contexto; margen insondable de influencias que
percute sobre el curso por el que suceden las realizaciones de la colectividad o del sujeto?.

1
Enefoe!o.elquiddelnteorhsqueuuumbenendouﬂmwwmeﬂime:q;llwhmwdnd. Para Piaget cotark en relacidn con Ia
"vicariancia” y las construcciones virtuales, la "creatividad” lo serd para Chomsky y los prooesos de “interiorizacién” dardn cuenta delbechoen

Vygotsky.

2 El margen que torma borrosa la prediccién en el caso humano, la dialéctica mal conocida, sea expresada en los versos de Walt Whitman "Soy
vasto. Contengo muchedumbres, Me contradigo a mi mismo.”
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15.2. EL NIVEL DE ANALISIS.

Antes de continuar avanzando, retornemos nuestra mirada para aclarar por qué no es
posible seguir empleando el concepto 'sujeto’ de manera ampliia. Durante la actividad cientifica sus
condiciones efectivas de realizacion implican un tipo especial de conducta y razonamiento que
habrin de permitir al sujeto que participe al interior de una tradicion particular de investigacion.
De esta suerte, su desempefio habra de distinguirse por un empleo especializado de la informacion
a diferencia de como lo haria ante un evento o circunstancias de la vida corriente. En la
investigacion se restringe al conjunto de informaciones que han sido explicitadas, y
compartamentaliza su contenido de manera que sea susceptible de ilacion. Mientras que en los
desempefios corrientes -los lingiiisticos, tomados sélo a guisa de ilustracion- el sujeto obedece a
implicaciones conversacionales, entre ellas, a la asumsion comunal que lleva a Jos sujetos a tomar
una expresion segin su uso mas general, a menos que expresamente especifiquen otro sentido’ .
En consecuencia, cuando nos refiramos a las competencias particulares del cientifico o de quien
justifica, en virtud de la alta diferencialidad que caracteriza su practica, emplearemos la expresion
'metasujeto’.

La funcion que desempeiian los sujetos en los procesos de teorizacion relacionados con la
ciencia, como cientificos 0 como jueces de la actividad cientifica y sus productos -metasujetos en
ambos casos-, sélo puede ser comprendida cabalmente si introducimos. al analisis el lugar desde
donde se visualiza. En el caso de la metaciencia debemos edificar el inexcusable pedestal para un
observagdor ideal', que habra de avocarse a describir tanto las circunstancias relevantes del medio
donde se desempefian los sujetos, como las acciones relevantes que emprenden los sujetos para
obtener informacion. Debe realizar la ‘descripcion de ia manera y con ei detalle que sean
necesarios para proporcionar una descripcion de las situaciones relevantes incluyendo la
estructura que de tales circunstancias haya producido el sujeto.

En este proceso de elucidacion, es claro que el observador deberd someter a juicio
primero sus propias perspectivas. En otras palabras, ya se trate de la sola descripcion del estado
va de la configuracion del sujeto, ambas no solamente estan theory-laden, sino que detentan una
riquisima carga categorial, De tal suerte, el andlisis racional implica un doble juego en el caso de
quien justifica: somete a juicio los procesos del sujeto que ocupa el sitial de cientifico y hace lo
mismo con los suyos, pero desde el lugar que como metasujeto le corresponde.

15.3. EL. RECURSO A LA LOGICA.

En esta doble postura del observador ideal entra también a estudio el instrumento que para
acercarse al hecho cientifico emplea. La Logica es tal herramienta porque satisface el requisito de
una teoria constructiva general: describir estructuralmente la realizacion -performance- del
metasujeto, esto es, con minima referencia al contenido.

% Johnson-Laird citado por Braine [2.].

* Que cormesponde & lo que en Piaget &5 le point de vie d'abservaiur.

80




Capitulo 15

Mucho se ha criticado tal empleo pero sin considerar las condiciones metasubjetivas de
quienes han participado en los estudios correspondientes. se encuentran situaciones en las cuales
las inferencias son rechazadas en funcion del contenido y se dificulta su resolucién cuando éste es
abstracto, o que el razonamiento humano proposicional no usa las tablas de valores de verdad, o
bien que los procedimientos algoritmicos que ofrecen un patron de prueba no muestran
correlacién con su dificultad, pero no se toman en cuenta los desempeflos diferenciales que los
sujetos llevan a cabo fuera del marco experimental. De modo parecido, no se analiza el tipo de
légica que se emplea,; las falacias comunes al razonamiento silogistico se extrapolan a la actividad
de investigacion ademas de hacerlo con el "pobre sajuste entre el significado de algunas de las
conectivas y cuantificadores de la logica estandar y los méas cercanos conceptos anélogos del
lenguaje natural” [2. +3].

Esto nos concede la oportunidad para trazar una diferencia en el discurso. Entendemos
por 'lenguaje natural’ al que se emplea en las interacciones cotidianas, cuyo uso estd generalizado
a las actividades sociales e individuales -cuando el sujeto ya lo posee- y que le sirve para
expresarse y relacionarse, para describir o explicar; su origen es histérico y viene evolucionando
conforme lo hace la misma sociedad; su adquisicion se da sin que exista, por lo menos en las
etapas tempranas, un acto reflexivo; empero, durante los niveles superiores del desarroilo como
instrumento necesario e insustituible de reflexion y concienciacion, se convierte en objeto de
ambos procesos dando origen al lenguaje formal. :

El lenguaje formal, contrastantemente, es artificial en el sentido que ha sido generado por
convencion; producto de un consenso en virtud de que su eleccion ha sido conciente y cuidadosa;
pues mediante su conducto se pretende efectuar una expresion precisa, sistemética, rigurosa y
univoca dentro de algiin campo particular y con determinados fines; por todo esto, no es fortuito
que la constitucion del lenguaje formal comprenda un conjunto de simbolos iniciales y otro de
reglas de formacion [61].

Independiente del analisis que pudiera efectuarse entre las similitudes o diferencias que
guardaren las condiciones particulares de los experimentos y de los sujetos que han servido de
muestra para compararlos con las circunstancias que dan ambiente a las comunidades cientificas’,
lo cierto es que hay una distancia considerable entre los usos del lenguaje formal y del natural. Por
tanto, la traduccion del lenguaje natural hacia el formal en ningliin momento podra derivar en una
rutina mecanica o en una accion automatica. Contrariamente, requiere, bajo su artificialidad y para
ser inteligible a los usuarios, de una base cognitiva comiin a ellos que se torna patente, por
ejemplo, en la bisqueda del cometido minimo informacional. La mision de esta actitud es permitir,
a través de las formas sintdcticas, la recuperacion maxima de la carga semantica que aquéllas
revisten.

Mas alla de esta cuestion de arranque, el segundo problema se relaciona con la manera en
que se realiza la formalizacion [2. 3]. En primer término, si la conducta y los procesos se
organizan temporalmente ante la imposibilidad de efectuar miltiples actividades al mismo tiempo,
pareceria que las teorias constructivas deben adoptar un lenguaje que sea capaz de representar

* Limitaciones de tiempo para dar solucion a los problemas; pucsia cn comiin, soordinacién y depuracion colectiva de argumentos; posibilidad de
upniwlowwmmmm nivelos operalivos defurndmﬁn.nmuﬂmdehoprobhm(m&dmmn.ugﬁn
Toulmin, la ciencia lo o8 en ia medida que tienen problemas que resoiver).
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paso & paso e} despliegue temporal de la conducta y de los procesos meatales. Sin embargo, jes
necesario hechar mano de un lenguaje que explicite las condiciones temporales o ya en las
relaciones lingilisticas que obligan al sujeto a organizar su actividad para expresarla se encuentran
contenidas? Ahora bien, puesto que las estructuras de una teoria constructiva deben ser
isomoérficas con las del lenguaje que se haya utilizado para expresar la teoria, se asume que
algunas de las caracteristicas sintacticas generales compartidas por todas las teorias constructivas
son muestra de caracteristicas estructurales basicas compartidas por todos los metasujetos. Si
extendemos esta idea y en hablando de la relacion entre logica y pensamiento cientifico, resulta
importante hacer notar que en tanto los procesos cognitivos del cientifico son un reflejo de sus
estructuras metasubjetivas, algunas estructuras sintdcticas de los sistemas formales reflejan al
metasujeto [13. +214].

Asi pues, . identificamos en la logica una especie de "competencia universal" o, mejor
planteado, una "capacidad de competencia universal" que bien puede expresarse nombrandola
“competencia logica" [5. +327]. Habra de manifiestarse en la existencia -esto es, en el uso que
hacen los metasujetos- de argumentos, predicados, operadores de transformacion; algo asi como
una competencia de coordinaciéon de la accion por universales psicoldgicos {Cfr. 4. +202 et seqs.,
22 451-452 +33-35, 6. +71].

Pero en la practica comun de los grupos cientificos hallamos que no obstante soélo
mediante su explicitacion un contenido se torna fructiferamente formalizable -en el sentido de que
no se constrifie a la formalizacion per se, sino que se constituye en escalon para ascender a otros
niveles de discusion, en lo que habra de anidarse la generacion de lo nuevo-, las expresiones
también dominan en uso y no todo es dicho puntualmente. ;Cémo es posible, entonces, la
univocidad y el acuerdo en los detalles, por ejemplo?

15.4. GENESIS SOCIAL DE LA RACIONALIDAD.

- La cuestitn, ahora, estd en dilucidar como se gesta el metasujeto. Podriamos suponer que
la competencia es efectivamente universal, pero eso nos llevaria a recordar lo advertido respecto a
los problemas en el empleo de herramientas logicas. De suerte que la emergencia del metasujeto
no es un proceso universal -definido totalmente por autorregulacidén- sino que supone ciertos
procesos particulares en los que se gesta. De tal manera que, basados en el hecho de que los
adultos no proceden en todos los criterios de las. esferas de la vida obedeciendo leyes iogicas®,
suponemos que- los procesos de pensamiento para aquirir - commpetencias - cientificas han sido
sometidos a entrenamiento sofisticado y a un proceso especializado de instrumentacion. Con esto
proponemas que la ciencia implica la formacion de estructuras no espoataneas’ de conocimiento
y llegamos a entenderla como un proceso de limites que se bordean culturaimeme en la sociedad
y la historia. Por tanto, si pensamos determinar qué pertinencia detenta la nocién de " competencla

* Esto fortifica, en ¢l plano de Ia accion, las pretensionei de validez de Habermas,

7 Con amo atudiencs e Ja distincién que podria hacerse del surgimisnio de Las evtructuras cogritivas en Pidget: Ias que se gastan espontineaments y
que of Sujeto parece conmnuis modiant: su actividad individusl, con independenicia y & pesir e i instruccidh dsvoliFizads. Ewmmmma
origen & las estructuras no espontineas.
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racional”, debemos vislumbrar, ademas de la propuesta piagetiana del desarrollo individual, el
entarimado social que la origina y dentro del que tiene espacio su justificacion. Se nos permite
contextualizar en su ambito efectivo la relacion entre pensamiento y lenguaje, para que sirva de
espuerta en el curso de nuestro andlisis hasta llegar al nexo de la racionalidad. Si el lenguaje es un
producto social e historico, se muestra lo oportuno de tocar las condiciones colectivas que
abrigan su génesis para develar las que afectan a la racionalidad. En otras palabras, si
consideramos que el desarrollo del conocimiento apunta hacia la logica como criterio e
instrumento de racionalidad, entonces, en virtud de sus condiciones de formalizacion -la que es
impensable, si no involucra como base el dominio tedrico alcanzado por los sujetos, dominio cuya
base también es histérica- y de convenciéon -en el sentido de un logro consensuado y sometido al
arbitrio racional- que ha logrado el pensamiento cientifico, concluimos en una alternativa
epistémica que coincide con la de Piaget. Sin embargo, ¢l se ancla en el desarrollo natural® que no
logra desentrafiar cuestiones relacionadas con las variaciones culturales y, mucho menos, con las
que presentan subgrupos dentro de una misma comunidad (como es el caso de las comunidades
cientificas). Por tanto, otro enfoque tendri que complementarlo y ver con ias condiciones
culturales que participan en la organizacion y curso de estrategias cognitivas, puesto. que .en. la
actividad cientifica hay acciones externas -que se someten al arbitrio de la sociedad general o deia
comunidad general cientifica-; cuénto hay que no se dice o no se hace extensivo y que, no
obstante, es lo que permite la accion. S
»

15.5. MAS ALLA DEL PERIODO FORMAL.

En la parte III hemos expuesto la imagen que Piaget ofrece de la ultima etapa que
atraviesa ¢l desarrollo cognitivo: el manejo proposicional, su sistema INRC y las posibilidades de
un esquema experimental. También vimos que con el advenimiento de estas capacidades, el sujeto
experimenta una descentracion continua. Asimismo sefialamos que el proceso de desarrolio no
desemboca necesariamente en el estadio formal. No todo sujeto lo alcanza, y para quienes lo
cumplen, el ritmo de conquista no es idéntico. . .

Para explicar por qué ocurre de tal manera, Piaget invoca la participacion de factores
culturales que aceleran o retardan la evolucion, Coloquémonos en el punto de vista del
observador y enfaticemos una caracteristica de los estudios sobre la transicion hacia el
pensamiento adolescente [27.), en ellos, la actividad que realiza el experimentador resulta decisiva
para que el sujeto sometido a estudio logre una transformacion en su forma de explicar y resolver
el problema, sin embargo, Piaget no reconoce las condiciones de facto en que fueron realizados
sus trabajos de investigacion.

'A\mquelaibgicadelduumllowmoVymkyy?iaga!amctqiuncompmehponpeeﬁvanowmuhciotﬁm,ymanbucmmpcimu
rewmllaimagen‘deumqﬁn] como la mejor para dibujar &l desarrollo, ademis de coincidir en la complejizacion en el sentido de emplear
clementos abstractos; las dos posturas difieren en aspectos radicales.

En Piaget se parte de lo biolGgico para explicar ¢l origen de las conductas (Ia reaccion circular) y en las estructuras biolégicas encuentra
ﬂmaumpemuniemo. Por otra parte, 1a insercién del sujeto en la sociedad adulta es un proceso de demiro hacis afuera, de desinternacion,
amos s
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Con independencia de lo anterior, resulta obligado preguntarse si tiene lugar alguna
concordancia entre las formas cognitivas con las cuales Piaget caracteriza al cuarto estadio y las
que intervienen en la préictica de los cientificos. El pensar racional (en contraste con "la razén"),
como fundamento de la practica cientifica, no consiste unicamente en continuos refinamientos de
comparaciones graduadas ni solamente en las composiciones en nimero creciente de dimensiones;
también involucra una distincién ascendente de niveles de analisis, manejo discursivo mediante un
creciente nivel de complejidad en las imbricaciones entre sus contenidos y también de
simbolizacién, precision en los sentidos de las expresiones y la capacidad para determinar los
nédulos relacionales entre elementos y procesos, asi como la relativizacion de los patrones de
expresion que permiten al sujeto comparar e insertarse en un medio de relaciones piurales ¢
incluso de perspectivas antagdnicas, jerarquias categoriales y prioridades. jEs posible que todas
estas caracteristicas pertenezcan al cuarto estadio” ?

Para responder a esta cuestion tomamos las teorias de L. Kohiberg y de K. F. Riegel [58.].
El primero, que realiza estudios del desarrollc moral desde la perspectiva cognitiva, postula la
existencia de seis periodos en el desarrollo que, a su vez, se corresponden por tres niveles -
preconvencional, convencional y postconvencional; los dos estadios del pensamiento adulto (5° y
6°) corresponderian al Ultimo nivel-. Por su parte, Riegel encuentra en las operaciones dialécticas
una alternativa a la inadecuacion entre el desarrolio segin Piaget y las exigencias del pensar
racional cientifico.

El problema de los modelos piagetianos, dice Riegel, esta en que se hallan fundamentados
en el principio de no contradiccién. El impulso hacia principios autonomos, que en acuerdo con
Kohlberg caracteriza al nivel adulto [9. 26 +304], o hacia la coexistencia de varias
interpretaciones cuya validez y aplicacion son independientes de la identificacion que el sujeto
tenga con las personas o grupos que los detenten, solo es posible en cuanto se puede someter a
juicio mediante la ubicacién en diferentes puntos de referencia [58. 359). Esta accion, aprecsar
con dos o mas puntos de referencia, no se adecua con el principio de no contradiccion que ¢ ia
la existencia de sélo un enfoque. Cuando Kohiberg sefiala que el nivel postconvencional’
caracteriza por la realizacion de examenes criticos de otras interpretaciones, no solo afianza la
necesidad de un pensar racional para elegir, sino que hace suponer un rebasamiento del principio
antedicho y la aceptacién de que las contradicciones tienen lugar. Esto es mas plausible, si
atendemos en el caso del estadio 6° a la universalidad que existe sobre [a aceptacion de posturas
diversas [9. 26 +305], lo que implica la existencia de varias formas de interpretar, cada una de
ellas con razones propias que "han sido examinadas criticamente” [9. 26 +305]. Si la universalidad
estd construida sobre el reconocimiento de las diferencias, una caracteristica del pensar racional
que fundamenta los procesos cientificos es la-de ser dialéctico, pues el cientifico transforma la
experiencia contradictoria dentro de estructuras estables momentaneas. Pero debemos entender
que tales estructuras "consolidan la evidencia contradictoria pero no representan el pensar; tan
solo representan productos objetivados del pensar" {58. 357].

® A partir de oste lugar sblo nos referiremos » dicho periodo,

'* Estadios 5° y 6°, "dos orientaciones maduras alternativas” (9. 28 +308}.
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Con esto dltimo se engarzan las relaciones entre contenido y forma; el pensar dialéctico
subraya la interdependencia de una y otro. Cuando una persona emite un juicio, exterioriza un
patrén que habra de impactar, dirigiendo y modificando, al contenido en posesion de otras
personas las que, a su vez, habran de modificar ¢l de otros. Este proceso implica un permanente
cambio de nivel y supone en el sujeto una constante evaluacién y reevaluacion, atender al
contenido hallando la forma que, a su vez, se transforma en un nuevo contenido pero de nivel
superior. Ello explica, ademas, el énfasis que los sujetos ponen "sobre las reglas de procedimiento
para alcanzar el consenso” [9. 26 +305].
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16. LA TEORIA DE L.S. VYGOTSKY'

16.1. EL LENGUAJE.

Para Vygotsky y la escuela que inaugura, pensamiento y lenguaje no se hallan sujetos a
la misma red de influencias sino que, aun encontrandose uno a otro en sectores del tejido,
tienen areas exclusivas de ocurrencia. Si dibujéramos un esquema, podriamos visualizarlos,
aunque muy simplificadamente, como dos circulos en interseccion; constituyendo, en aquelios
puntos donde se cruzan, al pensamiento verbal.

El ienguaje -intelectual’, acota Vygotsky-, consiste en el "uso funcional de signos" [64.
+65]. Se trata de un instrumento de transformacion que vincula al sujeto con su exterior, sin
reducirse a una mera manifestacion de su interioridad como estado afectivo. Si consideramos al
lenguaje como la herramienta que detenta el sujeto en su relacién con la realidad, resulta asaz
significativo que los sujetos no sélo actien tratando de alcanzar una meta, sino que en el curso
de sus acciones también hablen. Gracias a esta explicitacion, plasmada por Vygotsky [66. +48],
pisamos el umbral para no polarizar nuestra apreciacion ya sea limitdndonos a considerar en el
lenguaje un insulso acompaiiante de la accion y subordinarlo a ella -como ocurre con una vision
ingenua del! trabajo de Piaget- o colocindonos en el extremo opuesto en que nos ubicaria una
aproximacion panlingiistica, muy por el contrario, ingresamos a la correspondencia entre las
interacciones de los sujetos y sus propios procesos de pensamiento, pues ademas de que la
relacion que se da entre éste y la palabra consiste en un proceso, hay un continuo flujo de uno a
otro que experimenta transformaciones, "que pueden ser considerados como desarroilo en el
sentido funcional” [64. +166], esto es: el lenguaje viene a ser entendido como un mediador de
las relacion y manipulacién efectiva que el sujeto ejerce sobre la realidad. Ademas, con el
desarrollo del lenguaje hacese plausible la comprension del sujeto como una entidad social;
llega a estar en posibilidad de ejercer control conductual, insertarse en el universo de las
correspondencias que suponen las relaciones sociales y promover éstas.

En parte, a través del lenguaje es como se conoce la realidad. Nuestro contacto con ella
esta mediatizado. En la captacion del mundo, a lo que tenemos acceso no es a estimulos fisicos
simples -longitudes de ondas o vibraciones acusticas-, ios procesos sensoriales como tales no
pueden presentarnos objeto alguno, pues éste "no puede emerger sin que la experiencia
sensorial se integre directamente con el significado" [65. +240]. Nuestra captaciéon es
categorizada. En esta vinculacion el sujeto comenzara a dominar su entorno con la ayuda del
lenguaje antes de controlar su propia conducta. Inserto en este mundo de relaciones, de control
sobre la naturaleza, sobre si mismo y sobre los demis, el lenguaje cumple la funcién

I . L. . .
Me aago, on exte asunto particular, a ls lines todrica inicinde por Vygotsky y & su oontinuacion y consolidacion a través del trabajo de Luria y
Wertsch cuyas pertinencia iré bordéndose liness abajo-. Para una referencia de fas bases experimentales del primero ver 60. Cap. VI

? En adolantesdio nos reforiromos a esta categoria.
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mediatizadora, ducto que lleva las interacciones sociales hasta la esfera individual, a su
reconstruccion y apropiacion, lo que a su vez sienta las bases para el ulterior desarrollo de otras
funciones y capacidades. Por tanto, el desarroilo individual, la individualizacién, consiste en el
desarrollo al interior del sujeto de aquellas interacciones en las que toma parte.

16.2. GENESIS DE LOS PROCESOS PSICOLOGICOS SUPERIORES.

Los procesos psicologicos superiores son de origen sociocultural y producto de la
estimulacion® autogenerada, resultado de un proceso de internacidn® de las acciones sociales
en que toma parte el metasujeto, proceso que devendra fundamentalmente en autorregulacion -
pero no constrefiida a la dimension individual sino de naturaleza social-. En este nivel juegan un
papel fundamental el signo y la herramienta. La funcién de la herramienta, en tanto "altera el
proceso de adaptacion natural al determinar la forma de las operaciones del trabajo” [68. +95],
consiste en "servir de conductor de la influencia humana en el objeto de la actividad". Por
tanto, esta gxternamente orientada y su empleo debe producir cambios y transformaciones en
los objetos. Por su parte, el signo es una especie de "herramienta psicologica". No transforma
materialmente al objeto de una operacién. Se trata de un "medio de actividad interna", id est, de
accion sobre los signos que constituyen nuestro conocimiento. Es un medio que, en la esfera
del comportamiento, aspira al autodominio y se encamina a influir en la conducta de uno mismo
o del otro. Por consiguiente, se dice que "esta internamente orientado" [66. +91). El signo crea
una nueva relacion entre sujeto y realidad, una relacion mediatizada; con lo que se relaciona el
sujeto no es ya con las entidades fisicas o sensibles con que se manifiesta el entorno, sino con
los objetos, con la realidad que ha sido construida semi6ticamente. El sujeto se ve sometido a
jugar en este contexto un doble papel: estar activamente comprometido a establecer el vinculo
provisto en el signo -sin que por ello sea conciente ni de su actividad ni del compromiso
consiguiente- y tratar con la realidad mediante éste o contenida en él. Entonces, el ambito de
los signos es psicoldgico y social. Su empleo invierte la accion del individuo, pues amén de
operar sobre el entorno su influencia primordial se proyecta en el sujeto mismo -lo que
identificamos como "desarrolio en sentido’ funcional"-. Si hacemos una amalgama del
compromisp activo del sujeto y la inversion de la accion por el signo, tenemos por resultado un
proceso en el que se reconstruyen, por parte del individuo, las interacciones culturales en que
se halla inmerso, y es también, por ende, un proceso de apropiacion individual, social e
histérico.

La internacién consiste, como ya se habia esbozado renglones antes, en la
reconstruccion interna de una operacion externa. Por ejemplo, el movimiento de intentar asir un
objeto pasa, de ser una accion sobre el medio, a convertirse en un acto de sefialar. La conducta

_ : Nowmmnammm;wﬁmdﬁlhﬂummpmmmmIlépou. De lo contrario, podemos caer en
interpretaciones simplistas de su trabajo, como en ¢l caso d¢ Bronckart [3. +63-65) que nos habla del trabajo vygotskyano como de la teoria del
"segundo sistema de sefializacion™.

‘lummmmhMﬁMMe'mwh'.mmuwaMmm.Porelloemplemm'irﬂnmcién’m
= lugar; : :
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interaccion. Se ha transformado en un acto de control de la conducta; en acto social. Los signos

resultan, pues, de una reconstruccion que hace el sujeto asi como de la apropiacién -que al
efectuarla se revierte hacia él- que hace de sus relaciones con los demds y de las acciones sobre
el medio. En consecuencia, todas las modalidades del comportamiento superior registran su
aparicion en escena dos veces durante su desarrollo [63. +77]: la primera vez, "como forma
colectiva® de ese comportamiento, a manera de "un procedimiento externo del
comportamiento”, interpsicolégicamente. El lenguaje, por ejemplo, funciona a manera de
vinculo que relaciona al nific con quienes le rodean pero, en el momento en que comienza a
hablar para si, "puede considerarse como la transposicion de la forma colectiva de
comportamiento a ia practica del comportamiento individual” [63. +77]. Siendo la segunda, por
tanto, una ocurrencia intrapsicolégica. La actividad del sujeto sélo adquiere significado en un
sistema de conducta social, pues el camino que va del sujeto al objeto y del objeto al sujeto
pasa por otra persona. Es, por tanto, mediada, y da lugar al proceso de internacién de esas
interacciones sociales. La transicion hacia la observacion verbalizada que el sujeto haga de si,
denota el comienzo de un proceso de generalizacion de las formas internas de actividad que
habra de culminar en su intelectualizacion. Extendiendo lo dicho en el parrafo anterior, la
conciencia y el control de una funcion psicoldgica aparecen en las etapas Ultimas de ese
desarrollo funcional. Vygotsky dice que "dominamos una funciéon hasta el grado de su
intelectualizacion” [68. +63), lo que se traduce en su realizacion conciente y en forma
voluntaria. .

16.3. MSAMNTO, ACTIVIDAD Y LENGUAJE.

En lo que respecta al desarrollo de las formas del lenguaje, mientras Piaget rechaza el
recurso al lenguaje y se concentra en la actividad, Vygotsky sefiala que si bien "la inteligencia
practica y el uso de los signos puedan operar mdependientememe la unidad dialéctica de estos
sistemas en el ser humano adulto es la esencia de la conducta humana compleja”. De esta
suerte, mientras en Piaget el lenguaje tiene un caracter expresivo, en el analisis vygotskyano la
actividad simbolica cumple una muy especial funcién organizadora, pues contempla su
intervencion en "el proceso del uso de instrumentos” y, por otra parte, "produce nuevas formas
de comportamiento" [66. +47]. Porque con el lenguaje y el empleo de signos, y con la
incorporacion del primero "a cada accion, ésta se transforma y se organiza de acuerdo con
directrices totalmente nuevas” [66. +48].

Tras una serie de experimentos, Vygotsky interpreta al lenguaje egocéntrico y al lenguaje
interior en un sentido diametralmente opuesto a Piaget: "el lenguaje egocéntrico, provocado
por una falta de diferenciacion entre el lenguaje para uno mismo y el lenguaje para los otros,
desaparece en ausencia del sentimiento de ser comprendido, que es esencial para el lenguaje
social" [64. 179). Otro distanciamiento entre ambas teorias estd en que, segun Piaget, "en
proporcion a la dificultad que experimentamos para adaptarnos a una situacion (...) hacerse
conciente de una operacion mental significa transferir ésta del plano de la accion al del
lenguaje”, pero Vygotsky considera que el sujeto "toma conciencia de las diferencias antes que
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de las semejanzas no porque las diferencias conduzcan a una inadaptacion, sino porque el
~ conocimiento de las similitudes requiere una estructura mis avanzada de generalizacion o de un
concepto, que comprende los objetos semejantes” [64. +125-126], mientras el de las diferencias
no exige tal generalizacion sino que puede efectuarse por otros medios.

- Vygotsky distingue varios tipos de lenguaje en relacién con el desarrollo del sujeto. El
lenguaje interior es habla para uno mismo, habla que se transforma en pensamientos y se halla
precedida por el lenguaje egocéntrico. Se origina a través de diferenciaciones del lenguaje que
se emplea externamente, es, por tanto, una internacion de las relaciones. Como ya hemos
expuesto, la individualizacién se refleja en la funcién y estructura del ienguaje. El lenguaje
egocéntrico aumenta repentinamente cuando el sujeto encara dificultades que demandan
conciencia y reflexion. Desde el angulo de su funcién, el lenguaje egocéntnco vendra a ser
fundamento para otra categoria: el interno.

El adulto mas significativo -la madre, generalmente- cuando se dirige al nifio, orienta su
atencion; éste cumple las instrucciones verbales, con el hecho de darselas, el adulto reorganiza
la atencion del nifio. De esta suerte, separando la cosa nombrada del fondo general, el aduito
organiza con ayuda de su propio lenguaje los actos motores del nifio. El acto voluntario, en
este caso, se divide entre dos personas: el acto motor comienza con la alocucién verbal del
adulto y termina en las acciones del nifio. Sera en la etapa siguiente del desarrollo, cuando el
sujeto ya domina el idioma, que comienza a darse drdenes verbales, las repite para si, somete su
accidn a su lenguaje, y de esta manera se origina el acto voluntario individual, Al principio
usara el lenguaje en forma extensa, desplegada, en lo que identificaremos junto con Vygotsky y
Luria como lenguaje externo. Dentro de esta categoria encontramos dos formas: el egocéntrico
y ¢} socializado. El primero "se halla encajonado en el lenguaje comunicativo” y, por lo tanto,
en el que permite mover al otro a la realizacién de algo. El segundo en un principio se utiliza
para dirigirse.a un adulto, cuando éste se emplea como instrumento para resolver problemas.
Después, este se interioriza’ . En lugar de que el sujeto recurra a otros recurre a si mismo; de
este modo, el lenguaje adquiere una funcion intrapersonal ademas de su uso interpersonal, lo
que implica la organizacion de la propia conducta en relacién con la conducta de los demas, es
decir, consiste en "aplicar una actitud social a si mismos". Asi, cuando el lenguaje pasa de la
mera funcién de referirse el mundo externo, al acompafiamiento de la accion, a la de ser guia,
determinador y-dominador de su curso, adquiere una funcion planificadora. Con el desarrollo
del sujeto, acompaflara o antecedera a la actividad en forma de susurro para quizas, finalmente,
manifestarse en el simple movimiento de los labios o desaparecer externamente.

Cuando se trata ya de un lenguaje interior, éste ocurre en forma abreviada, puesto que
involucra en su composicion el uso de palabras aisladas y de sus enlaces potenciales. El
lenguaje interiorizado se desarrolla a través de cambios funcionales y estructurales, se separa
del habla externa simultianeamente con la diferenciacion de las funciones sociales y egocéntricas
‘del lenguaje. Finalmente, como el lenguaje interior conserva las funciones analiticas,
planificadoras y reguladoras que al comienzo eran inherentes al lenguaje del adulto [11. +124-
125], las estructuras lingiisticas dominadas por el sujeto se convierten en las estructuras

* El sustento experimental & Ia teorfa del lenguaje inerior pusde hallarse en 11, Conferencia VIT (+122 y siga.).
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basicas del pensamiento, cuyo desarvollo estd determinado por el lenguaje, es decir, por las
herramientas lingdisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural del sujeto. De manera
fundamental, para Vygotsky el desarrollo del lenguaje interiorizado depende de factores
externos, de tal suerte que el desarrrollo de la logica es una funcion directa del lenguaje
socializado en tanto su crecimiento intelectual "depende del dominio de los medios sociales del
pensamiento, esto es, del lenguaje" [64. +80]. El lenguaje interior parece desconectado e
incompleto porque el sujeto sabe sobre qué estd pensando -tema y situacion-. Muestra una
tendencia hacia la abreviacion pura: omision del sujeto y conservacion del predicado, puesto
que en €] una sola palabra estd tan saturada de sentido que se requeririan muchas otras para
explicarla en el lenguaje exterior [64. +191]. Si consideramos la ocurrencia de una palabra en &l
lenguaje interior, esto significa que simultdneamente estan incluidas todas las valencias de esta
palabra y es, precisamente por la "conservacion de los enlaces potenciales”, que el lenguaje
interior sirve de base para la alocucion verbal desplegada. En consecuencia, aun siendo el
lenguaje interior abreviado y amorfo, en €l se conserva la posibilidad de un despliegue, o sea,
de su conversion en lenguaje exterior y, por tanto, "sintagmaticamente organizado” [11. +175].
iQué criterio se adopta para considerar asi la estructura del lenguaje interior? El lenguaje
interior no puedé ser un duplicado del lenguaje externo debido a las diferencias de velocidad
que se dan entre el pensamiento y el habla. No podemos pensar del lenguaje interior sino como
estructuralmente reducido y abreviado, "puramente predicativo" [11. +126]. En él, la funcién
designativa esta implicita en la parte declarativa del "enunciado”, y lo que esta en juego es
solamente la significacion, por tanto, el lenguaje interior es eminentemente de funcion
predicativa. "E| caracter predicativo del lenguaje interior, que designa sélo el plan de la futura
alocucion o el plan de la accién futura puede ser desplegado, si existe necesidad de ello, porque
el lenguaje interior proviene del externo desplegado y este proceso es reversible” [11. +127].
En contraste, la forma abreviada, para su comprension en un acto dialogal y dado que la
velocidad es un factor desfavorable para deliberar y elegir, requiere que los sujetos que se
comunican participen de la misma situacion, pues "cuando los pensamientos de los
interlocutores son los mismos, €l papel del lenguaje se reduce al minimo" [64. 183]. En el
ambito del lenguaje escrito, la abreviacion, en ausencia de elementos situacionales y expresivos,
se reduce considerablemente, se usan mas palabras y de modo mas exacto. Por consiguiente, en
el modo escrito ha tenido lugar una planificacion en tanto las motivaciones son mas abstractas,
mas intelectualizadas, y estin mas distantes de las necesidades inmediatas, puesto que en él
"estamos obligados a crear la situacion” [64. +137-138]. Ocurre algo similar en el
planteamiento de preguntas, pues al formularlas, el sujeto esta indicando que "ya ha trazado un
plan para resolver la tarea que se halla frente a él, pero es incapaz de realizar todas las

operaciones necesarias” [66. +54-55].

16.4. LA INSTRUCCION.

;Por qué abordar al lenguaje a través del pensamiento o, invirtiendo el orden, por qué

explicar al pensanuento sirviéndonos del lenguaje? Vygotsky se distancia de cualquiera posicion
tedrica que pudiese inmiscuir al uno putativamente por respecto con el otro, sometiendo la
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explicacion de uno a la division artificiosa entrambos. Creemos, por el contrario, que la
respuesta esta dada cuando dibuja el proceso durante el cual se mantiene al significado en
calidad de entidad cultural, id est, en la instruccién [64. +101]. Entendemos a esta ultima como
una actividad presente en todo proceso de formacion de relaciones sociales, pero de manera
principal en el caso de las comunidades cientificas®. Para describir el fenémeno que nos
interesa, pensemos en dos sujetos que se encuentran inmersos en un proceso de instruccion.
Uno de ellos (X), por virtud de estar ya en posesion de un cierto conjunto de significados
relativos a un ambito particular del conocimiento, puede jugar el papel de "compaiiero
adelantado o adulto” con respecto al otro (). Ya que X no puede transmitir a Y su "forma de
pensar”, solo le suministra el significado "ya hecho" de un término. En este ejemplo se
evidencian algunos puntos. Que el pensamiento ocurre mediante significados. En cuanto
proceso, a la luz de los momentos y canones que sigue, en si mismo no es transmisible.
Mediante su persistencia sociohistorica inscrita en la instruccion, lo que pasa de un sujeto a
otro son los usos, los significados que radican en las palabras, y con ellos se comparten los
procesos intelectuales concomitantes. En el proceso de estar formando relaciones de y entre
objetos se "codifica nuestra experiencia” [11. +30], haciéndola inteligible para quien la realiza’
y para aquél o aquéilos que constituyen el alter. De esta suerte, } responde a la accién
representada, antes que a la presentacion de un objeto. Sin embargo, toma conciencia del
"objeto antes que de la accién" [64. +126]. : . .
Las funciones intelectuales superiores se caracterizan por el conocimiento reflexivo y el
control deliberado. Cuando éste se ejerce sobre una funcion "es el equivalente de sy
conocimiento” {64. +128]. Con la instruccion, que de alguna manera rompe el orden natural del
desarrollo en virtud de las exigencias que implica, cuanto mas compleja resulta la accion y
menos directa es la solucién "tanto mayor es la importancia del papel desempefiado por el
lenguaje en la operacion como un todo" [66. +49]. Solo asi es posible entender el origen de los
conceptos no espontaneos, que "no se adquieren simplemente por medio de la memoria, sino
que evolucionan con la ayuda de una enérgica actividad mental" en la que estan involucrados el
sujeto y sus interacciones con otros sujetos. Asi, "la instruccién es una de las fuentes
principales de los conceptos” y también una fuerza poderosa del desarrollo en tanto "determina
el destino de la-evolucion mental completa” [64. +123]. El ambiente que gesta la instruccion
institucionalizada obliga al sujeto a la propia observacion y a verbalizarla. A través suyo,
entonces, se deniota el conocimiento de un proceso de generalizacion de las formas internas de
actividad. Esta transicion hacia el interior "significa también un cambio -hacia un tipo superior
de actividad interior, puesto que un modo nuevo de ver las cosas abre nuevas posibilidades para
manejarlas”. Al atender alguno.de nuestros propios actos, Jo aislamos de nuestra actividad
mental total y, por ende, podemos enfocar el proceso como tal, y entablar con él una nueva

¢ Contristesc con la nocidn de comunidad ciontifica que tiene Kuhn: en un altisimo grado en comparacion a otras formas culturales, ésta supone
una "educacion y una iniciacion profesional similares” [10. 177 +272). .
Por otra parte, es claro que nuestra nocién se proyecta en las comunidades cientificas contemporiness.

! Cuam?olemdnl lmpajeyommﬁmbnmhnﬁndoudelhnbh.deberhmocdecirm'elmjew‘lhn'lmwjm‘.nIahadnlamdiciény
marco social de su eximencia. Por ello, preferimos utilizar ¢l tévmino hablantes’ puesto que consriyen ¥ reconstruyen el lenguaje on cada acto de
habla, y no como 'usuarion’, lo que significaria e| empleo de un repertorio sin implicar Ia actividad contructiva de los sujetos.
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relacion. De este modo, "el hacernos concientes de nuestras propias operaciones y considerar a
cada una como. un proceso de un determinado tipo (...) nos conduce a poder dominarlas" §64.
+129-130].

16.5. CARACTERISTICAS FUNCIONALES Y ESTRUCTURALES DEL LENGUAJE.
16.5.1. La palabra.

Con la ayuda de la funcién indicativa de las palabras el sujeto, de tener una atencion
diversificada, comienza a dominaria creando nuevos centros estructurales de la situacion que
tiene frente a él. La designacion de un objeto a través de una palabra se lleva a cabo solamente
cuando se han identificado sus cualidades, lo cual supone que han sido abstraidas. Poner a la
palabra bajo la lente del andlisis, significa que tal operacion se estd haciendo propiamente del
objeto en construccion mediante esa palabra.

Pero el significado fundamental de una palabra no estd dado de una vez y para siempre
sino que se va conformando por el uso, por la manera general -desde el punto de vista que se
ha generslizado socialmente- en que una palabra es empleada y sirve como instrumento de
relacion en determinadas circunstancias y no asi en otras. La designacion mediante una palabra
-0 una de sus partes- de varios objetos los introduce en una clase, dentro de un sistema de
"complejos enlaces y relaciones”. Con todos estos elementos a la vista, es posible entender que
la palabra "tiene un significado generalizado y es la condicion para que él sujeto, al nombrar un
objeto, pueda transmitir su pensamiento a otra persona” en tanto que, al emplear las mismas
palabras, estan-hablando de lo mismo. En su aspecto categorial la palabra funciona como
"condicion® para la comprension” [11. +39-41],

En virtud de dos procesos: uno, en el que se lleva a cabo la abstraccion del rasgo
ca.ractmauco otro, mediante el cual se generaliza al objeto, "la palabra se convierte en

strumento del pensamiento y medio de la comunicacion” [11. +41]. Es decir, en cada palabra
vienen inoculadas relaciones seménticas, puesto que "ia palabra dispone del aparato que crea la
necesidad potencial de enlace de unas palabras con otras". Este vinculo - asegura la
concatenacion entre ellas y el transito de las que estan “"aisiadas a sus enjaces sinsemdticos”.
Determinando, por otra parte, "las leyes por las cuales la palabra entra en relacion con otras
palabras” [11. +46]. Ademas, el uso del lenguaje obliga al sujeto a imprimir un orden secuencial
a la realidad’ . Mediante esta sustitucion'® simbolica el sujeto tiene la posibilidad de modificar el
curso de su realidad. Gracias al lenguaje los sujetos distinguen elementos separados,

* 'La condicion’, diiamos mds adecuadamente.

* Tomar, moﬁpdd[l]bhm,mléwmmmelmwdmgﬂm 1o entender que 1a construccion, en
virtud de las nociones do composicidn que Hova, encierra ya 1ax tramformancioniss Sevo so tii nivelsopefior.

' En muchos sitics, tanto de Piaget, de Pascual-Leone comeo de Vygetsky y Luria, ¢l témino que emplean cs ‘representacién’. Seria fécil
mwmmommmmmmm bajo (& poolbn de SMUITA, NoE parpoe UNA eXprosion poco afbrtuneda pera la
Mmmemdem&mwaﬁﬁwﬂmuwmm S qus sutitinye una

clase por ese signo, De shi que optemos, careciende de urio nvks afoftuiado, por of Wrrino “mistitucion

92




Capitulo 16

. trascendiendo con ello la disposicién natural de su campo sensorial y formando nuevos centros

estructurales. En otras palabras, la percepcion, condicionada como €std a un campo visual, hace
captar a los elementos simultinemanete, integrando una percepcion total; en tanto, el lenguaje
requiere un sistema de relacion secuencial, donde cada elemento esta clasificado
individualmente y luego, por fuerza gramatical, concatenado en una estructura de frase. Asi, al
reorganizar los elementos en un nuevo conjunto cuya naturaleza es secuencial, el lenguaje
revélase como algo fundamentalmente. analitico-sintético e instrumental. La reorganizacion
sintética que se logra est# ubicada en un nivel que implica reelaboracién, de modo que conlleva
una produccién superior, de formas mas complejas de conocimiento.

En cuanto al significado y al sentido, éstos pueden ser entendidos desde dos niveles. En
el espacio semantico se les considera como criterios y componentes indispensables de las
palabras. En el ambito psicolégico, el significado de cada palabra es una generalizacion.
Wertsch [68. +118] la contempla como un fenémeno que. esta intimamente ligado a la
descontextualizacién, y ambas nociones vygotskyanas concurren en la formacion de conceptos.
Guardando la reserva prudente que para tratar toda analogia se requiere, la generalizacion del
signo mantiene semejanza con el paso que va de la influencia directa del entorno inmediato
sobre el comportamiento del sujeto hacia el recurso a otras herramientas, instrumentos ajenos al
contexto 0 que contienen una combinacion de los elementos presentes. Dicho proceso. de doble
naturaleza puede traducirse en una especie de mecanismo semidtico, que desarrollindose social
e histéricamente incide cada vez con mayor peso, al tiempo que disminuye el papel del contexto
proximo.

Para hacer més patente el proceso de gmeralmc:én-descontexnmhzaclén, Vygotsky
distingue entre dos tipos de conceptos: esponténeo y cientifico'’. El primero se inicia en, el
papel activo del sujeto sobre el contexto, pero sufre un proceso hrmtatlvo porque "gira siempre
alrededor del objeto representado y no del acto del pensamiento que lo capta" [68. +117]. El
concepto espontaneo se adquiere en las relaciones cotidianas del sujeto. Los conceptos
cientificos, en contraste, es adquirido por las condiciones particulares -sociales, historicas,
culturales e intelectuales- a las cuales el metasujeto queda expuesto, en las que los recibe y
reelabora [64.. +102). En otras palabras, exigen su  participacion en "relaciones
descontextualizadas, esto es, en relaciones constantes entre diferentes contextos de uso" [68.
+117]. Gracias a esta vivencia semiotizada del "mundo de la cultura" -come diria Freire-, una
de las caracteristicas fundamentales de lo que Vygotsky entiende por "concepto cientifico” esta
en que, por virtud de las facilidades que se gestan para ingresar al significado de las palabras, se
las esta usando como un conjunto, estructura y sistema consistente en las relaciones de las
palabras con otras palabras; mismas relaciones que definen el acceso al significado. Se verifica
entonces un cambio de nivel, una ascencion, un distanciamiento de la relacién que se habia
dado entre los signos como medios y el contexto con los objetos a que se referian. En otras
palabras, el concepto cientifico es, en pleno, un "instrumento de mediacion completamente

descontextualizados” [68. +120] y, ergo, un espacio de relaciones entre conceptos,

independiente de la relacion entre "signos vehiculantes dados y su contexto" [68. +118-119).

1 EIwuﬁm“cienﬁfm'mumwmdmuuepwlowedenhnuawﬂumﬁm. Sin&nburgo. oaipémouloui.
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Ammnmmmmaloqmyaahaemmmdmmspmes que
anteceden a esta seccion: que el concepto cientifico no surge espontaneamel :
fruto, el producto de un proceso social claramente enmarcado en ia mﬂtura La actividad
educativa es lo que Vygotsky tiene en mente cuando introduce esta modalidad del concepto en
su discurso, La actividad institucionalizada de instruccion presenta un conjunto muy peculiar de
interrelaciones y actividades. De entre todas ellas, Vygotsky distinguira algunas como decisivas
en lo que ahora nos interesa. Un caso es el uso del lenguaje para hablar del lenguaje mismo.
Este empieo autorreferencial conduce a, y & la vez consiste en, el manejo conciente y voluntario
lo mismo de ciertos procesos psicologicos que de las "herramientas intelectuales” que en ellos
toman parte y es, por tanto, "instrumento diferenciado” {68, +121].

Somos llevados, entonces, a uno de los aspectos medulares en el proceso de
generalizacion, a saber, la ereccion de un sistema conceptual. Los llamados "conceptos
cientificos” se encuentran "mediatizados por otros conceptos gracias a su sistema jerdrquico
interno de interrelaciones” [68. +117]. Esto es, las palabras se concatenan, interactuan e
implican la necesidad de otras palabras de igual o diferente jerarquia. Asi, al relacionarse con
otros conceptos, entran al juego que supone operar con proposiciones ldgicas puesto que, si
cada concepto es una generalizacion, entonces la relacion entre conceptos consiste en una
relacion de generalidad que comprende niveles de cuantificacion y atnibutos, relatividades,
relaciones, amén de otras. En este sentido de sistema conceptual, el criterio de generalidad de
un concepto esta dado por su posicion dentro del sistema total de conceptos, y las relaciones de
un concepto son proporcionadas por la unién que se realiza entre el significado y los actos del
pensamiento que captan y reconstruyen dicho contenido. Asimismo, por él se determina la
equivalencia de conceptos tanto como las operaciones intelectuales -comparaciones, juicios y
conclusiones- posibles con é). La descontextualizacién, por otra parte, es un proceso constante
de semiotizacion. Cada nueva etapa en el desarrollo de la generalizacién se construye sobre
generalizaciones del nivel precedente. Si los productos de la actividad intelectual de las
primeras etapas no se pierde, se trata de una generalizacion de generalizaciones donde los
conceptos nuevos y superiores enriquecen a los inferiores, transforman su significado.

Una palabra, apunta Luria, posee un significado que se caracteriza por haber venido
gestandose a través de relaciones sociales, es decir, tratase de un producto historico que "da
lugar a la aparicion de un cuadro racional del mundo”. En razon de esa misma naturaleza,
aunado a-que se corresponde por la sustitucion mas lograda y completa del objeto, se conserva
en forma potencial para e} sujeto participe de un esquema cultural, para quien las cosas se
hacen presentes solo en tanto "las comprende, introduciendo elementos del pensamiento” en su
captacion de la realidad [65. +24)]. En compailia del significado que constituye a cada palabra,
encontramos un sentido. Este es "la separacion, en el significado de la palabra, de aquellos
aspectos ligados a la situacion dada y con.las vivencias afectivas del sujeto” [11. +50]. El
sentido es la forma peculiar en que cada sujeto empiea la palabra, la parte de su significado que
adopta en el uso. Contenidos en el sentido y el significado, vislumbramos dos: dimensiones
semanticas para la palabra: la individual y la social, o bajo otro criterio: la subjetiva y la
objetiva, respectivamente. No protagonizan ambas un antagonismo; concurren al interior de un
mismo proceso, pues "existe siempre un sentido individual en cuya base se encuentra la
reelaboracion de los significados: la separacion, de entre los enlaces posibles presentes en la
94 .
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palabra, de aquel sistema de relaciones que es actual en el momento- dado" [11. +50]. En
aquello que entendemos por sentido, los sujetos construyen la realidad con distinta profundidad
y amplitud, sancionando el alcance que logre en estas dos dimensiones mediante patrones
suministrados por el significado y reformulandose en contacto con el uso.

La génesis de toda palabra, partiendo del punto de origen que proporciona el sentido,
consiste en un proceso constructivo de objetivacion. Después que la palabra ha "alcanzado una
referencia objetal” mas o menos exacta y de cierta manera estable, "el desarrollo de la palabra
ya no concierne a su referencia objetal sino a su funciéon generalizadora y analitica, es decir, a
su significado” [11. +56]. Por tanto, a lo largo del curso en que el sentido se transforma
aproximandose al modelo que se encierra en el significado, tienen lugar no sélo una
metamorfosis de la estructura seméntica de la palabra, sino que "cambia también el sistema de
procesos psiquicos que estan detras” de ella [11. +57}.

En el estadio de los conceptos abstractos, el papel decisivo reside en "los enlaces
l6gico-verbales", virtuales, y por ello "jerarquicamente constituidos" [11. +59]. El significado
no es una entidad desprovista de historia. Ha venido formandose y recreandose mediante las
exigencias que enmarcan el uso del lenguaje, esto es, a través de las relaciones sociales
particulares en que tiene lugar; no es estatico ni esta dado ya de una vez por todas, se construye
ininterrumpidamente en el curso social. Con mayor razon la conceptualizacion abstracta es un
proceso también inacabado; los conceptos van logrando semiotizar mas puntualmente las
caracteristicas del objeto en los procesos relacionales durante las que se vinculan los sujetos
con ellos. Por ende, el pensamiento de una persona sera mas racionalmente objetivo en la
medida que sea participe en esta aproximacion o reconstruccion, entre mas profundo.y versatil
sea el sentido, a medida que se adecue y, o, transforme en concordancia con el significado de la
palabra. - : :

16.5.2. La oracibn.

Asi como ha pasado con las palabras, en las aseveraciones tiene lugar una génesis. En
este caso va de la comunicacion de hechos a la de relaciones. El informe de relaciones va
distancidndose de la comunicacion de hechos no Gnicamente en razéon de sus diferencias de
contenido sino también por su construccion gramatical, pues resulta que sus estructuras son
mas complejas. En la enunciacion de relaciones se exige una vinculacion de tal manera dada que
se garantice el que "un grupo de palabras rija a otra" [11. +150)], formando asi esquemas
simuitaneos y no seriales, como en el caso de los acontecimientos. La informacion de
acontecimientos se subsume a la de relaciones cuando ésta aparece. La dimension temporal,
entonces, queda como un elemento inscrito en una dimension més amplia, la de relaciones. El
factor tiempo ha pasado a considerarse como una reiacion mas dentro del conjunto de
relaciones, una relacion fundamental dado el caracter secuencial de la alocucién, pero ya no
como el criterio definitorio que ordena al flujo {éxico. Cuando traemos a la mesa de discusion
las oraciones como alocuciones, enfrentamos el hecho de que "el pensamiento no se encarna,
sirio que pasa por una serie de etapas, se forma y se realiza en el lenguaje” [11. +171]; damos,
pues, una segunda apertura a la dimension objetiva que tipifica- al lenguaje, como ya lo
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anuncidbamos en ¢l caso de la palabra. El pensamiento ocurre mtmybmcsamcnte su
conversidn "en un discurso claro es un proceso complejisimo que pasa por una serie de etapas”
que conducen de lo informe a lo formal, de lo incoordinado a lo organizado. Por tanto, dice
Luria siguiendo los pasos de Vygotsky, el problema de la interrelacion entre pensamiento y
lenguaje consiste en el que trata "del paso del sentido subjetivo no formulado alin verbalmente
y comprms:bie sblo para el propio sujeto, a un sistema de significados verbalmente formulados
y comprensibles para cualquier interlocutor”, sistema "del paso del sentido al significado" que,
por otra parte, se forma en la alocucion verbal [11. +172-173].

Asi- pues, cuando junto con Luria decimos que la palabra no "se encarna®, estamos
hablando de que el proceso de cambio que va del proyecto o idea inicial que acontece en el
su;eto hasta el proceso fluido, "sucesivo, de la enunciacidn verbal, no se realiza de golpe”,
requiere y exige una "completa decodificacion del registro semantico inicial en esquemas
sintagmaticos verbales" {11. +174] donde la nocion de lenguaje interior adquiere un papel

explicativo relevante.

16.6. PERSPECTIVA VYGOTSKYANA DE LA CREATIVIDAD.

Dice Vygotsky que para admirarse de por qué el universo es como es, hay que tener
idea de que podria ser distinto [65. +245]. ;Dénde estd ¢l germen de esa capacidad para ver las
cosas de una manera distinta?

Vygotsky encuentra tres elementos fundamentales de la creatividad. El primero tiene
que ver con ella como proceso cognitivo. Pues consiste en la combinacion de elementos que ya
se tienen y se encuentra por tanto "en relacion directa con la riqueza y la variedad de la
experiencia acumulada por el hombre [67. +17]. Asi, pues, la novedad en tanto "funcion
combinatoria" no constituye algo absolutamente nuevo en comparacion con la "funcién
conservadora”, sino que es "su ulterior complejidad" [67. +18]. En los ambitos colectivos esto
se enfatiza y nota con mayor plausibidad en tanto encontramos que en la combinacidn los
elementos que se emplean, id est, ia posesion de "un signo comin” [67. +21], representa una
constante.

En segundo lugar, si bien es cierto que el sujeto, para reorganizar los datos que le
proporciona su actividad debe "vulnerar la vinculacion natural de los elementos tal y como
fueron percibidos” [67. +32], uno se pregunta acerca del origen de esta actividad y por qué
representa un elemento disponible para el consumo colectivo; entendimiento y comprension. La
posibilidad que Vygotsky nos ofrece es la de acercarnos a las dos cuestiones desde la
explicacion social. Primero porque "el ansia de crear se encuentra en proporcion inversa a la
sencillez del medio” [67. +37], lo que nos refiere de nueva cuenta a la instruccion
institucionalizada, donde las exigencias y condiciones del trabajo intelectual gestan necesidades
y relaciones, formas de interaccién en virtud de ir semiotizando al sujeto y obligandole a
enfrentar una realidad que se torna cada vez mas formalizada y formalizante. De ahi que el
sujeto partird de los niveles alcanzados con anterioridad y se apoyara en las posibilidades que
existen fuera de él [67. +37] porque su pensamiento es guiado -a manera de origen y de
criterio- socialmente, forzado por -y a través de- el contacto con expesiencias ajenas. De esta
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suerte, el producto de su labor habra de sancionarse en acuerdo con la tradicion de la
comunidad en que esta integrado.

En tercer lugar, Vygotsky distingue dos tipos de novedades, la historica y la cotidiana.
De la relacion entre ambas resulta evidente que la primera se erige sobre las bases que
proporciona la segunda. Y en ambos casos, sobre todo en el ambito de la exigencia que
proporciona ia instruccién, la creaciéon conlieva "un catastréfico parto consecuencia de una
larga gestacion” [67. +31); el hecho de que el sujeto, para resolver un problema en acuerdo con
las exigencias que supone la disciplina intelectual recurre una y otra vez a la misma nocion,
trance en cuyo interin puede reformularla repetidas veces, juega y reelabora las palabras, se
introduce en ellas y desentrafia nuevas posibilidades significativas. De ahi se producen formas
nuevas, combinaciones novedosas.

Asi, cuando Vygotsky seiiala que los nifios crean menos que los adultos pero que éstos
controlan mas sus productos y creen menos en ellos [67. +42), esta indicando que la creatividad
en el sentido pleno de produccion de novedades requiere haber logrado ciertas competencias.
En efecto, el desarrollo de la creatividad coincide con un cambio que se traduce como una
separacion entre el comportamiento subjetivo y el enfoque racional que el sujeto tiene de los
procesos [67. +43].




17. CONCLUSIONES.

> Epistemologia Genética.

i> El desarrollo del conocimiento no se concibe como una via Unica y unidireccional o
como una simple evolucion cuantitativa, sino-como un camino complejo e megular con
variaciones cuantitativas y metamorfosis cualitativas.

ii> El conocimiento ocurre dentro del desarrollo y comparte dos ambitos con él. Al
interior del plano individual consiste en la sustitucion sistematica de unas funciones mediante la
construccion de nuevas sobre las anteriores. Y en el social supone la incorporacion de
mediaciones externas para convertirlas en internas.

iii> Implica, por tanto, novedad y consenso. Convergencia y divergencia son situaciones
sociales cuya posibilidad de ocurrir est4 en funcion de las relaciones entre sujetos dotados con
competencias racionales.”

Vista como caso histérico, la racionalidad puede establecerse empleando la situacion
misma como un nivel de analisis, En el metanivel se constituye por el estudio de sus
condiciones particulares de formacion.

iv> Si los conocimientos no estan dados desde un principio sino que derivan de un
proceso constructivo, y si no estan erigidos solamente sobre bases lingiiisticas ni sélo dependen
de ellas para su comprension, entonces algunos problemas anejos a la racionalidad se derivan de
reducirla a un tipo de lenguaje. Los integrantes de una comunidad se conforman como tales en
virtud de compartir procesos cognitivos y contenidos, asi como por entablar y mantener
relaciones intercomunitariamente y al interior de la comunidad.

B> Ciencia. -

i> La racionalidad que distingue al conocimiento cientifico o al juicio de ese
conocimiento, supone desempefios de los sujetos mas no de todo sujeto. La produccion de
probiemas y soluciones especiales requiere competencias que sdlo poseen quienes han
alcanzado un cierto nivel de desarrollo. Una de las alternativas para explicar la ciencia como
practica racional sera a través del proceso-en que se van gestando las competencias cognitivas.

1> Quienes practican la ciencia son sujetos que invierten su esfuerzo profesional y se
reconocen entre si como miembros de la- comunidad por dedicarse a la formulacién de un tipo
espectﬁco de problemas y a generar. soluciones también especiales en acuerdo con formas
propias de realizarlo.

iti> Una comunidad cientifica es una comunidad especislizada cuyos integrantes han
sido sometidos a un proceso que impacta sobre su zona de desarrolio proximo. Es decir, han
sido sometidos a un proceso colectivo que ha suscitado en ellos la internacidn de estrategias,
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valores y conocimientos de naturaleza cultural, asi como procesos evolutivos especificos. Estos
altimos sélo son activados en las situaciones de relacion con personas especializadas.

iv> El consenso en las comunidades cientificas en periodos normales no es total, pero si
bastante elevado. La coexistencia intracomunitaria en tanto consenso implica la coherencia
como pensar racional; pero también al disenso que caracteriza a la anomalia y proviene de la
creatividad que entonces debera ser entendida como una perspectiva diferente.

v> En los productos que representan la formulacion de problemas y generacién de
soluciones consisten las novedades. El proceso para producirlos es la creatividad. Sin
novedades en el ambito de la practica cotidiana no habria ciencia y sin novedad que generara
cambios a nivel macro no podriamos percatarnos de su historia. Sin trabajo creativo no habria
desarrollo del conocimiento.

C> Creatividad

i> El lugar comin engarza a la creatividad solamente con caracteristicas individuales.
Pero si recurrimos a la racionalidad, debemos explicarla en términos de génesis social.

ii> La creatividad como proceso de pensar racional y considerada como una capacidad
del desarrollo puede ser entendida como un proceso que corre en dos sentidos. Por una parte es
una internacion de los procesos sociales reelaborandolos: la combinacion de esquemas que el
sujeto posee y que evaluando una y otra vez, como ocurre con una cuestion que nos interesa y
a la que no hallamos solucién expedita, varia sus elementos siguiendo las combinaciones que
puede realizar con sus esquemas, durante esta reevaluacién se registran cambios en los niveles
de analisis. Por la otra, el proceso va generando soluciones que son aceptadas en términos de
consenso.

iii> A través de la formalizacion de las estructuras cognitivas es posible entender que la
creatividad consiste en procesos de pensamiento explicables mediante los mismos procesos que
garantizan el consenso. Vistos a través de su génesis y desde un metanivel, implican el ascenso
del sujeto a estadios que no siéndole conocidos forman parte de su mundo de posibilidades.

D> Form‘iizacién.

i> El lenguaje formal que caracteriza a la préctica cientifica tiene lugar en condiciones
especiales: debe ser escrito o verbalizado en circunstancias precisas (explicacion a un
auditorio), supone una atencion especial del sujeto a las relaciones que se dan entre sus
elementos, y esta en funcién del metasujeto.

ii> El lenguaje formal coincide con la abreviatura del lenguaje interior pero esti
exteriorizado. Como la transicion del primero al segundo no constituye una simple traduccion,
no puede lograrse mediante su mera vocalizacion o escritura,

iii> La formalizacion es un proceso dindmico y complejo que envuelve la
transformacion de la estructura predicativa e idiomatica del lenguaje interiorizado en un
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lenguaje sintacticamente articulado e inteligible para los demés pero que vuelve a la
complejidad del-lenguaje interior.

iv> Dado que el pensamiento no tiene una contrapartide automatica en las palabras, la
transicion de pensamiento a palabra conduce al significado. La comprensiéon de constructos
formales y de la comunicacion entre cientificos -que es altamente semiotizada- no es sélo
lingiiistica. En las construcciones formales y dependiendo de las interpretaciones que efectie el
sujeto, habra una recuperacion del significado.

v> En su desempefio, los cientificos atienden los fenomenos con un alto grado de
detalle. La busqueda. del contenido minimo informacional requiere de ciertas estrategias y
elementos cognitivos que son proporcionados por el alto grado de semiotizacion del ambiente,
es una actitud generada mediante Ja instruccion escolar o el entrenamiento en las comunidades

educativas.

E> Sobre el modelo kuhaiano.

i> La inconmensurabilided es el produsto de extraer el conocimiento del proceso que en
su conjunto lo origina. $i atendemos a quienes:peactican la ciencia, ellos si pueden ponerse en
el lugar del otro y la inconmensurabilidad se diluye.

ii> Consenso y anilsisis critico no esthn divorciados, sino que en sus primeras etapas ~
que conforman el ingreso del sujeto a la conumidad- el primero habrd de permitir tener acceso
al segundo. Luego, proporciona otro punto de vista sobre el problema de la racionalidad que
hay en la resistencia al cambio en las comunidades cientificas.

. jii> En la racionalidad como producto del desarrolio y en el hecho de que las
comunidades cientificas estén formadas por sujetos que han alcanzado esas competencias, se
aprecia que la propuesta epistémica de Kuhn no puede ser entendida como una empresa
irracional.
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