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INTRODUCCION

Uno de los tantos problemas que sufre la familia y que
sin embargo la mayoria de veces se deja de lado, es el de tener
un hijo con un BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR. Padres y maestros tra-
tan de ignorar el problema e incluso responsabiliia totalmente 7~ o
de la situaci6én al nifio. Quizds dicha actitud principalmente de

los padres se debe a que para ellos es una herida narcisista de

la cual no les permite concientizar el problema escolar de-suhi

jo y afrontarlo; y aGn mids lejos, solucionarlo.

Tal situacidn es lo que motiva a la presente investiga--
cidbn, es.decir se trata de hallar las causas que estén pgovocag
do el bajo nivel académico, y de ese modo afrontar la realidad
por muy "comprometedora" que resulte para los adultos, quienes
.la mayor de las veces delegan responsabilidades a personas aje-

nas, como pueden ser los maestros.

Para adentrarhos al complejo mundo emocional del nino, se
cree pertinente esclarecer éonceptos que se encuentran iméiici--
tos en el tema que nos ocupa; tales como el COEFICIENTE INTELEC-
TUAL, INTELIGENCIA Y BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR. Tal esclarecimien

to de definiciones permitirdn comprender la directriz que se pre

tende seguir en la investigacidn.

Ademis de la definicidn de términos, se considera de vi--

tal importancia dar a conocer los factores que en un momento da-




do pueden determinar e influir en el BAJO RENDIMIENTO ESCQLARE@
EL NINO. Entre los factores que se manej;n como»"posibles causan
tes" se resalta el factor de tipo psicolbgico. Tal relevancia a
dicho factor estriba en que consideramos que la mayor parte de
los ninos que'manifiestan tal comportamiento, cuentan con los
elementos necesarios (fisicos, econbmicos, intelectuales) para>-
obtener un buen desarrollo académico Y sih embargo no sucede -
asi, por lo que nos hace suponer que el aprovechamiento del alum
_fno mejoraria si &ste no se viera afectado por tensiones emoti--

_vas en grado extremo, que le impida desarrollarse en mejor for-

ma.

La buena intencidn que pudiera tener este trabajo se ve-
ria truncada y anulada si no se tomase en cuenta en la investi-
gacibén la necesidad de plantear dentro del marco tebfrico, el pro
ceso de socializacién por el que pasa el nino. Paia ello se in-
tenta dar en ‘forma global pero precisando lo mejor posible, los
aspectos m&s importantes que interﬁienen en dicho proceso, asft
como lasvfases implfcitas en el mismo. Tal desarrollo de este

) proceso permitird compenefrarnos al mundo complejo del nifio, y
modificar conductas futuras para cuando nos hallemos frente a un
nino con.este tipo de comportamiento, ya sea como padres, como
maestros o simplemente como personas con cierta capacidad de com

prensidn.

Otro aspecto.que sé maneja a lo largo del trabajo egacer

ca de;ﬁa importancia e influencia que posee la familia en el -




proceso de desarrollo del nifio. Serfa ingenuo por nuestra parte
tratar de entender una problem&tica de indole infantil, sin ver
con claridad la participacibn que posee la familia como tal, -
asi como la influencia que como modelo de identificacidn posee
‘la pareja para todo individuo en plena formacibn.

3"
Dentro del tema de la familia, se incluyen la tipolbgia
de padres dentro de los cuales puede estar insertado el nino,
asi como la repercuéién1que trae consiéo dicha ti;oloéia hacia
~los ninos, principalmente en los de bajo rendimiento escolar, la
mayoria de veces en forma "inconsciente” para con los padres.
Déntfo del4marco tebrico de esta investigacibn se toma
como uno ae los filtimos temas, y no por ello de menor importan-
cia, a la escuela, considerada por su gran participécién en el
desarfollo del niﬁo, como la segunda agencia sociélizadoré. Y co
mo tal se ha querido desentraﬁai sus funciones que realiza; yé
que ahi se dan las primeras relaciones m8s amplias ajenas del nG
cleo familiar, como.son el>contacto con profesores, amigoé y fi
guras adultas ajenéé a €l; asi como las nuevas experiencias con
el grupo dé comparnieros. 'Aparte de esto no hay que olvidar que en
la escuela es donde precisamente los nifios desplazan y proyectan
su problem&tica familiar, desatdndose diversos tipos de manifes-
taciones, entre las cuales pédriamos aﬁadir precisamente el topi
co por el cual nos hemos enfocado Yy que es el de bajo rendimien-

to escolar.




En la presente tesina se encuentra, constituyendo la se- ;
gunda parte de la investigacién, la_metodologia utilizada cuyo
fin primordial es el de informar las etapas del desarrollo del.
trabajo hby presentado. Esta parte plantea en forma clara y con
cisa los objetivos de la investigacibn asf como las Hipdtesis
de trabajo que nos permitirdn tener las gqufas de lé investiga«45'~'
cibn; las variables que tienen como objeto el definir los concep

tos usados dentro de cada hipétesis. Se hace mencibén asimismo -

del método, con el objeto de informar respecto a la seleccibn
de los sujetos, asi como los instrumentos- de medicibn e instruc-
ciones dadas, durante todo el procedimiento, también se enuncian

el disefio de investigacifn y la estadistica con el objeto de res.

ponder cuantitativamente a las hipbtesis expuestas.,

Se presentan los resultados cuyoAfin es el de informar
los hallazgos tanto cuantitativos como cualitativos de la reco-
leccibén de datos. Las conclusiones tendr&n como fin el analizar
los resultados obtenidos para corroborar y apoyar las hipbtesis

de trabajo presentadas al inicio de la metodologia;

La parte final de este apartado, correspondiente a la me
todologia de la investigacifn, estd conformadorpor las alterna-
" tivas y las limitaciones del trabajo, éste Gltimo tiene como pro
pb6sito el de informar abierta y honestamente, de los problemas

y fallas en que se incurrib6 durante la inﬁestigacién.




1.0 DEFINICION DE TERMINOS

Es frecuente ver que al niﬁo se le etiqueta de "inteli--
~gente" o de "torpe", segln sean sus rendimientos académicos. Ge
nerlamente unas buenas calificaciones son signos inequivocos de
"inteligencia", que congratula a los adultos, 1ll&mense &stos, @’
padres o maestros. *

No podemos negar queﬂﬁuestra sociedad tieﬁde a dar graﬁ
realce al intelecto de tal manera que el no rendir acad&micamen
te en forma satisfactoria ni de la forma deseada hace que se vi
va en forma deprimente, principalmente para aquél gque la pade-
ce, afec£éndole un aspecto de ia personalidad en una forma égu-

da.

Regularmente la gentevtiende a ver el bajo rendimiento es
colar como un efecto de un deficiente cociente intelectual (C.I)
en el nifo, siendo que en la mayoria de veces se logra descubrir
que son dos situaciones no complementarias necesariamente; ya
gque el bajo rendimiento escolar puede deberse adfactofes div;r-
sOs, y es precisamente el interés de esta investigacifn el en-

contrar las causas, en nuestro caso son de tipo psicolbgico que

provocan dicho deterioro académico en los nifnos.

Para evitar confusiones de términos, se cree menester dar

inicio al trabajo, definiendo lo que se entiende por COCIENTE IN



TELECTUAL y BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR._

1.1 Definici6n de Cociente Intelectual (C.I)

"(...) C.I. no posee ni representa ninguna entidad con e
xistencia propia. Es una medida macroscépica de la "eficacia in.
L

telectual”, resultado de la adicibn de medidas en diversas ta--

reas (reactivos de los tests, que representan una muestra redu-

(1) -

cida de la actividad intelectual)™.

El cociente intelectual es una cifra que resume en forma
conveniente la capacidad general de funcionamiento en una gran
variedad de actividades con respecto a otros individuosde lamig
ma edad. Por esta razén el Cociente Intelectual es en esencia -
una cifra comparativa. Es Gtil porque con ella se puede predecir
una amplia gama de comportamientos y porque permanece relativa-
mente estable al paso del tiempo. El C.I. y la inteligencia no
es lo mismo. El primero es un nGmero que se asigna a la actua-
ci6n.de una persona éen un conjunto dé problemas, mientras que la
inteligencia es "la capacidad global de un individuo tendiente
a entender y enfrentar al mundo que lo circunda". (...) Concibe
a la inteligencia como una entidad global; esto es, como una en
tidad multideterminada y multifac&tica mds bien que en rasgo de
finible de una manera Gnica. (...)

Por Gltimo, la inteligencia no es una clase de habilidad

1.- Diccionario Enciclopédico de Educacibn Especial. T. I., Ed.
Diagonal/Santilla, México, D.F., 1986. p. 418.




total, ni en realidad se puede considerar en el mismo sentido -
en que se toma la memoria, la fluidez verbal, etc. Mas bien,
algo que se infiere de agquellas habilidades que se manifiestan

(2)

bajo diferentes circunstancias y condiciones". Podemos decir
entonces en una forma m&s sintética que el C.I. es una medida -
observable del aprendizaje mientras que la inteligencia es lacgg'_'%
pacidad de entender hechos, relaciones y de utilizarlos de una
manera l8gica y razonable. Debido a factores como la fatiga, dis
£raccién, deferehcias de lenguaje y‘ansiédad, es muy posible -

gue una persona sea mis inteligente de lo que su C.I. manifies-

‘ta.

Enseguida se da la clasificacibn de inteligencia, basada
"en el C.I. (Coeficiente Intelectual) reportado en la Escala de
7Inteligencia revisada para el nivel escolar.(WISC. RM) utiliza-

da en este trabajo.

CLASIFICACION DE INTELIGENCIA

C.I. CLASIFICACION

130 y por encima - Muy Superior
120 - 129 Superior
116 - 119 Arriba de lo Normal
90 - 109 Normal
80 - 89 Abajo de lo Normal (Torpe)
| 70 - 79 Limitrofe
69 y hacia abajo Deficiencia Mental

2.~ Wechsler, David. Escala de Inteligencia Revisada para el Ni-
vel Escolar. Edit. Manual Moderno, México, D.F. 1984. p. 3.
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1.2 Definicidén de Bajo Rendimiento Escolar

' Conceptualizamos al bajo rendimiento escolar como la bre
cha existente entre su C.I. y su rendimiento académico.

Cuando el nifioc no satisface el nivel que corresponda a

su capacidad intelectual, tiene un RENDIMIENTO INSUFICIENTE. E1>"

calificativo de escolar con bajo rendimiento escolar sf6lo es a-

plicable cuando el deterioro acadé&mico ha sido crbdnico, es decir

que cuanao el rendimiento insuficiente tiende a estruéfurarse
‘rigidamente como tal,. .y por lo mismo ya no estamos frente a un
acontecimiento episédico, sino a una pauta de conducta que Eieg
de a mantenerse s6lidamente, y que po lo mismo eXige'un trata~--

miento educativo.

"En investiéabiones realizadas se demostré que el 80% de
los nifios de rendimiento insuficiente posefan una inteligencia
superior a la media".(3) A ‘

"En el medio familiar a estos ninos se les etiqueta como
vagos, perezosos, diétraidos, sin la capacidad para- concentrarse
en las tareas que se les exigen, tales nifios viven en un clima
de tensibn y de una fuerte presibn ambiental en la que se mez--
clan halagos, promesas, amenazas como jsi no estudias, ya no te
queremos!, {No ver4s la televisibn si no estudias. . . ! jApren
de a tus hermanos... éi estudian?, etc;“(4)
3.~ ﬁricklin, Barry y Patricia. Causas Psicol6gicas del Bajo Ren-

dimiento. EAd. Pax-México, 1985. p. 12.

4.~ Martinez, Baudilio. La Familia Ante el Fracaso Escolar. Ed.
Narcea, Espana, 1984. p. 17.




-

Presionados por las exigencias familiares, por las resis .
tencias dei alﬁmno y por las enormes_lagunas de é&ste, su labor
se realiza en un medio de una gran tensibén. Por si esto no fuera
poco en el &mbito escolar se reproducen situaciones semejantes,

anadiéndose con relativa frecuencia problemas de comportamiento,

actitudes y ademanes con el objeto de llamar la atencibn de los}'Aiw

adultos, muchas veces sin recibir ayuda, sino al contrario,' obs

. taculizan o ahondan mds los problemas, como se verd en su momen

to oportuno. _
2.- FACTORES QUE PUEDEN PROVOCAR EL BAJQ RENDIMIENTO ESCOLAR EN

EL NINO.

En este estudio se ha  considerado pertinente abordar -
los principales factores que en un momento dado pueden propi--
ciar el bajo rendimiento escolar en el alumno. Dichos factores

o causas se han agrupado en 4 &reas que son las siguientes:

a) Factores Fisiolbgicos.
b) Factores Pedagbgicos.
c) Factores Sogiolégicos.

d) Factores Psicolbgicos.

2.1 Factores Fisidlégicos

’ |
Cualquier nino de quien se sospeche un bajo rendimiento

escolar deberd consultar al médico con el fin de realizarle una

0 A R e



evaluacibén que tendr& que incluir las &reas siguientes: vista,

oido, sistema glandular, estado genéral de la salud, y en caso

necesario, algunas funciones neurolbgicas en particular. N

Dicha revisidn médica permitird conocer si existe alguna
deficiencia o trastorno org&nico que impida al nifio desarrollar>"

se en forma normal en la escuela. . .

'

Si la causa primaria dél rendiﬁiento insufiéiente obede-
ce a motivos fisiolbgicos, las recomendaciones al respecto son ..
obvios: deberd procurérsele el tratamiento necesario al niﬁo,'r
asf{ como los aparatos indispensables para su tratamiento. Si el
nifio necesita anteojos deber& procurérsele, o bien si sufre d;
la pérdida del sentido auditivo, el defecto habr§ de corregirse,

etc.

2.2 Factores Pedagbgicos

-

Otra &rea que debe investigarse es la pedagbgica, o sea
la concerniente a los métodos de ensefianza. Algunas veces, se e-
duca al alumno con métodos inadecuados a sus intereses, y en oca

siones se le asigna a una clase demasiado monbtona.

Si el motivo fundamental del problema se encuentra en que

- \

los métodos de ensenanza no son los adecuados, el experto en edu
caci6én tendr& que establecer un programa educativo m&s convenien

te.

£ Rk B bl b s
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2.3. Factores Sociolbgicos
Los factores sociolégicosrcomprenden aspeétos’tales como
el medio social que rodea al hiﬁo,vla importancia que ocupa la
educacidn dentro del hogar. En algunos ambientes familiares no
se concede mucho valor a la educacidn y se califica de "afeming>’
dos" a los ninos estudiosos. Con mucha frecuencia los ninos in-

teligentes se enfrentan a una desventaja en este tipo de medios

sociales.
2.4 Factores Psicolbgicos

Muy numérosés»son las probabilidades que los conflictos
emocionales sean la causa primordial del bajo rendimiento esco-
lar. La mayoria de los ninos llamados de "Bajo Rendimiehﬁo" son
nifios y nifias (nifios en su mayoria) inteligentes gue sin embér—
go realizan actividades escolares poco satisfactoria, debido a

que confrontan conflictos emocionales.

"El retraso escolar, puede ser (...) sintoma de una pro-
testa larvada frente a exigencias educativas inadecuadas (padres
posesivos, controladores, severidad desmedida, ambiente que im-

\

pide expresarse, rechazos mds o menos encubiertos, abandonos,

etc.). En estos casos la lentitud de las adquisiciones es la -

"expresibdn" de las resistencias a estas exigencias, en aquellas

dreas que mds iniciativa personal requieren (...).
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Métodos y recursos diddcticos inapropiados (...) afectan.
el progreso escolar de manera mis directa en aquellos alumnos -
que se encuentran en peores condiciones para enfrentar los - -

(5)

aprendizajes".

En este trabajo de investigacién se tomd precisamente a® .

los factores psicolbgicos como la causa principal que puede pro
ducir el bajo rendimiento escolar en el nifio, las razones de es
ﬁé seleccidn son varias y se expoha;én mis detalladamente ense-
guida, sin embargo, podrfamos adelantar que una de las razones

podria ser que el nifio que trabajé mal en la escuela tiene gene

ralmente una imagen inferior de sf mismo.

3.~ EL PROCESO DE SOCIALIZACION ENMARCADO DESDE EL DESARROLLO

INFANTIL

Antes dé penetrar al estudio de las causas psicolfgicas
gue provocan el Bajo Renaimiento Eécolar, se considera oportuno
dar a conocer primefamente el proceso de socializacién por el
‘éue atraviesa el niﬁof Como dicho proceso resulta ser muy comple
jo y vasto, se creyd que lograria tener una mejor visién partien
do de un marco de referencia del desarrollo, cuya perspectiva

psicoanalitica nos permitir& comprender en mejor forma el compli

cado mundo del nino.

\

5.~ Martinez, Baudilio. op. cit. p. 15.

NUTI—————eSE
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Freud postula un tipo de estructura mental especial. El
nifio nace con un Ello, complejo de tendencias pulsionales que -

gufan su actividad de acuerdo con el ."principio de placer". El

infante est8 interesado en obtener confort y gratificacifn de

sus deseos. A medida que se desarrolla se ve limitado de diver- .

sos modos por sus padres. No siempre puede evidenciar su-céler%,
debe ser sometido al destete y al control.de esfinteres, hp pue
de jugar con cualquier objeto que le interesca. Como consecuen-
cia una parte del ello se transforma en "YO" aspecto consciente
de la personalidad, qqeibusca traer las demandas del placer ba-
jo control, y guiar la actividad de acuerdo al "principio de la
realidad". El mategial que el "YO" encuentfa dificil de manejar
cominmente se repriﬁe y se aloja, en lo que Freud 1llama el "in-
consciente": una fuerza poderosa que encuentra expresién en los

suenos, fantasias,gestos( sintomas, en los innumerables aspec--

tos de las relaciones interpersonales.

Esta pequena introduccidn pérmitiré iniciar la explica--
cidén de las diversas fases del desarrollo, y por ende de la so-
cializaci6n del niﬁdé ya que la Teorfa Psicoanalftica que abor-
daremoé.con respecto al desarrollo del-niﬁo, no sb6lo sigue las
particularidades de la pulsibn sexual en cada edad, sino que
abarca también los aspectos cognoscitivos dentro de la persona-
lidad total. Conviene asf mismo tener preéente que la divisibn

de las etapas o fases 'de organizacién de la libido no se cumplen

en realidad de un modo taxativo ni a partir de una edad fija} se
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iniciase la etapa siguiente, asf algunas caracteristicas de de-

terminada etapa se superponen con otra.
3.1 Fase Oral

Llamada asi porque desde el nacimiento la fuente primar%g
de placer y gratificacidn es la regibén bucal. La alimentacibn y
los cuidados comprende, ademis del placer de 1la succibn, la cla-
ve de este perfiodo. En esta fase llega a diferenciar entre €1,
como ideﬁtidad, su mundo circunstante, y dado que recibe por me
dio de la succibn placentera, comida y calor materno, establece
una fuerte unibdn emocional con ella. La ésicoanalista Ireme M.
Josselyn, escribe que "una infancia en la que el nino encuen-
tre un cuidado satisfactorio (...) proveerd un sentimiento de
sequridad confortable en el mundo que lo rodea; de tal modo lo
ver& como un lugar amistoso o agresivo contra el cual proteger-

se".(6)

En el primer afio de vida, el nifio tiene como objeto de
amor y de odio a la madre. Su relacidén es una unibn simbibtica

donde es provisto de alimento, calor, ternura y estimulaciones

tactiles.

Al nacer, la conformacibén del nifio est8 constitufida por
un conjunto de fuerzas pulsionales denominado "Ello". El "Ello"

6.- ‘Josselyn M. Irene en Elkin, Frederick. El Nifio y la Socie--
dad. Paidb6s. Buenos Aires, 1979. p. 47. '

-

< ..
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eg lo inconsciente, pr&cticamente lo:irracional. De la primera
frustracibén en el impacto con la reaiidad circundantes se origi
na el "Yo", que se coloca como mediador entre el ello y la fea;
lidad.

En el émbito de la fase éral, Spitz distingue una fase 5 T
preobjetual coincidiendo con la fase de naréisismo primario, eﬁ
la que el nifio no se distingue a sf mismo de la madre, perci--
biendo el seno materno como parte del propio cuetpo; a partir -
del segundo mes, el rostro humano empieza a asumir para el niﬁo_
un papel particular que se precisa’en torno al tercer mes coﬁla
respuesta especifica de la sonrisa por parte del recién nacidé.
Este estqdio lo llama Spitz "de objeto precursor". El rostro hu
mano representa para el nino el objeto privilegiado. No recono-
ce aln el rostro de la madre, sino una gestalt, es decir, una se
nal privilegiada constitufda por el conjunto de frente, ojos y

(7)

nariz en movimiento".

Es la madre quien se convierte en mediadora con la reali-
dad y en el agente perceptivo y comunicativo del nifo. Hacia el
octavo mes de vida se establece la relaci6én objetal verdadera, es
decir, que el nino diferencia el rostro de la madre de otro ex--
trano y vive la esencia de la madre cop'angustia de perderla/(ag
gustia del octavo mes). Ama a la madre, puesto que ésta satisfa-

ce sus necesidades fisiol6gicas de alimento, aliviindole de la

7.- Di Georgi, Piero. El Nifio y sus Instituciones. Ed. Roca. Mé-
-xico, D.F., 1983. p. 95.

R,



<

15

especial sensacibfn de hambre -y procurandole el placer derivadode
los estimulos de la succién del pecho materno. Pero cuando sus
deseos no son satisfechos se despiertan en &1 odio y agresividad,

para con el objeto. En relaci6n con esta situacitén de placer y

displacer, el nifio anima su psiquis de contenidos fantasmiticos. »

Antes del octavo mes vive a la madre real como dos objetos difg;-Lf“

rentes: bueno la esperanza gratificante, malo como la frustran-
te. Esta situacidn del nino se define como "esquizo-paranoide".
En torno al octavo mes, el nino descubre que la misma madre es
fuente de gratificacidn y de frustracidn y pasa a ﬁna "posicibn
deptesiva", de la que sale instaurando una relacién de ambivalen

cia afectiva con 1la ﬁadre.
3.2 Fase Anal

En el segundo ano de vida, el nifio entra en la fase sadi
co-anal, llamada asi tanto porque el nino empiezaja satisfacer
algunas de sus necesidades de agresividad, desarrollo de la acti
vidad motora, el lenguaje y un placer competitivo, porque en es
te periodo adquiere particular importancia la zona deilos esfin-
»tefes y la particular relacib6n de intercambio del nino con 1la ma

dre se determina mediante el expulsar o retener las heces feca-

les.

Durante esta fase, el placer experimentado se encuentra

en la excrecidn porque el control de esfinteres llega a ser pro
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blema central. Comfinmente logra aprender por carino hacia sus -

padres. Ellos le exigen cosas, y si &l coopera, gana su amor y

aprobacibn.

En esta etapa el nino desarrolla cierta autonomfa, y cuan

do se le pide que ejecute su propio control, puede o no coope-- N

rar. El manejo que hagan los padres de esta situacibn repercuti
rd. Ya sea que sus padres sean severos o indulgentes en su ense
ﬁanza; que distingan entre lo- 1impio Yy lo sucio; cbmo le permi
ten expresar sus sentimientos agresivos, cfmo lo castigan por
su rebeldia. Todo afegtaré el desarrollo personal y social del

nino.

Hacia el final del segundo ano de vida, aparece gradual-
mente la importancia del padre, que antes se habia mantenido
"latente". La relacibdn del niho con el padre marca lé primera
distancia de Y¥a madre y la primera adaétacién a la realidad ex-
terna. El nino pasa gradualmenﬁe del principio de placer al prin
cipio de 1la realidaa, y su proceso de socializacién prpgresa.

El éuidado'qué la madre dedica al nino y el tipo de con-
tacto que establece con &l est§ determinada por el modelo de re
lacién de los padres y el iugar gue ambos ocupan en la sociedad.

\ Freud al definir el principio de realidad, afirma que el

apSrato psiquico trata de conformarse al principio dei placer,
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pero en presencia.de dificultades del mundo externo,, 1a_afirma4:

cibn pura y simple del principio del placer aparece imposible

en todas las circunstancias y perjudicial para la propia conser

vacibn del organismo. Bajo el principio de conservacién del "yo" ,

el principio de placer cede el lugar a el "principio de 1a_rea1;,

dad". De este modo sin renunciar al objeto Gltimo que gonsp}tu-
ye el placer. se demora la realizacibén, en vista de un placer -
" mis prolongado. - Lo

"El principio de realidad es un notable progreso en el
desarrollo psicolégiéo; para Freud, los padres son la encarna-—-

cibn del principio de 1la realidad".(e).

- 3.3 Fase Filica : /

Durante esta fase, el pene eh‘el varén, el clitoris y
los genitales extefnos de la nifia, pasan a ser las zonas er6ge
nas dominantes. El fenfmeno central en la fase f&lica es el Com
plejo de Edipo. El nifio vive ambivalencias emotivas con respec-
to del padre al que ve como uﬁ rival que tiene que competir pa-
ra asegurarse la posesifn exclusiva de la madre, quien loatrae.

Este sentimiento de hostilidad es, no obstante considerado peli

- groso por el nino, quien se ve amenazado en una lucha desigual,

y por la venganza del padre que teme lo emascule (complejo de

castqacién). Sin embargo, al mismo tiempo, quiere al padre y no

8.- Elkin, Frederick. El Nifio y la Sociedad. Ed. Paid6s. Buenos
Aires, 1979. p. 48. :

e e e Sl e e
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quiere perder la proteccibn y seguri@ad que recibe. Por tanto,
es empujado a encontrar una solucidn a este conflicto; a tal -
fin, suprime la rivalidad (hegﬁndole los aspectos sexuales) e

identificdndose con su padre. El mismo proceso vive la nina -

quien se vuelve Intimamente ligada al padre y siente hostilidad

4

y celos hacia la madre. Contribuyendd a la hostilidad que siente,

estd el sentimieﬁto de gque su madre es la culpable de su falta
de 6rganqs sexuales masculinos. Pero tambi&n a la nifa, en el
curso ordinario de su desarrollo, se siente cuipable por su e-
leccibn amorosa, y temiendo el castigo y lé_pérdida de amor, re
prime sus deseos erbticos hacia el padre; este proceso termina

con la identificacifn que la ninha hace con su madre.

A través de la identificacién se forma el "super yo" del
nino y de la nifa. Los padies, segin se sexo, se convierten en
el modelo sobre el cual pfoyectarse, el nifio o la nina 19 inte-
rioriza'haciendo de'él o de ella su ideal, mientras el padre
de sexo opuesto se vuelve la imagen y el modelo seglin el cudl
exige la peréona extrafa por la cual estd emotivamente atrafdo.

"El suber yo es la herencia de los padres, el complejo de
las normas, de las prohibiciones, de las 6rdenes, de las actitu
des y modo de vida recibido de los padies.e interiorizados por

el niﬁo".(g)ﬁ

9.- Ibid. p. 49.

.
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Se forma la "conciencia moral", la voz interior, fuente

de brdenes y amenazas o de seguridades; como antes lo eran los

padres, sucesivamente el nifio interioriza otras figuras de adul-

tos (educadores, personajes de su ambiente familiar y social).

'

Desde el sexto afio, el nifio entra en la esfera afectivay =~

social, fase durante la cual se realiza una ampliacidn de \las re
laciones con el ambiente circundante. Es un periodo importante
para el desarrollo intelectiVb, favorecido por un estado de -
agquiescencia y de relativa calma sexual. De esta fase se tienen
recuerdos muy pobres en la edad adulta. Lés relaciones del n;ﬁoA
tienden a desenvolverse con el grupo de amigos y figuras que sus .

“

tituyen a los padres; como son los maestros,
3.4 Fase de Latencia

Los conceptos psicoanaliticos relativos a la socializa--
cibn son como se habrd podido observar, la IDENTIFICACION y EL
SUPER YO, elementos.importantes7en el desarrollo de la fase de

latencia.

Esta fase comienza alrededor de los seis afos, los deseos
er6ticos se reprimen y la energfa dedicada a ellos se vuelva pri
mariamente en relacionarse con el padre del mismo sexo. Cuando
\

el nifio es pequenio, obedece los deseos de sus padres a fin de

evitar que se le castigue o para ganar su afecto. Empero, en es




ta fase, a través de la identificacibén emocional se coloca a si
mismo en la posicién de sus padres e introyecta los esténdares
gue ellos sostienen, se comportan ahora como ellos lo hacen ylo

desea, porque creen en la verdad de sus ideas.

El super yo es un concepto complementario, ahora la es- 3-

tructura de personalidad del niho, compuesta por el "Ello" y el
"Yo", mediante la identificacidn también desarrolla como lo he-
mos visto, un Super. Yo, citando a Freud, el Super Yo es un agen
te que "(...) continGa con las funciones hasta ahofa llevadas a
cabo por la gente correspdndiente en el mundo externo; observa -
al-Yq, d& sus 6rdenes, lo corrige y amenaza con castigos, exacta
mente como los padres cuyo lugar ha tomado. Nosotros nos damos
cuenta de ello a través de sué funciones judiciales, como la de

nuestra conciencia".(g‘l)

El super yo es importante para la socializaci6n cuando
"los estdndares que se internalizan est&n de acuerdo con las pau

tas de la sociedad ailque pertenecen y de los grupos de los cua

les es miembro.

Finalmente, diremos que a partir de los once anos, el ni
no entra a la pubertad y posteriormente a la adolescencia, en la
que se reactivan y reaparecen las pulsiones sexuales.y los con-

flictos edipicos. Es una fase caracterizada por una ambivalen--
9.1.~ Sigmund Freud en: Elkin, Frederick. El Nino y la Sociedad.
s.e., Buenos Aires, 1979. p. 48.

e e
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cia e incertidumbre por una ansiosa bfisqueda de identidad.

4 .- EL PAPEL DE LA FAMILIA EN EL PROCESO DE SOCIALIZACION.

EN EL NIRNO

En todo estudio que se pretenda realizar con respecto ak- =

la socializacién del individuo no puede dejar de considerar la
funcibn primordial que cumple la familia como agente primario de

socializacién en el nifio.
( _

La familia es quien dirige los procesos fundamentales de
desarrollo psiquico, y la organizacifn de la vida afectiva y emo
tiva del nifio seglin sus modelos ambientales. Como agente socia—.
lizador y educativo primario, la familia ejerce sin duda alguna,
' la m&s indeleble influencia sobre el nifio, Las futuras experien-
cias emocionales de la infancia se formardn basadas en los ci--
mientos s6lidos construfdos en la familia, Las futuras experien-
cias de la vida podr&n modificar péro no anular definitivamente
las recibidas en los primeros afios de su infancia. "Infancia es

destino" en este sentido lo afirma categbricamente Spitz, René.

No es en vano tratar de recalcar' que la crianza del ni-
fio no es s6lo la satisfaccibn de sus necesidades ffsicas y mate-
riales, sino también el de satisfacerle sus necesidades emotivas
de amor y afecto form&ndoles un sentimiento de seguridad, No hay

que' olvidar que el nifio crece y se desarrolla en la familia, y
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en el seno de ella formard sus primeras relaciones objetales, es |

tructurard su personalidad normalmente, si se encuentra protegi-
do o seguro; o bien en caso contrario, se creard un ambiente de
inseguridades, angustias y ansias, que determinardn toda suexis

tencia.

El nino que crece en un hogar favérable y calmado lqgra
alejar su odio y en &€l predominan el amor pudiéndose identificar
con sus padres. El niﬁqﬁescasamente gratificado, que nd'ha‘cre—
cido en un ambiente protector y seguro, tiene una prevalencia de

odio, o bien de renuncia a la identificacién.

El nino en si;ise plasma segfin las experiencias recibidas-
de'loé modelos_parentales, asf como padres han sido rlasmados
por el condicionamiento familiar infantil, En cada estadio del
desarrollo eyolutivo, la identidad personal depende estrechamen
te de las relaciones con los padres y con la familia. Empieza
con la diada madre-hijo, continfia con los procesos de identifi-
cacién primaria del nifio con sus padres y se amplia con los de-
mis familiares. B

Si se satisfacen las necesidades esenciales del nifio, si
en su infancia creci8 dentro de un clima de libertad, de autono-
mia y de amor; sin continuas represiones, entonces sentiri que

el mundo circundante merece confianza y puede ser afrontado con

seguridad. Al contrario, las frustraciones padecidas durante la

e T
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primera infancia, los mensajes de inseguridad emotivas y el cli-~
ma de tensidn y ae ansias percibidas in£erfieren en el desarro--
1lo consiguiente porque se gastan muchas energfas en la bsgueda
de seguridad y de satisfécciones. Ninguna mente infantil se ha-
1la libre de miedo y recelo, pero si la relacifén con los padres

‘ . io . g
estd fundada en la confianza y en el amor, el nifio introyecta &

4

los mismos padres como figuras que lo guian y le ayudan como pro
totipo de todas las relaciones amistosas en las relaciones futu-
ras. Pero si las figuras parentales introyectadas son severas,

angustidas, inseguras emotivamente, el Super Yo del nifio se for

ma severo y cargado de angustia.

Pér lo.anterior podremos .decir gue ios trastornos que pre
sente un nino dependeranrestrechamente de su ambiente familiar.
Los sintomas se manifestarin cuando los padgés son inadecuadbs,
hostiles;é‘rechazantes. En la medida que niegans amor y seguri-
dad al hijo, comprometen el proceso de socializacién. En los -
trastornos del nifio, la familia es el factor etiopatogenético.

Los hijos con confiados si los padres se han demostrado
dignos de confianza; son capaces de amar si han recibido lo mié
mo, maniféstarén agresividad y rebelifn si se les ﬁan frustrado.
Efectivamente, el nifio adquiere en la familia los primeros funda
mentos de la vida de grupo y consigue un sentimiento de seguri-
dad por el hecho de pertenecer a un nficleo fa&iliar gque ofrece

protéccién} internaliza los modelos de comportamiento, de rela-

ciones y toda una serie de valores, a través del comportamiento
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familiar. : ;
4.1 Los Padres como Modelo de Identificacién

Uno de los procesos impor@antisimos que intervienen en la
socializacidn del nino, es el de la identificacién'parental; qd%'
en el punto anterior se empezd a tratar en forma muy generaliza-
da, y que ensequida se tratar8 de especificar el papel tanto de
la madre como la del padre, en relacifn con su funcién como modg:
los de identificacién, que a su vez dinamizardn o inhibir&n los -

procesos de socializaci®fn, en donde estari incluido el plano es-

colar, tema que nos ocupa en esta investigacidn.

‘El papel y la influencia que ocupa la madre, es sin lu--
~gar a dudas el mds conocido y el mis decisivo, puesto que el ni-
o necesita para su desarrollo psiquico normal, una figura mater

na (que no necesariamente debe ser la madre biolbgica).

El carecer de dicha figura provoca enormes danos, mixime
en los primeros afios de vida del infante, afectando el intéres
por el mundo exterior al cual paréce que accede el nifio desde la

madre y a partir de lo que &sta maneja'y comparte con el beb§,

afectan la calidad de las relaciones lhumanas, cuyos primeros pa-
trones se esbozan con la figura materna, La madre funciona como T N

- B \ ’
un "Yo" auxiliar, que metaboliza partede las situaciones angus- -

tiosas del nifio por medio de su afecto e intuicin.




25

La ausencia de la madre durante el pleno desarrollo del
nino provoca carencias érolongadas que afectan su personalidad
determinando ciertas actitudes que influyen muy directamente en

las realizaciones escolares.

Los estudios psicoanaliticos coinciden en afirmar el va—}',“‘
lor determinante y esencial de la figura materna para un adecua
do desarrollo psicoffsico del nifio y para la formacién de su Yo.
"Spitz ha probado el papel determinante materno en el desarrollo
de la emotividad, de la psicomotricidad y del lenguaje del nifio,
y llama 'organizador psiquico' del nifio a la intervencién de la
madré en el desarrollo psiquico infantil. La madre representa to
do el ambiente del nino. Afirma Spitz que si la relaciéh madre-
nifio es normal, y por lo tanto satisfactoria para ambos, no exis
ten trastornos en elydesarrollo psicolégico. En tanto que sur--
gen influencias psfquicas nocivas con relaciones iq;atisfacto-—

rias madre—hijo“.(lo)

Numerosas investigaciones de Spitz han demostrado que la
falta de las relaciones objetales, de carencia afectiva tienen
consecuencias negativas sobre el desarrollo motor, intelectualy

afectivo del nifio. (Ver historial No. 1, 2, 3, 4).

De lo que se ha dicho hasta el momento se desprende que

el desarrollo psiquico tiene lugar mediante la funcién decisiva

10.- Spitz, René en El Nifio y sus Instituciones, Di Georgi, Ed.
: Roca, México, 1983. p. 114,
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y fundamental del "organizador psiquico" madre, al menos en el
u primer afio de vida. A medida que los ninos adquieren cierta auto
nomfa descubre la figura paterna m&s o menos en la segunda mitad

del sequndo afio, tal descubrimiento adquiere gran importancia ya

que con el progresivo crecimiento, va recibiendo m&s seguridad

del padre, cuyo poder y prestigio le dan més proteccidn. =

Ademds por lo que toca al padre, vemos que éste cumple un
papel indirecto en cuanto que es miembro protagonista de la feli
cidad de la pareja, obviamente de la madre ya que el padre, en

N cuanto marido de la madre‘del nino le brinda el amor y la seguri
dad de los que la mujer nécesita, y por ello es agente de que és
ta se encuentre en mejor disposicién para ayudar y ocuparse de -

los hijos, consiguiendo con ello ser una "buena madre".

A este propbsito, los terapeutas de la familia afirman
que si el padre tiene buenas relaciones con la esposa, &sta evi
tard descargar su insatisfaccidn emotiva sobre el hijo, a través
de una educacibn oprésiva e hiperprotegidas, de las que trata de
6btener compensacién a las propias frustraciones; este tema se-

ri profundizado mds, en su momento oportuno, -
4.2 Influencia de las Relaciones de Pareja

‘A lo largo de la exposicidén que se ha hecho hasta ahora

del desarrollo y socializacibn del nifio, se ha evidenciado una

T T T i
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vez mds que los padres san un instrumento realmente importante

en el desarrollo del;hiﬁo; cuando constituyen una pareja con -
vinculos s6lidos, estables y de calidad, Se dice que ayudan de
un modo veraz, en cuanto se convierten en un soporte de seguri--

dad infantil, La amenaza permanente de disgregacién en la pare-

ja, sumerge al nific en un estado de incertidumbre, confusién y ?°

angustia que podria superarlos a trav€s de patrones de crecimien
tos psiquicos sanos. No hay que olvidar que la pareja produce.
una serie de sentimientos tales como: admiracién; amor, pero tam
bién celos, envidias y actitudes hostiles. El nifno se siente res
posable, a nivel inconsciente; de los avatares de la pareja.
Siente y comprueba que sus fantasfas ejercen dafos reales, tien-

de identificarse masoquistamente con una pareja dahada, destrui-

da y sin &xito.

Por el contrario, una buena pareja estimula logros, sus
‘componentes se convierten en modelos de identificacién cuyas pau
tas de actuacidn y actitudes son inferiorizados por el nino y le
permite canaliZarrun:desafrollo;'lo'que'és sentido como un proce
s0 de enriquecimiento personal compartiao, en un ambiente inte--

grado y feliz.

En este sentido se puede afirmar que si fallan los vincu-

los entre la pareja, el nino puede convertirse en un instrumento
" : . . \ : iy
para repararla. Lo cual es una exigencia que excede a las posibi-

lidades o, en instrumentos para feparar a uno de los c6nyuges;v£
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ve comp‘peligrosas sus rivalidades y agresiones referidas a cual
quier de los miembros, internalizan la diﬁémica y la relacibn eé
tre los padres como destructoras, alimenta fantasias de triunfo

y éxito sobre uno de los padres o sobre ambos; aparecen con ffg

cuencia dificultades para sentirse con una identidad sexual dife.
fenciada, con el objeto‘de evitar fantasfas incestuosas, ademég_
cuando la pareja no funciona adecuadamente, los intereses del ni
fio estdn reabsorbidos por los conflictds familiares, por los te-
mores derivados de los mismos y, bér lo ténto, la capacidad para
interesarse y enfrentar problemas y dificultades escolares que-

dan disminufdas e impregnadas de ‘la problemitica familiar.

Desde el punto de vista psicoanalftico los miemb&os de

la familia est&n ligados por una reciproca interdependencia por

cuanto respecta a la satisfaccibn de sus respectivas necesidades

afectivas. Los distrubios emotivyos, los desequilibrios psicolégi -

cos no pueden éonsiderarse exclusivamente de un miembro del gru-
po, sino que se manifiestan reperéutiendo y reproduciéndose en
todo el grupo del que forma parte e; individuo. Las neurosis de
varios miembros de la familia se refuerzan reciprocamente. Dada
la interaccibn de espacio, tiempo e intensidad entré los dife-
rentes miembros, las relaciones perturbadas de los padres no pue

den dejar de incidir sobre los hijos.

Vemos que el intércambio de fantasfas sobre los hijos en

tre el marido y la mujer, el deseo de satisfacer las necesidades

L e A A b
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emocionales mutuas a través. del hijo, tienen importancia para és
te; determinan las relaciones entre &l y los padres constituyen-

do un nfcleo de posibles conflictos entre el padre y el hijo.

La personalidad de cada'uno de los padres se ven alimenta’
dos por el dinamismo de sus relaciones interpersonales, y cuando
se despliegan hacia el nifo crean una unidad psicodinémica. espe-
- cifica, denominada "Tridngulo" (padre, madre e hijo). En este
triéngulo, el niﬁofaésempeﬁa un papel dindmico antes de adquirir

conciencia del mismo, e incluso antes de nacer.

En el hijo, tanto el padre como la madre reviven:.incons-
cientemente una parte especifica de sus personalidades individué
les y de sus relaciones mutuas.

Esta :elacién -el tri&ngulo- se desarrolla entre los pa-
- dres y cada uno de los hijos con un contenido emocional diverso.
Puesto que. ambos padres proyectan éxpectativas diferentes_sobre
el hijo, 1los problemas de la personalidad de cadauno puede evolu

cionar distintamente en cada nuevo hijo.

Resumiendo la idea que se ha intentado dar acerca de la
influencia que ejerce la pareja en el nifio se podrfa sintetizar
en que en el nifio, tanto la madre como el padre revierten una par

te especifica de sus relaciones emotivas,
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"(...) es el nifio quien, mediante sus sintomas, encarna y

hace presentes las consecuencias de un conflicto viviente, fami-

liar o conyugal, camuflado y aceptado por sus padres.

(...) en resumen, el nifio, se convierte en portavoz de - !
sus padres. De este modo, los sfntomas e impotencia que el nifig-
manifiesta constituyen un reflejo de sus propias angustias.y pro

cesos de reaccién frente a la angustia de sus padres“.(ll)

+ E1 estudiar 1la intéfaccién de los procesos emocionales
dentro de la familia pone de relieve las formas y modos en que
la familia crea las condiciones necesarias para que la personali
dad“humaha'pase gradualmente del estado de dependehcia difusa in
fantil, al del individuo adulto, provisto de conciencia y de ca-
pacidad de autodeterminacién, eé decir, al individuo requerido
por la sociedad; es necesario, sin embargo exponer las viéisitg
‘des de estos procesos y revelar los peligros inherentes al mismo
dinamismo, peligros que pueden prdvocar fracaso, tales como el
bajo rendimiento escolar del nifo, tépico que nos ocupa en esta

investigacibn, - - “

4,3 Tipologia de los Padres de Familia

En la mayor parte de los escolares con bajo rendimiento

escolar parece ser que &éstos toman dicho retraso escolar como un

11.- Mannoni, Maud. La Primera Entrevista con el Psicoanalista.

Ed. Gedisa, 1985. p. 15. {
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signo de protesta larvada frente a exigencias familiares inade—.
'fcuadas (padres muy posesivos, controladores, severidad desmedi-
da, ambiente que impiderexpresarse, rechazos mis o menos encu--
!biertos, abandonos, etc). Asi pues, considerando lo anterior, se
tratarf de ver las diferentes personalidad de los padres, y la
forma en gue &stas repercutan en la situacidn escolar del niﬁo§a

[N

4.3.1. Padres Ausentes
La presencia del padre en el &mbito familiar, la mayorfa
de veces es minima, por diversos motivos, como pueden ser los -
viajes frecuentes y duraderoé; por una jornada laboral muy ex--
tensa. Lo cual produce dé}hecho una ausenéia del mismo, de la
cual pueden derivar dificultades para el establecimiento de iden
tificacién con un modelo tan importante para el desarrollo como

es la figura paterna. (Ver Casos No. 4, 5, 7, 18, 19, 20).

En nuestra sociedad industrializada y tecnificada, la ac
tividad del padre escapa a la observacién directa de los nifios
o simplemente se hace incomprensible. Los nifios saben en que tra

bajan sus padres, ignorando lo que hacen.

La idea del nifio acerca de la tarea es vaga, lo que difi-
culta las identificaciones, el deseo de ser como..., plantea pro

blemas para canalizar en acciones concretas sus deseos de imitar

a sus progenitores. ’_ G89344
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Al nifio solo se le verbaliza constantemente con expresio-
nes de poca realidad;para €l. Decirle que estudiando o trabajan-
do en la escuela podrd alcanzar niveles de productividad y de -

bienestar personal, son verbalizaciones sin sentido alguno. El

trabajo escolar se convierte en este modo como una actividad sin-

sentido al no poseer para el nifio un fin concreto, se encuentra

reabsorbido en tareas cuya finalidad no atisba".(lz) .

Existen ninos que por motivos variados, como lo podria
ser el fallecimiento o el alejamiento total del padre, o divor-

cio carecen totalmente de la presencia delvpéd;g y no por ello

esto provocard un desequilibrio en el nifio sino que dependerd de

la forma en que se ha enfrentado al nifio con su realidad.

"El rol desestructurante o inhibitorio aél desarrollo no
depende de la ausencia de los pédres (...1 éerb la presencia de
ellos tambiéﬁ pueden serlo, en todo c&so, todo dolor puede ser
sano, cuando el niﬁd, habiendo recoﬁocido como tal, puede estruc
turar sus defensas cémpensadoras‘(...l.

Todo ser humano (...) posee una imagen del hombre y de la
mujer complementarias;'él ubica esta imagen en los padres que lo
educan y gracias a esta adjudicaéidn de algo imaginario a perso-
nales reales, é;*lograra desarrollarse, identific&ndose conellas
de acuerdo con las posibilidades de su patrimoni& genético“.(l3)

12.-~'Martfnez, Baudillo. op. cit. p. 26.
13.- Mannoni, Maud. op. cit. p. 29.

[T
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4,3.2 Padre con una Personalidad DE&bil
Entre otro tipo de ausencia podrfa destacar aquella que re
sulta mids grave y aparentemente menos evidenfe, es la llamada
"pPersonalidad D&bil del Padre", entre este tiéo se encuentran -
aquellos padres que se abaten ante cualquier dificultad. Estén}«
mis pendientes de poner a salvo su presencia personal que de a-
doptar posturas educativas pensando en el hijo. Son ademis inca-
paces de establecer criterios normativos de conductas que por lo
demds sean estables. Este tipo de padfe resulta de poca ayuda al
nifio, ya que no encuentra en &1, modelos s6lidos que le ayuden a
afrontar los obstdculos que forzosamente apareceran en su desa;
rrollo. Constituyendo a la vez elementos de inseguridad con éu
conducta nerviosa, vacilante, y que se inhibe frente a la tarea
educadora. Este tipo de padre es dependiente y por lo tanto no
pueden atender al hijo. La debilidad de su caricter le impide or
ganizar al nifio desde criterios estables. La fragilidad de su
autoestima le hacen sentir la oposicién COmoO una amenaza a su
precaria prestancia. En estas circunstancias, el hijo no sabe a
~que atenerse cuando se encuentra entre uﬁa multiplicidad de de-

seos contradictorios. (Ver Casos No. 2, 6, 17, 18, 19, 20).

Mercedes Valcara, expresa sobre.este punto, lo siguiente:
“"El padre proporciona apoyo moral a la madre respaldando
su autoridad, y se constituye en el ser humano que representa la

ley ¥ el orden que la madre va implantando en la vida del nifo,
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Por eso aunque no es gue este indispensable estar en la casa per;
manentemente, si debe estarlo con la frecuencia necesaria para
gue el nifio sienta que se trata de un ser real y vivo. Es verdad

que toda mujer debe estar en condiciones de hablar y actuar con

autéridéd, pero si tiene que darlo todo -amor y autoridad- ten-- -

drfa que soportar un carga excesivamente pesada. Por otra partey”
al tener dos progenitores, los nifios pueden mostrar su carifo a

uno y su rabia a otro, lo que ejerce una influencia estabilizado

ran, (18) - -

4,3.3 Padres Severos

A veces el padre tiene conductas reactivas frente»a:m1§rg
pia debilidad o frente a su indiferencia y manifiesta estas con-
ductas»mediante el establecimiento de normas estrictas, severas
o fijas e inmutabies, cualquiera que sea 1& edad y las circuns--
tanciaé en que se encuentra el niﬁo..Otra veces en cambio invoca
doctrinas educativas y usa a modo de excusas aparentemente racio
nal para abdicar de la educacién. Se apoya en la ideadeijbertad‘
del nifio , del respeto a su personalidad, de la autorizacién, de

la educacibn sin coercién, etc.

En el primer caso de los padres exigentes y severos yvemos
que &stos exigen a sus hijos rendimientos brillantes, nunca se -

satisfacen y confrontan al escolar con un ideal que &ste conside

14.- Valcara en "Martinez, Baudillo", La Familia ante el Fracaso
Escolar. Ed, Marcea, Espafa, 1984, p, 73.
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ra inalcanzables,

'La relacibn estd presidida por una decepcibn continfa, .
complementada por los frecuentes reproches.rEl nino se convier-
te, muy regularmente en el depositario de las ambiciones pater-
nas no satisfechas, en defensa frente a posibles heridas en el >

amor propio de sus progenitrores, en medio para obterer reasegura

miento frente a inquietudes y temores.

A veces esta actitud perfeccionista es un modo de eludir
la tarea de la paternidad que tienen sobre sf. Procuran con tal
actitud que el‘niﬁo logre realizar progresos que la permitan dég
prender;é del padre.lo antes posible. Esta situacién el nifno la f
capta, asf como los rechaios del cual son objeto, percibiend6
ademds que sﬁs peticiones estin bloquedadas de antemano, ya que

s6lo hay lugar para "reparar" a unos padres insatisfechos,

Cuando los padres perciben ai nifio como una obligacifn es
muy diffcil que las éxigencias educativas estén provistas de com
prensidn_bsicolégica, convirtiéndose en una forma de descarga
encubierta y racionalizada de éontenidos hostiles. No buscan la
modificacién de la conducta, sino la descarga de tensiones; de
ese modo las frustraciones y conflictos personales son deposita-
dos en el nino transformidndose involuntariamente en su "enferme-
dad" guardi&n de la neurosis familiar. Como puede observarse el

nifio es tomado como "objeto" y no como persona con una vida pro-
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pia, encontrando bloqueados sus deseos, su vida de fantasfas, sus
ilusiones, destruyendo autcmiticamente una fuente estimulante de

actividad y de logros.

"En estos casos la vida mental estd presidida por activi- -
dades de renuncia, de sometimiento a una realidad externa, férr§a"f
e intransigente para con su mundo interior, de los "otros" como
medio de reaseguramiento, pero sin placeresvo,satisfaccioneé ana
didas. En estas ciréunstahcias é'veqes el nifio se muestra muy -
juicioso, muy obediente, como si estuviera plenamente "adaptado";
pero mds que un nino sano parece un nifno viejo. Puede triunfar
escolarmente, pero el éxito eé a menudo poco constanﬁe 0 a costa
de un empobrecimiento de sus éelaciones personales, de renunciasf

qgque le hacen aparecer serios y tristes“.(lS)

Dentro de esta clasificacibn podehos incluir tanto a los
hijos de profesionales con actividades muy tecnificadas como a-
quéllos qué desempenan oficios poco.cualificados, los cuales pre
sentan problemas especfficos.

Los primer;s sobre todo si son brillantes,- préseﬁtar&niqa
delos‘de identificacifn muy lejanas, apareciendo:como un "Yo -

Ideal" inaccesible para el nino.

Los segundos enfrentan una situacién contradictoria, ya

—m—



que para ellos la educacibén no se les acerca a sus padres, ni - -

i

les orienta a ser como sus padres, sino al contrario les hace di
ferenciarlos y superarlos, lo cual si no es manejado adecuada--

mente, plantea sentimientos de culpa, inhibiciones frente a ta-

reas escolares. Es frecuente ver en este tipo de padres, ambiva-

lencias con respecto a sus hijos. Aparecen como padres danados -

en su pasado y presente, y que deben ser reparados por sus hi--

jos.

Los nifios con este tipo de padres enfrentan situaciones en
las que por una parte reciben la amargura de sus padres por no
haber tenido una infancia sin posibilidades escolares ni menos .i
profesionales, y por otra parte les hace falta el apoyo familiar
como estimulo continuado, ya que sus padres no se Sienten intere
sados por la cultura..Se les pide que estudien y ajla vez se les

reprocha los "priVilegios de los que goza". (Ver caso No. 16).

4.3.4. Padres Permisivos

En el fondo este tipo de padres-abdican de la préctica de

la funcibén de libertad, justificando el real abandono bajo varia
das racionalizaciones de apariencias "progresistas”. Sin embar—-

- go, cuando se desciende al terreno concreto de los hechos, expre

san una gran pobreza para dotar de contenidos a tales principios i
|

prolongan sus racionalizaciones con una falta de sentido de rea-
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lidad y de conocimiento que evidencia su falta de contacto con <
€1, asi como de su institucién. Esta interpreﬁgcién de liberalis
mo de la educacién se interpreta por el nifo como falta de inte-
re§ y de amor.

Un padre demasiado tolerante orggina ansiedad en el niﬁo%’
que tiene necesidad de la autoridad paterna como proteccibh y

como limite a sus tendencias libidinosas. {(Ver historial No. 3).

4.3.5.Los Padres Incompatibles

Cuando los padres no.se llevan bien, la seguridad del ni- 
no se ve‘amenazada y sus valores personales de fortaleza le fa-.
llan, desarrollando entonces muchas reacciones negatiﬁas, una de
las cuales puede ser el rendimiento insuficiente; No hay que ol
vidar que los conflicbos y coufradicciones del mundo adulto van
a determinar conflictos en el nifio . Cuando ve que sus padres
no se toleran entre sf, pierde gran parte de su fé y confianza
en el mundo adulto én‘general, pero en si mismo, en particular.

{Ver caso No. 9).

Existen diversas formas en que las malas relaciones de la .

pareja pueden determinar manifestaciones de bajo rendimiento -

del nino.

Como ya se ha senalado anterjiormente, el nino es utiliza-

do como "pebn de las batallas”™ en los matrimonios cuyos protago
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nistas, uno o ambos, pueden ser dependientes y tienen miedo de;
reconocer gue sus relaciones maritales son defectuosas. Cada -
uno de los padres verter sus propias frustraciones en el niio,

o tal vez uno u otro quiera tener al nino de su lado. De este

modo, puede desarrollarse en silencio un sutil conflicto inter-

-

no. ’ ' 7
aQ

Cuando el nifio logra percibir alguna divisibn entre sus

padres se aterroriza, lo cual puede determinar que su rendimien

to escolar decaiga repetinamente.

"El nifio puede manejar 'inconscientemente' como un grito

de protésta llevado a una &rea donde espera que los padres lo
adviertan; el trabajo escolar. Tambi&n puede ser una demanda de
gue los padres cesen las hostilidades y vuelvan a ser, para &1,

fuentes de sustentacifn, amparo y amor".(ls) N

El bajo-rendimiento escolar puede representar la ansiosa
peticifn del nifio dé que los padres se reconcilien precisamente
a causa de la propia perturbacibn del nifio. Muchos se dan cuen-
ta de que un enemigo comln (en este caso, el trabajo escolar dg
ficiente) puede hacer que dos enemigos potenciales, la médre Yy

el padre, se unan para atacar a ese €nemigo.

Otra circunstancia del por qué del bajo rendimiento esco-

16.- Ibid. p. 72.
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lar, y quizis el mis generalizado y que se relaciona:COn los de-
més es\aqﬁél donde el bajo rendimiento refleja la reeducacién de
la autoconfianza del nifo y su angustiosa inseguridad.
4.3.6 Padres Desafiantes
Hay padres que_guafdan resentimientos hacia la autoridad, "
probablemente tuvieron padres gue no podian tolerar las expres§§
nes de ira. Estos padres temen expresar abiertamente sus résenti

mientos. Y ello contribuye al desarrollo del nifio con una conduc

ta pasiva-agresiva. En el caso de algunos padres, el resentimien

to a la autoridad se convierte en motivo supremo. Este sujeto pue

de decidirse a combatir contra la escuela a la que su hijo asiste.

Se asegura inconscientemente "de su hijo sea un fracaso para que
no pueda‘competif con &1".

Consecuentemente eséEéadre se niega a creer que su hijo -
tenga un problema de aprendizaje, en 1ugar de ello, algo debe -
marchar mal con la escuela o la ﬁaestra. El padre comunica esta
idea al nifio. El nifno estd dipuesto claro est&, a culpar a la -
escuela. En realidad.nada.gustafia m&s al chico que salir del -
atolladero en que lo ha metido su mal rendimiento. Este tipo de
padre fefuerza en el nino 1a-bﬁsqueda de un escape ineficiente -
ya en incubacién. Ambos se alfan contra la escuela, y se inician
las largas e insensatas discusiones entre el padre y la escueia.
Como el personal docente se siente'atécado, lanza un contraata--
que. Alguieg en el sistema escolar se siente ofeﬁdido por el pa-

dre; y la batalla continfia. Se olvida al nifo. E1 padre quiere -

~ganar y el personal docente lo mismo.

-

;
i
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4.3.7 Madres Sobreprotectoras

‘Existen'madrés gue con una actitud extremadamente absorben
te, anulan cualquier esfuerzo de liberacibn, de adquisici6n, de
autonomia, de;separacién,‘controlan todas las actividades en las '
cuales se hace presentes mis. alld de las necesidades Yy requeri—}'
mientos del nifio, rivalizan con los profesores a menudo desvalo
_riz&ndolos y protegiendo al nino, manteniendo una dependencia to
tal. : -

Si el nino cﬁya madre es:sobreprotectora desarrolla un pro
blema de.educacién, se considega que expresé ira y ‘descontento
hacia su madre, quien no le d4 espacio para vivir.

Las llamadas madres sobreéiotectoras alternan sus veleida-
des de sobreproteccidn con otras de irritabiliad y xechazo. La
madre tiene una personalidadverrética} en un ﬁdmenté se compor-
ta cariﬂosamenté y comprueba preocupacibn mientras que, al si--

‘gﬁiente, se muestra ansiosa e iEritable. |

Por lo general, la madre se siente atemorizéda ante sus

propios sentimientos de ira hacia el hijo.

El nifio no puede separar sus propias actitudes de las de
\

su madre ni puede determinar d6nde "termina" y d6nde debe "empe

.

zar". A esta dependencia se suma la irritacibn y la molestia,

089344
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El afecto ansioso con que la madre sobreprotectora trata a sus
hijos, es un impdrtante agehte productor de estados patolbgicos.
Los humores de este tipo de madre son muy variables y tales can-
trastes de comportamiento péoducen tanto dafio como la sobrepro-
tecciln per se,
}

"La madre sobreprotectora carece de cierto sentimiento de
libertad interna; tal vez una ira intensa, aunque reprimida, con
respecto a su propia'hadre mezclada con la idea de que_éu hijo
es Gnico y distinto, medio de la que se evalla a ella misma cons
tantemente. 'Ve a su hijo como extensiones de si misma y estd in

timamente ligada a €l. Cree que los demfs y que afin su propia ma

dre 'interiorizada' la evalfian por medio del nifio. Por todo esto

agobia a su hijo y le da muy poca libertad personal, Pero, a cau
sé del peso que tiene que soportar y del sentimiento:dé qgue se
la juzga constantemgnte y que es similar al del escolar de bajo
‘rendimiento, también abriga un gran resentimiento reprimido, el

cual por lo general se expresa como‘irritabilidad“.(l7)

La madre sobreprotectora se caracteriza por irritarse a

causa de cualquier trivialidad y por su comportamiento autorita
rio hacia los demds. La capacidad de mando y autoridad que flu-

ye de la autoconfianza es muy diferente del deseo de dominar, el

cual se basa en la inseguridad y la irritabilidad nexviosa.
\

17.- Bricklin, Barry y Patricia. op. cit. p. 67,

07 s st N
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Con esto no::queremos decit que la sobreproteccién sea la !
causa de cié;tos casos de rendimiento escolar ihsyficiente, pues
a esta causa hay que agregarle muchas otras, como es el que el
nino llega a depender demasiado de la madre, peio al mismo tiem
po, la madre pide al hijo, una aparentemente conducta indepen--
diente. De ese modo, inhibe el desarrollo de la autocopfianzads- o
. su hijo; al hacerlo depender de ella, y tambi€n le exige que sea
exactamente lo que no le permite ser; seguro de sf mismo e inde
pendiente. Otro fgétor lo ocupan las manifestaciones de afecto
que se demuestran con frecuencias e intensidad excesiva, en es-
te tipo de madres. La madre sobreprotectora manifiesta su afecto
para récompensar las actitudes que le agradan y lo retienen cuan

do se siente amenazada o desafiada.

En resumen, ée puede decir que el nino no se considera a
si mismo como una persoha completa, finica e independientemente,
~sino mds bien como un "esclavo psicolfgico" de su madre. Esto
contribuye a que posea un sentimiento de inquietud y de intran-

quila frustracién.

4,3,.8 Nino Mimado

Hay que sefialar que hay diferencias entre el nifio sobre--~
protegido y el nifio mimado, ya que &ste filtimo no estd necesaria

mente sobreprotegido.

£ TRh . e - . T SV R S
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El nifo sobreprotegido gé.¢aractériza por tener una madre

demasiado solfcita, ademds con conflictos psicolégicos definidos
4 .

y una excesiva preocupacién que manifiesta por su hijo es un.sin

toma de ello.

En el nifio "mimado" por lo general la familia es la que %o -

"mima", por lo regular es el hijo .inico en la familia que lo ad
mira con exceso. Nadie dedica mucho tiempo a hacer cosas por él,
pero a causa del gran ntmero de personas interesadas en atender-
lo, casi no tiene oportunidad de hacer algo por si mismo. Cuan-
do todos los pafientes han tenido la oportunidad de hacer algo
por €l, todo el estado de alerta del niﬁo.se ha consumido. (Vef
caso No. 4).

.

Cuando esta es la situacifn, es posible que se susciten
situaciones negativas en el momento de incorporarse al trabgjo

de escuela.

Elkniﬁo "mimado" se enfrenta con que para tener un buen
rendimiento es necesario un esfuerzo; la escuela ademds le exi-
ge cierto grado de esfuerzo, y &1 no estf preparado para cumplir
estos requisitos, ni siquiera medianamente, Tal vez realice un
trabajo satisfactorio en los primeros afos escolares, si es in-
teligente, ya qué en este nivel se requiere de muy poco esfuer-.
zo de un nifio asf. Tarde o temprano renuncia a desempefiarse o
aplicarse en forma consistente. Cuando no.puede captar facilmegi

te lo que se le ensefia, se atrasa, dando asi inicié a otro nifo

. cema -
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con bajo rendimiento escolar.

Ante el nacimiento de mn hermanito, este tipo de nifo reac
ciona como un golpe muy duro. Este hecho causa en realidad difi-
cultades en cualquier familia, pefo en el nifio mimado reacciona
como si el mundo entero se arrancara de rafz. Ante el nacimients”

‘del nuevo hermanito, el nifio mimado perderd su "status" de exa-

gerada importancia en el seno de la familia (aunque es posible

1

que en realidad siga siendo el preferido). Experimenta este nue
vo suceso como desastre, la gran diversidad de cambios de perso
nalidad que pueden ocurrir ahora est&n mds alli del presente en

foque.

Envgeneral, la situacién debe manejarse como otro caso en
que aparece ﬁn nuevo\miembfo en cualquier situacién familiar.
Si este nueﬁo ser llega cuando ingresa a la escuela o cuandé sus
tareas escolares se le dificultan considerablemente, es posible
que su reaccifn sea intensa. Su rendimiento puede bajar conside
rablemente. El nifio puede llegar-a creer que sus padres lo han

_traicionado, a abrigar un gran resentimiento contra el nuevo -~
ser y, en general a sentir que-su vida ha sufrido un cambio ra-
dical. En este caso} adem&s de tratar al nino por su/bajo ren--
dimiento, hay queitratar los efectos de la aparicién del odiado
Y reciente rival; Puesto que ya entonceé quiere decir que el ni

\
no ha advertido un sentimiento de abandono por parte de los pa-

dres, y a la vez la escuela la viene a confirmar su marginacién,

5
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como lo veremos mis adelante,-la pereza tambi&n puede ser consi-
siguiente a los celos por el hermano, como manera de conseguir a

tencién igual hacia &l. (Ver casos No. 11, 14).

La inseguridad puede derivar de la percepcibn de una deE;
ciente afectuoSidad de la madre, o también de las relaciones no
buenas entre los padres; en estas circunstancias el nifo se sien
te frustrado en su necesidad de proteccidn y de seguridad que ve

amenazada.

Igualmente dificil puede'éer la Posicién del hijé medio.
Puede ocurrir- que se haya comprometido- con el-mayor-en el proce-
so de identificacibn progresiva; cuando le toca afrontar la ten-
tacibn regresiva que se deirva del nacimienta del tercer herma-- .
no. De aquil las manifestaciones consiguientes de espanto y agreé

‘sividad que hacen de &ste la "oveja negra de la familia".

Puede'sex igualmente perturbada la situacibn del Gltimo hi
jo,ique se siente dominado por el-hermano mayor en todo terreno,
por lo que se engendran sentimientos de inferioridad y des&nimo

Yy, a menudo, tambi&n un comportamiento pasivo y de renuncia a la

escuela.

También el hijo Gnico, segin M. Klein, es mucho mis --
-sengible que los otros a la rivalidad, porgue vive en constante
angustia por la llegada de un hermano y presa de los sentimien-

tos de culpa por las pulsiones agresivas inconscientes que estos

PRt LERE PSSR S
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(18)

pensamientos le procuran".

En la escuela, la rivalidad entre hermanos puede también
expresarse en la necesidad:de sobresalir y ser alumno preferido
del profesor. La rivalidad entre hermanos se manifiesta princi—f
palmente en el primer afio escolar, coincidiendo con el estado >~
edipico, en el que se enreda un manojo de pulsiones y de senti-
mientos que el maestro deberi saber interpretar. Ademds, la ac-
titud chantajista de los padres, que destacan sus sac;ifiqios Yy
sus esfuerzos para hacer estudiér al hijo, produce sentimientos
de culpa en el escolar que tiene un fracaso escolar,qcon la con
siguiente ansiedad. Puede ocurrir, pues, que el nifio, para supe
rar su sentimiento de culpabilidad,. decida abandona; sus estu--

dios escolares,

La intencién de proporxcionar datos relacionadds a los di-
versos tipos de padres tiene como objetivo el de senalar los e~
fectos negativos que proporcionan ias précticas educativas de -
los padres, basadas\sobre restriccionés exageradas, éomo la so-
breproteccifn materna o una educaci8n demasiado grati%icante.
Algunas investigaciones han puesto de manifiesto la relacibn en-
tre condiciones ambientales familiares y la habilidad percepti-
va, cognoscitiva y el rendimiento escolar. Familias democrdticas
donde reine una cilida 'y protectora atmSsfera se consideran con-

diciones fundamentales a los fines del desarrollo inteiectual,

18.- Di Giorgi, Piero. op. cit. p. 120.
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sobre todo por cuanto se refiere a la habilidad verbal.

"El medio parental'sano de un nifilo se basa en que nunca:
haya una dependencia preponderante del adulto regpecto al nino
(que por su parte, y en un primer momento, depende en forma ab~
soléta del adulto) y que dicha debendencia no tenga una mayor im-
portancia emocional que la que este adulto otorga a la afectivi
dad y a la presencia complementaria de otro adulto. En el con--
texto actual de nuestra sociedad, es preféiible.que este otro -
sea el cényuge; sin embargo, esta condicidn no es absolutamente
indispensable para lograr el equilibrio de la estructura del ni
fo; lo importante reside en que este adulto, sea o no el cSnyu-
ge legal, sea un compafiero realmente‘compleméntario, no solo de
la vida, sino que focalice realmente los sentimientos del otro.
Ylsin embargo hay seres humanos (...}l que se ven privados de la
ausencia de uno de los padres o de ambos. Su desarrollo puede
ser tan sano como el de los nifios que tienen una estructura fa-
miliar fntegra, aunque con caracterfsticas diferentes, con la
misma solidez, y sin enfermedad mental ni impotencia o neuro--

sis".tlg)

5.~ EL ROL SQOCIALIZANTE DE LA ESCUELA PRIMARIA

Sin duda alguna después de la familia, la escuela ocupa la

segunda agencia de socializacién del nifio. La escuela contempla

19.—‘Mannoni, Maud. op. cit. pp. 19-20,.
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la primera experiencia de relaciones mas Amplia y permanente fug;
ra del nficleo familiar, la primera_relacién con el grupo de coe- }
té&neos y figuras adultas estables distintas a.los familiares. .
La escuela primaria amplia la accién educativa de los pa-
dres, ya que la continfia e integra, sin embargo el hecho de asig-
tir a la escuela, no garantiza un desarrollo social constructivo.
Para algunos nifios, en este caso para los de bajo rendimiento‘eg

colar, la escuela puede constituir una de las experiencias m&s

4 .

crueles de su vida. Ser diariamente rechazado y escarnecido poxr
los iguales, censurado por los profesores y frustrado por las ta
reas sin la menor posibilidad de defenderse, puede constituir -
una auténtica "agonia" tanto de tipo social como intelectual en

el nino.

5.1 Relacifn Maestro~Alumno
Un factor importante en -la contribucién que hace la escue
la en el desarrollo social, para'bien o para mal, es la que re-
presenta el maestro quien constituye el primer encuentro del ni
fio al ingresar a la escuela, Esta nueva relacifn alumno-profe--

sor reproduce en la mayor parte la relacibén nino-padre, sobre -

Gt o B Al Nttt e e

todo en la escuela primaria. : ‘

El profesor conforma un notable modelo de identificacién
exterior a la familia, aunque no de manera totalitaria, ya que

parte de los alumnos se identifican m8s con el grupo de iguales.
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"(...) los nifios tienen siempre necesidad de un clima afec
tivo asegurador, protectivo, que inspire confianza y sentido de
‘identidad. El maestro representa un sustituto de los padres con

el gue puede instaurar una relacibn de confianza".(zol

Sin embargo, no hay que olvidar que los maestros poseen em
sus relaciones con los demis dificultades como personas, pudién-
dose dar el caso que en el maestro buscasen un sustituto menos
frustrante en los nifios. Alterados psicélégicamente y con difi-
cultades en el plano afectivo-social y de trabajo se presentan a
una tarea con los nihos considerdndola mids independiente, que
les permite ejercer un papel hegembnico. Estos maestros muchas
veces anéust}ados, inducen obligadamente reacciones emotivas en
los alumnos, sus propios problemas personales y laborales se pro
yectan frecuentemente en la relacifn educativa. Al problema que
pléntea una actitud educativa més centrada en la relacién jer&r-
quica maestro-alumno que en ‘la comunicacién interpersonal, se
afiade la dificultad de comunicacidn.consiguiente toda vivencia
pexrsonal del maestro}

"Ahora bien, nada se comunica en una clase como la emoti-
vidad, el entusiasmo, la alegrfa y la antipatfa. La situacién -

antipatfa-simpatfa se  percibe de inmediato en el nif’lo“.(211

"Claperade habfa advertido que la antipatfa hacia una mate

20.- Di Georgi, Piero. op. cit. p. 115.

21.~ Tbid. pp. 114-115,

RN
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ria puede derivar de la antipatia hacia el maestro. Los factores

psicolééicos que interactfian én toda comunidad y grupo de la vi-
da social, intervienen igualmente en la clase. La fisonomifa de

la clase depende de muchos factores, entre ellos la personalidad

del maestro (...] con €l puede establecerse relaciones de simpa- -

tfa, de estimacibén, de odio (4..1“.(22l

7
Para favorecer al alumno, el maestro debe de ganarse la
confianza de sus alumnos y a la misma vez confiar en los recur-
sds Que ellos poseen como individuos y respetarlos como personas.
Cuando al nifio se le guia y se le estimula tomando en cuenta sus
intereses y motivaciones, se‘iogfara que dé lo mejor de.si mis-

mo, y por consecuencia a ayudarle a actuar solo.

El profesor acostumbra comb‘parte de su método de ensenan-
LY la critica y la sumisifn para con los alumnos que no le res-
- ponden de la manera por €l deseada. Desgraciadamente la mayorfa
de los maestros acostumbran reélizér este tipo de actitudes, sin
‘medir las consecuencias y repercusiones que traen &stas consigo.
.Cuando el profesor en forma contraria a lo que se ha dicho en
parrafos anteriores,_sabe el papel afectivo que juega sbbre sus
educandos trata de establecer un clima de confianza, de estimu-
lacién, evitando lo mis posible un clima de intolerancia y de
tensiones, gque impida que el nifio se sienta confortable para tra

bajar y asf rendir lo mejor posible|

22.- Tbid. p. 118. | 089344
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La gran mayorfa de los maestros que se preocupan por el es
caso rendimiento dgl alumno,fculpan s6lo a éste de la situacién,
igndrando la maYoria de las ocasiones de que el nino lleva a la
escuela su Yo, sus conclictog familiares y ambientales, y las

consecuencias psicol8gicas que tienen sobre €1, su clima emotivo

familiar. Desgraciadamente la mayorfia de los profesores se limis- -

tan a establecer una.relacidn superflﬁa con sus alumnos, minimi-
zdndola alin m&s en aquellos nifios donde presentan un rendimiento
escolar bajo, pasando'bor alto, muchas veces por ignoraﬁéié.y mu
chas otras por falta de apatfa o interés, la historia previa del
nino, el lugar que &ste ocupa en el seno familiar, las condicio-
nes tanto emotivas, socialés y econfmicas que reinan én ella y

que forman parte indiscutiblemente, de las causas prigcipales de

su bajo rendimiento escolar en clase,

"... en la escuela el nifio tiene que desplazar parte de
sus efectos, de diversos signos, de los hermanos hacia los com-
paneros, de los'padfes hacia los prdfesores o hacia lideres
(...) Evidentemente parte de los conflictos pasan de la sociedad
familiar a la escolar, cén el consiguiente aliyio para la prime-

ra de dichas sociedades";(23)

Las actitudes, motivaciones, el estado emocional desempe-
na un gran papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Un ni-

flo no rinde adecuadamente y en la forma esperada, si vive agobia

23.»'Tbid. p. 118.
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do por tensiones emotivas, de:desconfianza, de conflictos no re- ; .
.
sueltos que lo absorben en forma total. Asi vemos que hay alum-

nos timidos o callados que temen equivocarse o que no pueden ex

presar sus ideas, por su inseguridad de haber comprendido. Los
nifios asi manifiestan hacia el maestro la sujecibén en la que vi

-

-

P

-

ven con sus padres.

Puede suceder que el nifio, consciente o no, deja_la escue
la o empiece a rendir insatisfactoriamente como un medio de pre
sibén hacia los padres. Muchos nifios poco interesados por la ac-
tividad escolar, pasan horas enteras sumergidos en suefios, con
los ojos abiertos, realizando asf en sus fantafas lo que temen
afrontarlen la realidad. La distraccién o desatencién pueden de
rivarse, la gran mayorfa de veces de la situacién familiar; el
nifio es présa de pensamientos obsesivos en torno a ella, y sus
energias libidinalés se enviste totalmente en estos conflictos
porgue anulan su capacidad cognoscitiva, adaptativa yblolque in

teresa en nuestro caso, en el aprendizaje.

"El nifio o alumno turbulento o perturbador de las claseé
manifiesta en su comportamiento el querer-'desquitarse' de sué
padres que mientras ignoran sus deseos, quieren satisfacer su
orgullo frustrado a través dé.las buenas calificaciones del hi-
jo; o bien las béjas calificaciones pueden ser un medio para ig

clamar la atencién de los padres“.(24l

.

24.- Martfnez Badillo. op. cit, p. 120.




Todo ello plantea una cierta crisis de identidad, sobre to.
do si tomamos en cuenta que el nifio en la escuela pasa a ser un
alumno mds e intenta salir del anonimato para manejar el ambien

te en beneficio a sus exigencias personales. Asi vemos a nifios

que rivalizan usando sus trabajos, buscan constantemente la aprgf

bacidn del adulto, acusan al compafiero para situarle en inferiom”
ridad ante la profesora, tratan de establecer vinculos, de ‘deli-
mitar un espacio social y fisico en el que puedan ubicarse y de-
senvolversé, etc., s8lo aquellos nifios que éé_sienten abrumados

por los cambios, o sin fuerzas para rivalizar con éxito tratan

de salir de su impersonal situacién realizando comportamientos

que despiertan la atencibén del adulto, ll8mese éste padre o maes

<

tro; bien irritindolos o haciéndose presente de alguna forma o

renunciando a la insercifn y participacién en el &mbito escolar.

En la base de varios fracasos escolares se da ia presencia
de una ansiedad desmedida derivada de los diversos problemas psi
colbgicos del nifio. El maestro debe;tenereulcuenta que el exceso
de ansiedad neuréticé produce un'comportamiento irracional e in-
terfieren en el aprendizaje, noAasI una ansiedad normal que es

til para el aprendizaje, puesto que motiva al deseo de supera-

ciébn.

Siendo el maestro un modelo de identificacién, un juicio o
‘a . . ’ ; . ‘=
comentario demasiado duro y reprobable puede inducir al nifio a

reaségurarse de su marginacifn, mientras que una actitud cordial

R s
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le proporciona una mejor confianza.

Irse de "pinta" puede ser también un sintoma de rechazo-de
la escuela, expresado bajo el signo de la ansiedad. A menudo se

produce una somatizacibén de la ansiedad (vOmitos, cefdleas, do-

lores diversos, etc.) o se manifiestan en forma de regresiones 2~

(eneurosis, chuparse el dedo, etc.), el maestro debe dar, con--
fianza incondicional de manera que el alumno perciba una atmésfe
ra dé seguridad,-ﬁe aceptacibn, porque si se sienﬁé—valorado Y
querido, se sentir§ también mis libre para actuar. El reconoci-
miento por parte del maestro de los esfuerzos del chico, asfi co

mo con la situacidn de aliento, resultan positivos en grado su-

mo para el nino.

Como se ha tratado de demostrar el comportamiento est§ mo
tivado, y toca al profesor dar con la causa. Para ello deberi
tener presente el cuadro familiar y social del nifio, la persona-
lidad de sus componentes y las relaciones: que entre ellos exis--
ten para comprender ﬁejor la sithacién psicolégica del niho; su

timidez, su extroversifn, sus ansias,y tratar a la vez de esta-

blecer una comunicacidn constante con la familia de los alumnos,

Un desarrollo afectivo presupone un ambiente familiar nor
mal. Todo trastorno familiar produce inseguridad. Asi también
las contradicciones entre los c6nyuges, asi como las relativas

al modo de educar, las preocupaciones econfmicas y la atmbsfera
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de ansiedad consiguiente engendran inseguridad afectiva. Frente -
a un rendimiento negativo del muchacho, la actitud del maestro
no puede ser la estereotipada, que superficialmente se limite a
juzgar sin plantearse el problema de analizar la situacibén socio

psicolégica del muchacho" .

"\‘1

~

5.2 Limitaciones y Exigencias de la Escuela Primaria

La insercién del nifio a la escuela pone en evidencia el
precario equilibrio emocional de muchos ninos, asi pues las di-
ficultades de adaptacibén nos permiten a los mayores tomar con--
ciencia de que la escuela no es nada fécil para el pequefio ya
que tieneﬁ que enfrentar cambios y vicisitudes para acoplarse al

nuevo ambiente escolar.

El nifio ingresa a la escuela aéenas superando la fase edf
pica y entrando en la fase de latencia, muy importaﬁfe para el
desarrollo intelectual. A la edad de 6 anos afin cuando el desa-
rrollo mental y social del nifio sea ya propicio para afrontar la
experiehcia escolar, el ingresar a la escuela representa un trau
ma afectivo. De ser el centro de la atencibén familiar, pésa a
ser un anénimo dentro .de un grupo, donde reinan reglas, exigen-
cias y relaciones nunca antes experimentadas.

\

El nifio en edad escolar depende aln material pero m&s emo

cionalmente de 1los padres, y al mismo tiempo se hace m&s amplia



-

57

el §rea de las relaciones con el grupo de compaheros. La escuela

le ofrece la oportunidad de experimentar nuevas relaciones inter

personales que le ayudan a sursocializacién,'donde ademés puede

ejercitar una particular independencia. Aquf tiene la ocasién de
ser aprobado o desaprobado; establece contacto con otros niinos
que le dan oportunidad de experimentar relaciones primarias con;-

los hermanos y hermanas. .

Las nuevas amistadéé y el grado de aceptacibn de'que;éoce,
pueden reforzar el autoestima en el nifio, haciéndole comprender

que es capaz de amar y de despertar el mismo sentimiento a los

demds; pueden hacer disminuir su sentido de culpabilidad y aumen

tar la confianza en sf mismo y en los otros.

Ademds el nifio descubre sus carencias y necesidades de com
plementarse en relacibén con los demds, descubriendo de tal mane
ra, el placer de la unién del grupo, sublimando y superando los

sentimientos de envidia y de celos.

El nino se hace cada vez mis capaz de situarse en puntos
de vista distintos haciendo posible una mejox colaboracibn, ade
mds de que en el juego, en actividades indagatorias, constructi

vas en las que es necesario una actividad de proyeccidén colecti

va.

Sin embargo, este convivir es fuente de conflicto para el
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escolar que se ve enfrentado a una serie de exigencias que el

mismo entorno escolar se las va pidiendo, para su addptacién a-

la misma.

El nifio tendr8 que acoplarse a las restricciones tanto'mg
trices como las de tipo verbal. Ya que por lo general en el gru.-
po de clases se limita la libertad de movimientos, ya que han de
sustituir el movimiento fisico por:la acciénmental, por la aten-
cibn y cohééntracién en el trabajo; el movimiento tendri que dis
ciplinarse bajo mandamientos de exigencias externas acomod&ndose
a la delineacibn de formas, al oxden, a la clasificacién y dife

renciacién, etc.

"(,...) muchos maestros, por temor al desorden Yy obsesiona-
dos por la atencibn y el orden en la clase se valen de métodos
educativos autoritarios, con resultados opuestos a los desea~~

dos“.tzs)

El nino tiene Que.sustituir sus juegos cargados de rique-
zas expresivas y de significado .emocional, por realizar tareas
arduas y repetitivas, cuyo fin es el de manejar unos automatis-

mos o determinadas adquisiciones instrumentales, tales como la

lectura, escritura o cflculo.

Si en el juego el placer e interés deriva principalmente

25.- Di Georgi, Piero. op. cit. p. 128,
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de la propia actividad lfidica, con independencia relativa del re
sultado de dicha actividad, en el trabé}o escolar gran p&rcién .
del 1nterés debe desplazarse hacia ‘el resultado de la accién.

La actividad escolar en sf misma suele ser poco placentera. La
satisfaccibn deriva fundamentalmente del resultado obtenido, del .
éxito alcanzado, de la tarea bien realizada. Las tareas repeti%é
vas y arduas tienen la dimensién de defender al nifio de faptasfas
que se infiltren en la conciencia cargadas de significados que
asustan a su incipiente moral. Esto explica el por qué del pla-

~ cer que algunos nifios obtienen de tales tareas ya que les ali--
vian y defienden de pulsiones que compulsivamente tienden a ex-
presarse y que modifican en forma de actividades reiteradas, con
el beneficio secundario de abdicar en el perfeccionamiento del
pfopio-niﬁo sancionado positivamente por el adulto y vivido como

un enriquecimiento.

Habrd: -asimismo que aceptar restricciones en el terreno ver
bal. El nifo tendré'que aprender a esperar, dialogar, evitar rui
dos, expresarse con correccién, tomar en cuenta las leyes de la

16gica y atenerse a sus prescripciones.

“(...) son muchos los trastornos del caricter que se evi-
tarfan si el aprendizaje de los signos éue permiten la comunica
cién cultural, la lectura, la escritura y luego el de las combi
naciones aritméticas, se produjese después de la conquista y el

pleno despliegue del lenguaje vehicular hablado y de la motrici-

-~



dad 1Gdica libre, totalmente dominada“.(26)

En sf todas las adquisiciones que haga en la escuela el.

nifio tienden a ser trabajosas y lentas, lentitud que se contra-

-pone con la avidez que muestra el nifio para aprender todo aque~ -

- ——

- 1lo que se ajusta a sus necesidades e intereses, sea el tributoj-

que ha de pagarse al contrariar tendencias que s6lo pueden expre

sarse a condicifén de que sufran importantes cambios.

Estas exigencias de la sociedad a través de la escuela
nos muestran la flexibilidad del psiquismo infantil a incorpo--
rar diversas demandas que se le presentan, aunque &éstas no vayan

acorde con su desarrollo.

Como hemos visto la escuela la mayoria de las veces, no .,
parte de las necesidades del niflo, ni valora las condiciones to

tales de éste.

Una de las exigencias y quiz8s la mds traumitica para el

nino es la que reﬁiesenta la calificacién, ya que algunos sélo

i

aprenden en funcibén de la misma; otros se ven mortificados por

|
la nota ya que esta da la sensacién de favoritismo por parte del é
profesor hacia determinados alumnos, provocando con ello desa-~- g

liento de los gue se encuentran en una condicibn inferior en el

e 7
plano psicol8gico, amén del patrimonio cultural o linguistico.

26 .~ Mannoni, Maud. op. cit. p. 33.
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Las calificaciones son una fuente de sentimientos de inferiori-
dad y de egoismos en cuanto estimula la rivalidad y la competiti
vidad de los nifios entre ellos.

Ademds, el profesor al pretender tratar a los educandos de.. ...

-

b
la misma forma acaba por sancionar las diferencias culturales -
Q

iniciales (familiares).

La forma de vestir, el estilo,‘lé expresién y el 1enguaje
ayudan a favorecer el juicio del maestré. El nino de estratos
superiores resulta mis favorecido queqde aquél cuyo nivel es in-
‘ferior; el primero se le reduce el anSia; y las alabanzas del -
maestro se convierten en respuesta-meta. En cambio el nifio de -

clases inferiores es con frecuencia reprobado; volviéndose un ni

ho resentido y hostil. . : *

<

El nifio estd marcado desde su naciymiento por la pertenen-
cia a una clase, las experiencias afectivas y la adquisici6n delw
lenguaje; es decir por los diferentes tipos de socializaci6bn fa-
miliar. La escuela viene a cénfirmar tales diferencias injicia--
les, sancionando la exclusién y la marginacifn de los nifios de -
las claseé inferiofes, y el privilegio a los de la clase supe--
rior, por lo cual el nifio de la clase media recibe mayor aten--
cidén del maestro, ya que si no responde, habrd que encontrar el

motivo; no asi con el que procede de un ambiente inferior, ya

que se da por hecho que no puede dar mucho de sfi. El resultado

089344




- es que el primeroc ayuda y mejora, mientras gque el segundo es mar:

ginado y empeora.

"El nifio no progresa en la escuela no por carencias inna--

tas, salvo algunos casos, sino porque no ha logrado adquirir es-

et

tructuras motivacionales y la habilidad cognoscitiva y lihguisﬁz -
ca adecuadas a las exigencias de la escuela, todo lo cual él ni-
- no de clase media tiene mayor posibilidad de desarrollar normal-
mente por el tipo de socializacién familiar (relativa autonomia,
amplias relaciones con personas adultas del ambiente familiar de
medio y alto nivel cultural, hdbito de razonamiento, c6digo’ 1lin
guistico elaborado) que el de estratos inferiores, ademds de que-

en este tipo de estratos se dispone de pocortiempo para las re-

(27)

laciones verbales y escaso interés y preparacibén educativa",
como ya se ha hecho seflalar en capftulos anteriores.

Se puede entonces decir por consiguiente que la herencia
que da la familia es el primer factor que diferencia inicialmen
te a los nifios en la escuela, facilitando o agravando su adapta

cibn escolar. -

5.3 Conductas Tfpicas de Nifios de Bajo Rendimiento Escolar

Es conveniente en este apartado abordar la idea ya expues B
. \ — R

ta anteriormente, en el sentido de que la escuela es gran reve- . !

27.- Di Georgi, Piero. op. cit. p. 148.
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ladora de la personalidad del infante en varios aspectos. Con
ello se quiere llamar la atencidn sobre el valor sintom4tico que

tiene la escuela, es decir, de manifestacién de sintomas.:.

Una prueba de ello, es que gran parte de los nifios soﬁ rg
mitidos a consultas psicopedagbgicas cuando ipgrésan al &mbito™”
escolar y comienzan sus aprendizajes o tambié&n porque manifies
tan trastornos y dificultades de aprendizaje a partir'de deter-
minado cursé._Por lo general tales problemas no?;uelen manifes-
tarse Gnicamente en el plano de las adquisiciones sino que van
acompanados de dificultades de socializacidn que pueden adqui--
rir una gran variedad de formas, desde el aislamiento hacia la

relacibn impregnada de peleas y confrontaciones violentas, como

se verd enseguida.

". . . Como muestra vamoé a presentar una parte del inte-
resante estudio hecho por Elizabeth'Munsterberg.'En un grupo de
ninos de edades coﬁprendidas entre ios é y 12 anos para los cua
les se confeccioné uﬁ programa qhe debia seguirée eh grados es-
‘peciales por causa del fracaso escolar, se observé'que éstos ex
presaban alguno de los siguientes tipos de conducta y'genera1¥~

mente dos o tres:

1.~ Inquietud: hiperactividad, distraccibn

2.~ Baja tolerancia a 'la frustracibn: incapacidad para to
lerar un fracaso o una critica, hipersensibilidad;
3.~ Explosividad: escaso interno control, impulsividad,

rabietas.
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4.- Ansiedad: Tensidn, compulsividad.

5.- Retraimiento: pasividad, letargo, depresibn.

6.- Agresividad: conducta destructiva, golpes, mordiscds,
patadas.

7.~ Btisqueda permanente de atencidn: absorbente, controla

-

P

-

dor, pegéte.

8.- Rebeldia: desafio‘a la autoridad, falta de coopera--
cibn.

9.- Problemas sométicos:vManierismos nerviosos, dolores
de cabeza dolores de estfmago, tics, chuparse el dedo,
"rocking”, .tamborileo de dedos, golpecitos con los T =
pies,‘tirarsecnretorcerse el pelo.

10;— Conducta esquizbide: Pasar desapercibido, hablar cég
sigo mismo, contacto con la realidad desorganizado y
pobré} conéucta bizafra.

11.- Conducta delicuente: Robar, érovoéar incendios.

12.~ Autismo: Incapacidad de relacionarée con otros, satis °
facci6n de impulsos internos inclusive hasta la exclu
si6n del mundo exte:nd, rigidez extrema, falta de a-
daptabilidad, incapacidad de aprender de la experien-
cia, falta de afecto, incapacidad para comunicar ver-

balmente".(zs)

A continuacifn se tratard de ahondar cada uno de estos pun

tos con el fin de aclarar su significado.

28.- Bricklin, Barry. op. cit. p. 18.
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5.3.1. Inquietud: Hiperactividad, Distraccitn

' Los nifios con bajo rendimiento escolar no son capaces de

metabolizar la inquiétud, convirtiéndola en agitacidn cuyo fin

principal es el de descargar la tensifn sin otras metas y efec--

‘tos predominantemente destructivos. o >

Por otra parte unos son capaces de concentrarse en una ta

rea mientras que otros tienden a la dispersi®n.

"Mﬁchos niﬁqs poco interesados por la actividad.escolar>
pasan muchas horag de la escuela sumergidos en suenos con los
ojos abiertos, reélizando asi en su fantasia lo que temen afrog-
Itar en la realidad. La distraccifn constante en la éscuela pue-
de derivarse de la éituacién familiar; ei‘niﬁo es presa de pen-
samientos obsesivds en torno a ella, y sus ene;giés libidicés
se invisten totalmente en estos cénflictos'psiquicos que anulan

su capacidad cognoscitiva, adaptativa y de aprendizaje“.(zg)

5.3.2. Baja Tolerancia a la Frustracibn: -

El tipico nifio de rendimiento insuficiente se frustra con
facilidad. No persiste en ninguna actividad por mucho tiempo, la
desempefian hasta el momento en que las cosas se complican, momen

-
to en que renuncian a ella.

29.- Di Georgi, Piero. op. cit. p. 119,
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"Un bajo'nivel de frustracidn significa que la autoconfiag
za y su nivei de resisténcia se derrumba ante la perspectiva de
un obstaculo, asi sea é&ste de minimq importanéia'( « e ) Ung
de las cauéaé principales de la baja tolerancia a la frustracién
consiste en la concepcifn de una autoimagen rigida e irredl,que’
no tolera la posibilidad de fracasar“.(30) (Ver casos No. 2, 33

7, 8, 9). v ' .

Este tipo de nifios no soportan la §onciencia del fracaso
aunque sea pagcial, se desmoronan ante los obstdculos, niegan -
sus imperfecciones en los trabajos que realizan, aunque éstas -
sean palpables, toma a la critica como ataque a su persona, ré-

{

chazando obviamente la ayuda que se levpuede ofrecer.

5.3.3. Explosividad: - -
Escaso control interno, impulsividad, rabietas. .-
El escasocontrol interno tiene que ver con la atencibn dis -
persa ya que cuando el nifio o adulto se centra en una tarea es
porque tiene en su conciencia un interés definido, renunciando a

otros objetos o actividades tambi&n interesantes. En los nifios
que nos interesan, se observa que no poseen motivaciones determi
nantes, surgen intereses variados y a veces contradictorios que

se quieren satisfacer a la vez, ocasionando con ello una conduc-

ta desorganizada y dispersa, ya que no estd guiada hacia la rea-

30.- Bricklin Barry y Patricia. op. cit. p. 57.

P .
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lizacibn de una meta clara y diferenciada. Se produce un cierto ;

estado confusional.

Asf mismo, el escaso control inteino puede manifestarse en
el plano verbal, el nifo en su expresiéh oral tiene una incapa-
cidad para darse a entender con coherencia, tiene ﬁna verbalizaa'
cibn atropellada y confusa. No posee un control sobre sus repre-

sentaciones mentales.

En el plano motriz, el escaso control interno se transfor-

ma en impulsividad, en un paso al acta sin mediar la reflexibn de

los efectos de la accidn, lo cual impide que el nino se inhiba.

Por finalizar tenemos las rébietés que pueden ser tomadas
como formas de descarga cabtica, expresibn de ;u desoxganiéado
mundo interno, que no puede canalizar la tensibn en actividad,
la agresibén en espiritu de lucha, en sentido critico o en accién
sobre el medio para modificar las condiciones hostiles. (Ver ca
sos No. 1, 3, 13). |

5.3.4. Ansiedad: Tensién, Compulsividad

"Una vez m&s nos encontramos (...) con la dificultad del

nifio para transformar la tensibn en accibén constructiva, asi co
’ \

mo el mantenimiento de conductas estereotipadas, conductas que

no son adecuadas para afrentar un problema, reacciones en suma

s "
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que no tienen en cuenta la variedad de las situaciones ya que

el sujeto parece quefer uniformarlas a.todas y resolveryés cén
un‘inventario de respuesta muy pobre, muy iguales entre sf o po .
co adaptadas a la realidad". 3! (ver Dibujo de "La Familia", No.
-1, 3, 8). : ' .
3

5.3.5. Retraimiento, Pasividad, Letargo, Depresidn
.

El nifio manifiesta su pasiyidad de varias maneras. A ve--
cesven‘forma de lentitud ya que para'enfrentar el.trabajo tiene
que vencer importantes resistencias internas, la pasividad es
pues un rechazo larvado de las tareas o actividades a realizar,
asf como una dependencia marcada, Otras veces expresa su pasivi
dad estancidndose ante cualquier obstéculo que le exija iniciati
va, como es la de consultar un libro, solicitar informacibn con
los compafieros o profesores, experimentar soluciones, etc., En
general, el nifio adopta una actjtud receptiva. E;to'en el plano
del aprendizaje supone la prédctica de un ﬁemorismo, con las mdl
tiples escuelas que esto entrafia;, ya que m&s que aprendizaje,

realiza pseudoaprendizajes.,

"Los rasgos depresivos se manifiestan con actitudes pasi«
vas pero también con una actitud hipercritica,:desmorélizéndosé
ante cualquier dificultad, encontrando sbstaculos in;alvables an
te contrariedades‘que surgan en el trabajo, usando el ruego, la
sﬁpliqa, el lamento, etc".(32)(Ver dibujo de "La ﬁamilia“, No,

i, 2, 7, 8, 18).

31.- Martinez Baudillo. op. cit. p. 21,
32.- Ibid. p. 22.

it g TR
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5.3.6. Agresividad: Conducta Destructiyé, Golpes, Mordiscos, .

Patadas.

La agresividad no tiene otra finalidad que la de descar--
~garse sin ningln valor adaptativo. Esta primitiva forma de agre g
dir no proporciona al nino por 1lo ménos un relax,vy no le prodé?'\ﬁhﬂvi
ce ninglin alivio, sino al contrario le hacen portador de iﬁsegg
_ridades, ya que al sentirse pose¢d9r de impulsos destructores
- lo sumergen en un mundo parandico del que espera contraataques,

"castigos, y toda suerte de represalias, (Ver Dibujo de "La Fami-

lia", No. 1, 8, 13)..

Por otra parte la agresividad y la competencia no son inde
pendientes: es dificilvencontuar huellas de la primera sin tra-
' zas del segundol La égresividad no provoca el espiritu de la
_¢pmpetencia; pero cuando se éarece de &sta capacidad, el espiri -

tu de competencia es minimo.
5.3.7. Bfisqueda de Permanente Atencién

Absorbente; controlador, es la otra forma de pasiviéad.
El niﬁo con tal actitud exige una constante aprobacién de 1lo
que realiza. Necesita comprobar que siempre héy alguien a su
disposicibén y tal comprobacidn se realiza de una manera compul-
;iva. Llama la atencidn su resistencia que manifiesta para éog

cebir a sus progenitores o cualquier figura de autoridad con vi

da propia e independientemente de sus propios deseos. Por ello
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suele considerdrsele muy egoista, cuando en realidad lo que ex~ ;
presa es egocentrismo, sefial de gque no ha logrado madurar social
mente, ni ha podido adquirir autonomia, diferenciarse, ni muchq
menos ha logrado una incipiente identidad. (Ver Dibujo de "La
Familia", No. 3, 4, 8). Vive amenazado-por temores de perder a
sus seres queridos, temores de ser abandonado, rechazado y de 3-
ahi la tendencia a comprobar compulsivamente la disposicifn emo
cional de los otros hacia su persona con demandas permanentes

no sélo de atencioneé sino inclusive de regalos.
5.3.7 Rebeldia

Desafiar a 1; autoridad, sea €sta familiar o educativa,
es otra muestra de la inadecuada canalizacibfn de la agresividad.
En estas conductas‘hay una clara manifestaci6tn de hostilidad
por parte del nino. En estos casos parece que el ejecutor busca
ser castigado, ya que hace con precisifn todo aguello gue lleva
consigo tal fin. La explicacibn a tél afirmacidén se da en térmi~
nos a que con regulafidad.el nino se siente culpable no s6lo por
lo qué ha realizadovy gue debe considerarse sancionable, sino de
aquello de lo que ha fantaseado, es decir no sb6lo de las acciones
reales sino de las fantaseadas. La agresifén deseada lo hace sen-
tirse "malo" y por ello teme represalias. Por ello el ser casti-
~gado es una forma de controlar a voluntad un castigo posible Yy
“definido, el cual siente con caricteres de peligro y de conse--

cuencias muy negativas. Ademds, al sufrir por su accidn mitiga
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los reproches de su conciencia moral y por lo tanto expfa sus .

culpas. A

A lo dicho hay que agregar que aparecen dificultades para

cooperar constructivamente con amigos o compafieros ‘en las ta=-

L

reas. O bien mantienen una actitud muy pasiva o bien entran en 7

confrontaciones por cualquier diferencia de opini®n.

5.3.9. Problemas Somdticos y Regresiones
| _

v
i

Los dolores de cabeza, dq estfémago, manierismos nerviosos,

tamborileo de los dedos,_golpeéitos condlos pies, tirarse o re-

|

torcerse él pelo son los medio% gue puede utilizar el nifio para
expresar sus emocioneﬁ, pues s@ aparato;psiquico aﬁn es débil e
inmaduro. Mediante los problema& somatico; el nifio inmoviliza
las tensiones psiquicas que‘no buede'maﬁejar de otro modo. La

somatizacibn, es decir, 1la exprési6n‘a'través del cuerpo o de

la motricidad de tensiones psfiguicas, es un mecanismo de defensa
N - I
normal en el nifio siempre y cuando no pase de ser situaciones pa

sajeras. No hay que olvidar gue ! su estructura psiquica es muy

i

inestable j gue ha de afrontar éambios de crecimientos casifpez

manentes, lo cual tiene efectos |en la desorganizacibn frecuente

de su conducta. \

\
|
Por otra parte el término de regresidn se refiere a la ten

dencia de "retroceder" hacia pautas de conductas mas infantiles

i e e 8 e

3 S
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en los momentos de tensibn, estas formas infantiles son por lo ;
~general ineficaces para la resolucitn de la situaci6én actual por
la que atraviesa el nino. (Ver Dibujo de "La Faﬁilia", No.. 5, 8,

12).
"La conducta regresiva no sblo se debe a los puntos difed”

renciales de fijacibn y a ciertos defectos del desarrxollo psico

1ld6gico; el nino de rendimiento insuficiente tiene otros motivos

para actuar en forma regresiva. - -

El nino cree recuperar el amor y el apoyo de sus padres,
con lo que ‘recuperard su sentido del propib valor y su autocon
fianza y, lo gue es mis importante, podrad lograrlo en forma pa-

siva.

Esta éonducta regresiva tiende a desaparecer siempre'qﬁe
se cumplan cuando menos aos requisitos. En primer lugar, debe ha
cérsele ver la ineficacia de tal conducta y en segundo término
hacérsele sentir segﬁro del cariﬁo y apoyo de sus padres. Al mis

mo tiempo reducir esta intensa e irracional 'necesidad de cari--

ﬁo'“.

5.3.10 Conducta Esquizoide:

i \
En estos casos el nino se separa progresivamente de la rea

lidad, niega la dependencia del entorno para obtener mediante la
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accibn sobre &l mismo satisfacciones, se relaciona con sus obje .
tos internos, con su mundo de fantasias y tiende a obtener satis
facciones alucinatorias, es decir, satisfacciones en las cuales

el objeto se comporta tal y como el sujeto quiere. Magicamente,

sin manipulacibn o accifn concreta entre las exigencias psiqui-'

-

cas que emergen a la conciencia. ' >
"El chico no estudia muéﬁo (...) si estudia y ain asi re-
prueba, habréEéemostrado su fracaso (...). Trataiée aferrarse a
la idea de qué es muy bueno y llega a desarrollar la éreencia
interior de que.realmente es listo y el mejor; Por ello satisfa
ce en su imaginacién (...) las exigencias paternas de perfec--
cidn (,.;). Esta'imaginécién no surgid de la:realizéCién adecua-
da de su trabajo, sino que es una creacidn imaginaria, que sub—

sana una crisis psicoldgica irracional".(33)

En esta separacibn progresiva de la realidad, se dan con-

ductas bizarras, extranas y carentes de significado.
5.3.11. Conducta Delincuente

El nifio sucumbe frente a impulsos imperiosos gue buscan la
satisfaccibn omnipotente del deseo sin tener en cuenta las leyes

sociales.

33.- Bricklin, Barxy‘y Patricia. op. cit, p. 39.

e A s T 230 e o e
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5.3.12 Autismo

Los nifios autistas son inconformistas en grado extremo;
buscan satisfacciones de los impulsos internos llegando inclusi
ve hasta la exclusibdn del mundo ekterno;_poseen una rigidez ex-
‘trema, falta de adaptabilidad, incapacidad para aprender de la _

>
experiencia, falta de afecto e ihcapacidad para comunicarse ver
balmente.

METODOLOGIA DE LA INVEéTIGACION

6.0 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

-

En nuestro medio es comin encontrar que el nivel de apro '

i ’
vechamiento tiende a ser deficiente. Previo al inicio de esta
investigacifén se pudo observar de manera superficial que el REN

DIMIENTO ESCOLAR de los alumnos es muy bajo, haciendo suponer -

que las causas de este desaprovechamiento escolar, pueden ser -

muchas, y que es muy importante comnocerlas para poder asi propo

ner soluciones que permitan que el aprovechamiento escolar mejo

re.

En la presente investigacibn se considera que una de las
causas principales del bajo rendimiento escolar, se encuentra
intimamente relacionada con el tipo y la calidad de felaciénque
cada nino establece con su familia, dado a que é&ste depende en-

tre .muchos aspectos, del entorno afectivo que el seno familiar

le brinda.
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De acuerdo a lo antes mencionado sé propone el siguiente .

problema de invesfigacién asi como sus respectivas hip6tesis de

trabajo. » ‘ -

6.1 Problema de la Investigacifn
¢Influye la dindmica familiar en el bajo rendimiento escolar de}~ ~

"~ alumno? ‘ .
7.0 HIPOTESIS DE TRABAJO:

7.1 Primera Hip6tesis: "Cuando la mayor parte de losalum
nos de bajo rendimiento escolar est& integrado por nifios con un
C.I. 'Normal' o 'Suéérior', sin deficiencias fisioldgicas consi
detables, y con un nivel socio econdmico éstable su causa se de

berd primordialmente a sus relaciones con su medio social en ge

‘neral y familiar en particular".

7.2 Segunda HipGtesis: El bajo rendimiento escolar es un
sintoma que se manifiesta en el nific a causa de problemas emocio

nales ocasionado principalmente por su dinfmica familiar.

7.3 Tercera Hip6tesis: El nifio con bajo rendimiento esco

lar presenta ciertas conductas tipicas (agresividad, - ansiedad;

|

|
g
i

{
!
b
J

i

impulsividad, inhibicidn, etc) como resultado de su situacién

3 \ -
emotiva por la que atraviesa.
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8.0 VARIABLES

8.1 La Variable Dependiente de la Investigacibn es: "el

bajo rendimiento escolar".

8.2 Variables Independientes: La dindmica familiar, capa -

cidad intelectual (C.I. Normal o Superior), el estado de salud

del sujeto, nivel socio-econbmico.

8.3 Definicibn Operacional de -las_ Variables.

8.8.1 Bajo rendimiento escolar: elrbéjo rendimiento esco
lar se definir4 en la préctica cuando el escolar haya presenta-
do y comprobado que no posee problemas intelectuales, ni fisi--
cos; y que sin émbargo ha estado presentaﬁdo problemas de apro-
vechamiento por lo menos durante un ciclo'escolarx, y cuyas bole

tas de calificaciones’reporten calificaciones minimas Y/ocreprg

batorias.

8.8.25Pactore5'FisiolﬁgicoS‘(Estado'ae'Salud): Los facto
res fisiol6gicos son éausa de_un nGmero mﬁy reducido de casos
de rendimientp escolar. Por ello la evaluacién de-las condicio-
nes fiéiolégicas deber&n incluir lasvéreas siguientes: vista,
agudeza auditiva, peso, talla, etc. Los sujetos participantes

en la investigacibén deber&n acreditar que su estado general de

salud es favorable, por medio de un certificado médico.

-

’g' . W

. B
s
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8.8.3 Capacidad Intelectual: La capacidad intelectual es ;

tard dada mediante el Coeficiente Intelectual que reporte'él su
jeto durante la aplicacién de la escala de inteligencia revisa-

da para el nivel escolar WISC RM. Estos Coeficientes deber&n ser

del nivel de "normal, arriba de lo normal", o "superior"”.

.
- .

7

8.8.4 Nivel socioeconfmico: Para considerar que el nivel

socioeconfmico de las familias de los ninos participantes se en

cuentra favorable para su desarrollo académico, deberd contar .

Y

con las siguientes caracteristicas: un tipo de vivienda que sa- --
tisfaga las necesidades de habitacibn de los miembros de la fa-
milia que la componen, como lo constituye una casa o departamen
to; percibir un ihgreso ~diario de $4,500.00, lo cual equivélé

a la percepcibn que se recibe con el salario minimo actual.

La faﬁilia se éonside;ara que cuenta con un nGmero eSfé-
ble de miembros siempre y cuando no sobfepasa a la cantidad de
5 miembros en total (incluyendo a lés padres e hijos). M&s can-
tidad de miembros faﬁiliares resﬁlta gravoso para aquellas fami

lias que sobreviven con un salario minimo.

La comunidad que cuenta cdn una buena infraestructura fa
cilita al individuo a su superacibdn, en todos los aspectos, por
tal razén se enuncia que una favorable comunidad deberi contar -
con los siguientes sefvicios y biénes: pavimentacifn, agua pota

ble, luz eléctrica (alumbrado) , mercados, escuelas, servicios - B
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médicos, transportes, telé&fono.

La ocupacibén de los padres de familia es un dato impor--
tante en el estudio socioeconbmico, ya que de ella dependéraneﬂ

tener o el carecer de bienes y servicios indispensables en toda |,

familia, y en cierta medida de la estabilizacibn emocional de - T

la misma.

Entre las ocupaciones que permiten tener una adecuada sol
vencia econdmica se encuentran las relaciones al &rea del comer
cio, asi como por la prestacidn de sus servicios intelectuales

o de mano de obra en menor medida.

8.3.5. Dindmica Familiar: conocer la din&mica familiar

en la que el nifio se encuentra inmerso no resulta tarea f4cil,
para ello es necesario realizar un estudio detallado y minucio-
so de la personalidad del nifio donde mis que un e;tudio cuanti-
tativo se debe realizar uno de orden cualitativo, el cual nos
haga conocer los aspectos biogréficos del nifio, desde el punto
fisico, psicolbgico, pedagbgico y social en el cual sé desenvuel
-ver(informacién que serd proporcionada por la entrevista reali-
zada a los padres de familia). Asf mismo este estudio cualitati
vo se verd alin m&s enriquecido por la informacién que nos dar&n
la prueba proyectiva denominada "El Dibujo de la Familia” de
Louis Corman, la cual permitir8 conocer las caracteristicas mas

importantes de la personalidad del sujeto estudiado, asf como

_las de su relacidn familiar. Asf mismo la prueba ae inteligencia

P SO
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aplicada en la investigacibn, WISC RM qgré aparte de la capaci- ;
dad intelectual del sujeto, una evaluacibn cualitativa del nino;
como son el nivel de juicio que posee el mismo, estimulacidn -
temprana recibida por su medio familiar y social asi como la ma
nifestacién de problemas emocionales, todo esto formard parte

del reporte psicodiagnéstico gue se levrealizara en todos Yy ca®"

-

da uno de los ninos participantes.
Una vez realizado el esﬁﬁéio de tipo cualitativo de los
sujetos seré posible cuantificat todos los aspectos mencionados
y sacar conclusiones al respectodecdmo y cudl es la percepcidn
que el nifio posee de la familia a la cual estd integrado, asf
coﬁo 1as.caracteristicas de la personalidad de los sujetos estu

diados (tipo de personalidad, conductas tipicas, etc).

El tipo de dinémica fami1iar (percepcibn familiar) esﬁa—
ble ée entenderd cuando al reéliza; el estudio psicodiagnSstico
no se perciban alguqoside los siguientes resultados: rivalidad
fratefna, rivalidad paterna, desvalorizaci@n dé las figuras pa-
ternas, desvalorizaci6én de si mismo, hostilidad familiar, falta

de comprensidn, principalmente.

8.3.6.Conductas Tipicas: se entiende como conductas tfipicas a

aquéllas que manifiesta el nifio en forma negativa, (agresividad, -

ansiedad, impulsividad, baja tolerancia a la frustracién, etc).

impidiéndole su adaptacibén a su medio tanto social como familiar -
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asf{ como una devalorizacibn de su persona.

Como estas conductas no son facilmente observables en- un
corto tiempo, por lo que su deteccidn ser§d posible mediante la

aplicacidén de las pruebas, principalmentebla de tipo proyectiv07

[

-

la cual detecta ciertos rasgos de personalidad del nifio. 7

9.0 SUJETOS PARTICIPANTES

9.1 Caracteristicas b&asicas de los participantes en la
investigaci®bn.

- La edad de‘ios sujetos oscild entre los 9 a 14 anos.

- E1 sexo de los participantes fue tanto femenino (19 ni
ﬁaé) como mﬁéculino (11 nifos).

- La escolaridad que poseyeron los individuos de la mueg
tra‘estuvierbn entre'el 40. y el 6o. grado de primaria.

- La caracte:istica principél de los sujetos es que estu
vieron preéentando problemas de RENDIMIENTO ESCOLAR,
algunos inclusive son alumnos que ;eprbbaron algGn gra .

do escolar.

- En esta investigacifén participaron también los padres

consta

de familia de los alumnos seleccionados.

9.2 Tamafio de la Muestra

-

El total de los alumnos seleccionados fue de 20. Estos
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alumnos se seleccionaron tomando como criterio para dicha selec

cién el BAJO RENﬁIMIENTO ESCOLAR manifestado durante el curso -

académico anterior.
9.3 Tipo de Muestreo

El tipo de muestra utilizada en la investigacidén fue el
denominado MUESTREO NO PROBABILISTICO INTENCIONAL, ya que se ca
racterizérbor el empleo del criterio para o@ienér ﬁuestras re--
presentativas mediante la inclusibn de grupos de alumnos supues
tamente tipicos en la muestra.

)
'10.0 PROCEDIMIENTO DE LA INVéSTIGACION

En este apartado estd contenido el'piocedimiento que -se
llevdé a cabo para la realizacién de la presente investigacibn;
" lugar donde se acudid y labord; trémites a seguir'para que fue-

ra posible el trabajo que hoy se présenta.

El luéar escogido para llevar a cabo el trabajo fue 1la
Escuela Primaria 21—389—82—1—; "EDUCACION PARA ?ODOS", ubicada
en las calles de Arturo Castro y Virginia Fibregas, Col. Jorge
Negrete, perteneciente a la Delegacibn Gustavo A. Madero de la

ciudad de México, Distrito Federal.

\

3

Se prosiguif a concertar una cita con la Sefiorita Direc-

tora de dicho plantel, con la finalidad de hacer el planteaﬁieg
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to de los objetivos inmersos en la invéstigacién; asi como de
laé condiciones necesarias que tendrig que contar la investiga-
cibn, en caso‘de ser aceptada (mobiliario, caracteristicas de;
lugar, horario de trabajo, caracterisficas de los alumnos, laco

laboracibn de los padres de familia de los alumnos seleccionados -

asi como los instrumentos de medicibn a utilizar). >

11.0 INSTRUMENTOS DE MEDICION
Este apartédo contiene las técnicas de recoleccifn de da |
tos empleados en la tesina y que fueroh los siguientes:
a).Escala de Inteligencia revisada para el nivel escolaf
(WISC RM). |
b) El tests proyectivo del "dibujb de'la familia®™ de -
Louis Corman. | |
c) Entfevista con los padres de familia.
Enseguida se informa acerca de la funcibn que cada uno
de lps instrumentos cumplen asi coﬁo la coﬁfiabilidad y validez
de estos instrumentds. | |
11.1 Prueba Proyectiva "El Test del Dibujo de_ia Familia”

(Louis Corman).

Como la investigacién pretende dar una explicacibn al pro

blema del bajo rendimiento escolar del nifio a partir de conflic \

tos 'internos del nifio, generados fundamentalmente en el seno fa

e e e, | R o b SRR & b b e . - i . e e




83

miliar, se pens6 pertinente hacer uso de una prueba proyectiva;
en particular del Tests del Dibujo de la Famiiia creada por -
Louis Corman Sin embargo antes de profundizar los motivos de 'su
eleccién, se considera aclarar ciertos conceptos que intervie--
nen y qgue son utilidad en las pruebas prbyectivas. Uno de estos
conceptos es el del proceso de proyeccibn, del cual se basan - &~
las técnicas proyectivas, entre las cuales destaca la de "La Fa
milia" té&cnica utilizada en la investigacién que nos preocupa.

11.1.1 Definicibn Psicolbgica del Concepto "Proyeccién"

Proyeccién es "El proceso por el cual un individuo exte-
rioriza o deja traslucir un deseo, emocibn, interés a través de
gestos, conductas o verbalizaciones, sin que haya una intencibén

abierta y consciente de hacerlo".(34)'

Como ya se ha mencionado las técnicas proyectivas aprove
chan y se basan en este proceso, inerme en todo sujeto} partien
do del supuesto de qﬁe_las respuestas que el individuo emitan
‘reflejan su propia personalidad. Dicho préceso se puedevaplicar
en varias formas como son en trazos de dibujos, juegos‘con mufie
cas, narracidn de historias, etc. Para el objetivo del trabajo
que nos atafie por ahora, se eligi6 la forma del dibujo "ya qué
es un medio de expresibn; el de una familia, en especial, permi

te al nifio proyectar al exterior tendencias reprimidas en el in

34.- Diccionario Enciclopédido de Educacibn Especial. T. 4. Dia
gonal Santillana, M&xico, D.F., 1986. p. 1660. -
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consciente, y de ese modo, puede revelarnos los verdaderos sen-
(35)

timientos que profesa a los suyos”.
11.1.2 Ventajas de la Aplicacién de la Prueba Proyectiva

Las ventajas que se puedan decir acerca de esta prueba, >
se hallan perfectamente en la opinidn que da Maurice Porot de

esta prueba.

"Se admite que un test projectivo es bueno si permite ob
tener de un sujeto uﬁa proyeccidn de su personalidad global cons
ciente e inconsciente, con una material que, al mismo tiempo;
sea io bastante poco estructurado para.no molestar en nada eéa:
proyeccibn, pero que lo sea suficientemente como para permitir
después el an&lisis de esa personalidad por comparacifn con los
resultados experimentales proporcionados pér otros sujetos. El

dibujo de La Familia responde exactamente a estas exigencias“€36)

Otra ventaja de la Prueba de la Familia sefialada por el
mismo Porot_esfque "la simple observaci6n y un estudio detalla-
do del dibujo permiten (...) conocer los sentimientos reales que
experimenta hacia los suyos y la situacién en que se coléca a
sf mismo dehtro de la familia; en una palabra, conocer a la fa-
milia del nifio tal como &l se la representa, lo que es mis im-=

portante que saber c6mo es realmente".(37)

35.- Louis, Corman. El Test 'del Dibujo de la Familia en la Pr&c-
- tica M&dico-Pedagbgica, Kapelusz, Buenos Aires, 1967. p. 9.

36.- Ibid. p. 15.

37.- Ibid. p. 16.
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Las ventajas que lleva consigo la prueba de La Familia,
asf como su f&cil aplicacibén e interpretacibn fueron factores
bastante s6lidos para seleccionarse dentro de una serie de prue
bas prdyectivas.

Con el fin de que el lector de esta investigacibn tenga}'.ﬁn~»
una mejor idea. del manejo de la Prueba Proyectiva de la Fami--
lia se creyd pertinente dar una ‘panordmica lo mds concisa posi-
ble acerca de la APLICACION asi como los lineamientos y par&me-
tros més iéporéantes que fueron cénsideradOS-para su INTERPRETA
CION. De esa manera se piensa que el lector logrard comprender

més ampliamente el tema, sin la necesidad de poseer grandes co-

nocimientos del psicoanilisis.
'11.1.3 Aplicacibtn de la Prueba Proyectiva

Las instrucciones.que se dieron para la realizacibn del
test de la familia de Corman fueron: |

a) Se le dijo al nino: dibujé una familia que tG imagi--
hes (en este caso el niﬁorse siente libre de expresar
se y estar8 influido bor la cercania y afectividad,
sentimientos, temdres, etc).

b) Tipo de Poblacibn: nifios de 5 afios hasta adolescentes.

c) Tiempo: para la aplicacibén se ocupS . como tiempo pro

\ _

medio, una hora.

d) Materiales: mesa, silla, papel y 14piz.
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e) Entrevista: se le hicieron preguntas acerca del dibu- ;
jo a realizar.
- ¢D&nde estin?

- ¢Qué hacen ahi?

— ¢CBmo se llaman los personajes (empezando por el prime

ro Que dibuje)‘ . >

- ¢Qué papel juega cada uno de ellos, su sexo y edad?

- ¢Cudles son las preferencias afectivas de cada uno de
los personéjes? (y tamﬁiénﬂlas del nino)

- ¢Cu8l es el mas bueno de todos?

- ¢éCudl es el menos bueno de todos?

- ¢Cudl ‘es el mis feliz de todos?

—.aCuél'es'el menos feiiz de todos?
Anie cada respuesta preguntamos por qué.

- ¢Y tG; en esta familia; a quién prefieres?

- Suponiendo que formases parte de esta familia aquiéﬁ
serfas tG? ¢por qué? |

- Terminada la prueba, se préguntar& al nino:

- ¢Estés conténto de lo qﬁe hiciste?

- En caso que tuviera éﬁe volver a empezar su dibujo,isi
lo harfa parecido, si le agregarfa, le quitarfia o cam-

biarfa algo.

11.1. 4 Interpretacifn de la Prueba Proyectiva

\
"La Familia" (Louis Corman)

Se le puede interpretar de 3 maneras:

e
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I.- El1 Grdfico; II.- De las estructuras formales y III.-;

Del Contenido.

I.- Plano Grafico:
a) Trazos
- Revela su psicomotricidad por la forma de sus trazos 7~

(rectos, curvos, uniformes, etc.) *

- Cuando los movimientos son amplios y ocupan buena pax-

te de la hoja, indican que existe expansibén vital y fa
cil extroversibdn de las tendencias.

- S5i los movimientos son restringidos (lineas curvas,
trazos entrecortados) ihdican inhibici6n de la expan-
sidn vital, tendencia a replegarse en siahismo.

- Exceso de expansibn indica desbordamiento y desequili-
brio. -

- bibujo pequeno indica tendencias inhibidas.

- Los rasgos mencionados anteriormente muy significati--
vos, sobre todo cuando se concentran sobre una zona -
del dibujo. | |

- Los trazos fepetidos (estereotipados) indi;an que se

ha perdido la imaginacibn, espontdneidad y puede indi- -

car car&cter obsesivo.

b) Sector de la hoja Dibujado.
- Si utiliza la parte inferior de la hoja indica instin-
\
tos primordiales de conservacidn de la vida, cansados,

deprimidos.
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- Dibujo en la parte superior de la hoja indica imagina-
cibén, sonador, idealista. :

- S8i dibuja en-el lado izquierdo indicQ.caractetisticas
regresivas (regresa a su infancia még temprana) .

- 8i dibuja a la derecha le da importancia al futuro.

'~ - Las zonas blancas indican lugares que no se pueden tos-

car (prohibiciones). ' .

c) Direccibnde los trazos )

- Si 1lo hace de izquierda a derecha indica movimientos
progresivos.

- Si lo hace de derecha a izquierda indica movimientos

. regresivos.

Nota: TOtmese en cuenta que si el nino es zurdo, no es

significativa su direccifn.

II. Plano de las Estructuras F&rmales
Lo que hace un nifo al dibﬁjar'es répresentar su pro
pio esquefa corporal y su madurez; y al destacar més
a su personaje estd indicando que le d& mds importan
cia, que lo admire, envidia, téme o que estd identi-

ficado con &1. -

a) Indicadores de Sobrevaloracibn

~ Se toma en cuenta a quien dibuja ?rimero, porgue por
algo est@ pensando en ese personaje.

~ Se destaca en tamano.

- Sus rasgos son mé&s acabados.

D 4
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- Tiene mayor nGmero de o?jetos accesorios.

- Se le coloca junto a un poderoso. f

.- Se le destaca en las preguntas qué se le hacen en la-
entrevista.

b)'Indicadores de Desvalorizacién

- Cuando se niega a algGn objeto de la familia, puede se”
el padre, hermano, hermanos, madre, etc. .

- Lo dibuja pequeno.

- Lo coloca al Gltimo, en la orilla de la hoja.

- Lo coloca muy lejos o abajo de los demés.

- No estd tan bien acabado como los demds o no tiene de
talles.

- No le da nombre, mientras los otros personajes si tie-

nen.

é) Relacibn a Distancia

- Cuando dibuja a alguien distante, indica la dificultad
que tiene el nino para establecer una buena relaciﬁn}
y puede5estar representado a través de trazos o una se

paracibn muy notoria.

d)_Simbolés de‘Animales.

- Cuando dibuja animales domésticos indica ocio en rela-
cidn con el juego y tendencias orales pasivas.

- Los animales salvajes répreseﬁtados indican tendencias

agresivas, cuya violencia es tan grande que necesita

ocultarse.

- Los animales pueden representar a hermanos, cuya impor
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tancia quiere reducir, ya que no se le coloca como per .

sona.

ITI. Tipo de Interpretacidn: de contenido
Dentro de este plano se van a encontrar 2 tipos de

conflictos: 1.~ La rivalidad fraterna; 2.- Conflic#®”

to de Edipo. :

1.- Conflictos de Rivalidad Fraterna: B
Se débe tomar en cuenta que este tipo de conflicto
es normal entre hermanos, pero a la vez es motivo -
del problema para el nifio cuando no llega a manejar-
« lo y provoca en €l severés perturbaciones.

Hay familias amorosas en las cuales la agresividad

la subliman y el nifio se socializa, pero cuando la -

rivalidad se reprime con violencia, trae como conse-
cuencia una anormalidad. |
- Las reacciones ﬁénifiestamente agresivas:
Se podré&n detectar a t:avés:de la entrevista, ya que
el nino puede acusar a alguien de malo, agresivo, etc.
- Lés reacciones agresivas iﬁdirecﬁas:
Pueden estar representadas en varias formas (este tipo

lo utiliza por la censura del Yo, que hace que la agre

sividad se manifieste en forma indirecta).

- La eliminacién del rival: ' i
\
Lo hace cuando existe algln hermano del cual est4 celo

so. Esto le causa angustia por lo que prefiere negar-
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lo, no dibuj&ndolo; o se puede dibujar €1 a la edad -~ ;
gue el rival no hébia nacido.

El dibujo con un nifio solamente:
Los que son hijos (inicos agregan a su dipujo personas
suplementarias, que pueden estar indicando su deseo.
Cuahdo se eliminan a los hermanos, indicé que el niﬁo}'
quisiera tener la posicibén privilegiada y disfrutar

"el solo" de la ternura de los padres; esto es indice

-

de sufrimiento por la presencia del rival, carece de
madurez por no soportar-las frustraciones; por esto u
tiliza mecanismos de negacibn rechazando lo que le mo
lesta.

El dibujo sin nino:

Dibujan exsluviamente a la pareja, y en la entrevista
el nino puede decir qué esos padres quieren fener un
hijo, cuando mucho dos o que no gquieren tener hijos,
porque'los.niﬁos son malos, cﬁestan caros, etc. Agui
puede estar el deseo del nifo de no tener hijos. Se pue
de encohtrar una diferéncia entre las ninas y nihnos,

ya que las nifias rara ;ez no dibujan hijos. ) N
Desvalorizacifn del rival:

Eliminar al rival es indice de un y§ inmaduro gue obe-
dece s6lo al principio del placer, y no se preocupa por
la realidad del otro, ademas de que puede agredir ver-
balmente (le puede deci£ nada, cero, etc) o inclusive,

estar dentro del dibujo pero més pequefio; pero cuando

P .
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se sobrevalora al rival lo hace mds grande. La desvalo
rizacibén también ia representa deformando, amputando,
etc. .

Las reacciones agfesivas4asumidas por un animal:
Puede proyectar su hostilidad a través de un animal a-
~gresivo y puede suceder gque el nifio no se represente -
en el dibujo, y esto puede indicar que se ha proyecta-
do totalmente en el animal, en cuya forma puede satis-
facer su agresividad con un mfnimo de culpa.
ReaccionesbdepreSivas: N

La agresividad lleﬁa consigo una carga de sentimientos
de culpa (teme que los padres descarguen en el, lo que
'él'quiere deséargar en su rival). Se puedeﬁdar la vuel
ta de la agresividad contra si mismo y manifestarse a
través de tendencias, a mal querérse, despfeciarse y -
presentar esﬁados depresivoé.

Una forma de reaccibn depresiva es elimin&ndose a si ‘
mismo del dibujo, con lo cual ihdica una renuncia a la
propia existencia. |

La reaccibn dépresiva también puede rebelarse por sig;

nos de desvalorizacibn del suj;to gue esti presente en . -

el dibujo ya que aparece tratado desventajosamente, si

se le compara con los otros elementos del dibujo que

~

estdn mejor colocados; el nifio se coloca en una posi-

cién inferior. !

- - oS 2 e e TAEY
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- Reacciones regresivas y la identificacién con un bebé: .
El conflicto de rivalidad puede resolverse por medio de
retroceso (regresifn) que indica una nostalgia de su .
primera infancia o se trate de una reaccibn depresiva
gue lo lleve a desvalorizarse y trate de compensar la
angustia de su inferiofidad identificéndése con el méé’
pequefio, ya que considera que es el mis feliz; témese
‘en cuenta, que los mayores odian a los menores porgue
les vinieron a quita? aigo (carino de los padres) por
eso édvierten lo bueno que seria regresar a la "peoca
de oro" en la gue gozaban de 165 brazos de la madre y
de su proteccidn.

—.Otros rasgos:

Si los dibujalvestidos indican madurez.
Si los dibuja de nudos indica inmadurez y deficiencia

mental.

2.- Conflicto Edipico:

- La rela¢i6n edipica siempre se da entre los padres y
el hijo, el var6n es atraido por la madre (su primer
objétq amoroso) , y la mujer por el padre, y esto lo pue
de representar en el dibujo de diferentes formas.

- Identificacién con el progenitor del mismo sexo
Es representado cuando el nino dibuja al primer perso-
naje y lo valoriza de este modo, es objeto de admira--

cibn y de identificaci6én. En la generalidad de los ca-
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sos cuando se le pregunta al nifio con quien se idgntifi;
cé, va a decir que lo est8 con él primero que dibujbé.
En ocasiones el nifio no se identifica con el progeni--
tor sino con otro sujeto, que puede ser de edad infan-
til, dibujado con caractéristicas del petsonaje pater-
no y por eso se le parece mucho; esta serfa una forma?”
indirecta de afirmar la identificacifn. *
Acercamiento con el progenitor del sexo opuesto:
Represehta;este deseo de intimar en el’disﬁjo por un
acercamiento afectivo, puede destinar mayor espacio a
la pareja "nina-padre", "nipo-madre" y sé le deja me--
nos espacio al otro progenitor-.

.Rivaiidad Edfpica:

En la relacifn edipica normal, la agresividad que tie-
ne ei nifio por el progenitor del mismo sexo es atenua-
da por el afecto que.le tiene (al padre o a la madre),
pero cuando esto llega a ser patolbgico se forma ﬁn
conflicto. |

Celos de pafeja:

Los ré;resenta a través de 1a agresifa gque proyecta el
nino en el dibujb ya sea verbalmente o tratando de se-
pararlos.

Desvalorizacibén del progenitor del mismo sexo.

Se puede representar colocando én el margen de la hoja
o elaborando la figura m&s pequeiia.

La eliminacibén del padre del mismo sexo.
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Es representada eliminandoal progenitor y gquedando el .
hijo con el progenitor—deseado.

- La agresividad contra el progenitor del mismo sexo." .
Es raro.que se presente abiertamente, pero puede quedar
representada a través de elementos agresivoé. Puede o~
currir que la hostilidad se represente no como ataqué;'
directo a la-persona de los padres, sino a un objeto

que los simbolice.

11.2 Escala de Inteligencia Revisada para el

Nivel Escolar (WISC-RM)

éuando el psicblogo intenta:hacer una evaluacién de la

inteligencia se encuentra con varios tipos de prueba, ya que la
inteligencia, variable importante eﬁrel trabajo de investiga--
cién, puede manifestarse de muchas‘formas, es asi que una esca-
lé aé intéligencia confiable ser& aquella que utilice mayor va-
riedad de lenguajes (subtests). Es por esta razbn que se selec-
ciond al WISCQﬁM coﬁo el instrumento de medicibn de la inteli-—-
gencié del niho, ya que hace énfasi; en la importancia derprd--
bar la inteligencia por distintas vias y lo logra al reunir a
las diferentes subescalas. E1 WISC-RM conffa en la posibilidad
de su medicibn objetiva de tal manera que uno puede obtener un
indice significativo y Gtil dela capacidad del sujeto. E1l WISC-
RM toma al Cociente Intelectual (C.I.S como una medida cientifi

ca y segura y por tal motivo se ha conservado como una herramien
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ta prictica en la clinica y en el diagnbstico, cuyo uso se ha -;
enfocado en las &reas de evaluacibn educativa, de apreciacibn

del aprendizaje y de algunas ipcapacidadesﬁ

El WISC-RM permite realizar un diagndstico psicolbgico,
el cual "puede circunscribir la evaluacibn de diferentes grado#”
{

de retraso mental, la presencia de mal funcionamiento cerebral

orgénico (...) o el fracaso de una determinada escala que indi-

ca una incapacidad especifida de aprendizaje (por ejemplo, en-

1ectura)".(38)

Como el WISC-RM es un instrumento queAhace &nfasis en la_
importaﬂica de probar la inteligencia (en términos del é.I.)
por distintas vias y lo logran al reuﬁir‘sus diferentes‘subescg
las, se le ha tomado como el instrumento idbneo que nos‘pérmiti
ra conocer el potencial intelectual con el que cuentan los suje
tos participanﬁes,,asi’como el de hacer posible una evaluacibn
cualitativa del ninfo, necesaria en la investigacidn.

Para que el lector posea una mayor claridad de la‘;ique—
za de datos que puede aportar el WISC-RM (Escala de inteligen--
cia revisada para el nivel escolar) mediante su aplicacibn, se
tratard de dar una breve pero concisa explicacién de como estd
constituida asf como la descripcidn de sus subescalas o subtests,
y las funciones'que éstas exploran, mismas que ayudaran a éener
38.L Wechsler, David.'WiSC—Rﬁ Eséalé‘de InteligenciaiﬁéQiséaa'-

Para el Nivel Escolar. Adaptada y estandarizada por: Gdmez
Palacio, Margarita, Edit. El Manual Moderno, 1984. p. 4.
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un conocimiento cualitativo de la personalidad del sujeto.

J

Esta prueba (WISC-RM) se puede aplicar a nifios de 6 afios

0 meses

a 16 anos 11 meses.

'11.2.1 Constitucién de la Prueba

Estd constituida por dos escalas:

a) Escala Verbal:

b) Escala de Ejecucidn:

de Inteligencia >

Verbal y de ejecucibn

Informacidn

Comprensidn
Aritmética
Semejanzas
Reﬁencién de Digitos

Vocabulario

Simbolos y Digitos
Figuras Incompletas
Disefios con cubos
Ordenamiento de Dibujos
Ensamble de Objetos

Laberintos

11.2.2 Descripcidn de los Subtest del WISC-RM y Funciones

Que exploran.

Escala Verbal:
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a) Informaci®bn: =
29 preguntas gque abarcan una gran variedad de informa--
cibn que los ninos por lo general adquieren en nuestra cultura.’

Este subtest mide la memoria del sujeto, los conocimientos ad-

<

quiridos, el esfuerzo del sujeto por adquirir mayores conocimien

tos, su interés en el medio que le rodea y sus oportunidades -

LY

culturales, su aprendizaje, intereses y lecturas.

b) Comprensién:

17 elementos en cada uno de los cuales el sujeto expresa
lo que deberia hacerse én detérminadas'circunstancias, porque
si se siguen ciertas préacticas, el significado de proverbios,
etc. Este subtest EVALUA una situacibn dada y d& una respuesta
adecuada. También se observa el sentido practico del sujeto, y
se puede ver_su creatividad en la solucibén de problemas, y la

manera de utilizar la experiencia pasada en forma socialmente -

aceptable.

c) Aritmética:

Consta de 18 pfoblemés semejantes a los que se resuelven
en la escuela;fla solucidn debe encontrarse mentalmente, sin -
usar papel ni 18piz (se toma en cuenta la velocidad). Por medio-
de este subtest se MIDE la concentracién del sujeto, o sea su
atencibn voluntaria a un estimulo, adem&s de la capacidadrpara
traducir y resolver problemas verbales por medio de operaciones

aritméticas.

R s
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d) Semejanzas:

Se trata de 17 ftems en los cuales se le pide al sujeto

'que diga en qué se parecen 2 cosas. Se EVALUAN la capacidad de

abstraccién y generalizacién del sujeto, observdndose el tipode

pensamiento del mismo, que puede ser:

- Concreto: donde el sujeto considere una caracteristlci‘

‘especifica comlGn a las dos cosas.

- Funcional:donde el sujeto considera una funcibn de las '

- " dos cosas, O el uso que se hace de ellas. '
- Abstracto:donde el sujeto expresa una caracteristica

esencial com@Gn a. las dos cosas.

e) Retencién de Digitos:
Son grupos de 3 a 9 digitos que se presentan verbalmente

al sujeto, y que éste tiene que repetlr en el mismo orden. En

la segunda parte del subtest se le presentan al sujeto gruposde

2 a 8 digitos que el sujeto ‘tiene que repetir en orden inverso..

Aqui se EVALUA la atencidn del sujeto como un registro pasivo, |

o

no selectivo, EVALUANDOSE ademds su memoria inmediata, o sea sik~7

el sujeto es capaz de registrar y retener informacibtn en forma
instant&nea. Este tést es vulnerable a la ansiedad ante una si-

tuacibn de prueba.

£) Vocabﬁlario:

\ e
Se presenta al sujeto una lista de 31 palabras, en difi-

cultad creciente, y el sujeto debe decir el significado de cada -

N &

liﬁi#‘fﬂaai‘y

K
R T

e .

o

.

Ay
*
M
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P
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una de ellas. En este subtest se OBSERVA cudl es la dotacién na .
tural del suﬁeto y cull ha sido su estimulacién temprana; refle
ja su medio ambiente y cudl es el manejo del lenguaje del suje-

to. Este subtest es el mi&s estable de la escala verbal y también

nos indica la riqueza de ideas y capacidad de aprendizaje del su -

- -

jeto. ‘ _ ' >

Escala de Ejecucién

a) Simbolos y Digitos.

Se le presenta al sujeto una clave en la cual existeg 9
simbolos formando péreja con los 9 diéitos. Con esta clave a la
vista, ei sujeto tiene 120 segundos p;ra copiar tantos sfmbolos
como pueda bajo los nfimeros que aparecen en la hoja de respues-
£as. En este subtest se MIDE aprendizéjé (asociacién de cada =~
simbélo con un digito), concentracifn, memoria visual, coordina

cibn visomotora, velocidad psicomotriz, capacidad en las tareas

imitativas.

B) Figuras Incompletas.

Consiste en 23 tarjetas con dibujos, a cada uno dée los
cuales falta una parte, que el sujeto debe encontrar. MIDE orga
nizacién visual y concentracién visual, donde el sujeto debe ha
cer un esfuerzo voluntario para comparar el modelo a la vista
con el modelo interiorizado; mide también la capacidad de obser

vacién del sujeto, y la capacidad para diferenciar las caracte-
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‘risticas esenciales de las que no lo son. ; )
c) Diseno con Cubos.
El sujeto reproduce dibujos de dificultad creciente, que

requieren de 4 a 9 cubos. Los cubos tienen lados rojos, blancos

PAREY SO

y combinados, y se toma en cuenta el tiempo. Este éubtest es el?”
més estable de la escala de ejecucibn y MIDE coordinacibn moto-:-
ra, bercepci6n, la capacidad de an&lisis y sintesis: anflisis al
descomponer en elementos la figura estimulo, y sintesis al tra-
tar de igualar la figura integrando los eiementos. Mide tambi&n

aspectos lbgicos y de razonamiento aplicados a situaciones .espe

ciales.

d) Ordenamiento de Figuras.
- -
Cada ftém consta de una serie de figuras que hay que dis
poner en la secuencia adecuada para gque relaten una historié
(se toma en cuenta el tiempo). Con este subtest se MIDE organi-
zacidn visual, capacidad de anticipacibn a partir de una situa-
cibn semi-estructurada; esto se aplica también a la anticipacidn

e interpretacidn de situaciones sociales. MiDEn;ambién el senti

do comin, si el sujeto sabe percibir relaciones causales.

e) Ensamble de Objetos.
Se le presentan al sujeto 4 figuras en forma de rompeca-
. : \
bezas, siendo su tarea el yuxtaponer las distintas piezas (se -

‘toman en cuenta el tiempo). Este subtest MIDE coordinaci®n viso

motora, planeacibn, capacidad de anticipacién de las relaciones
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parte y todo a partir de una situacibdn no estructurada, capaci-;

dad de imaginacidn.

f) Laberintos.

Este subtest MIDE planeacibn, coordinacifn visomotora 'y
previsifn que el sujeto tiené. Consta de laberintos queivan aup
mentando de dificutlad en total son 9 laberintos (se considera
el tiempo de realizacidn). \

NOTA}‘Rétencién de digitos Y laberintosfée pueden apli--

car, pero no se toman en cuenta péra obtener el C.

I. del nino; pero si se aplican nos proporcionan -

mayores datos.

11.2.3 Sugerencias que se llevaron a cabo para la.

Aplicacibn de la Prueba del WISC-RM.

~ + El examihador no cambif la formulaci®dn de los reacti
vos, ni ayudd con palabraé mds alld de los limites per
mitidos. |

- Se resorteb el tiempo limite. ' ' |

- El decir que se apegb a los lineamientos de aplicacidn,
no quiere decir que la aplicacibn fue rIgida.

- El tono de la voz fue importante, sobre todo teniendo

en cuenta que se tratd de nifios.

- Se requirid aproximadamente de 50-75 min. para aplicar

-

las 10 escalas (aunque realmente el estilo del aplica-
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dor y del nifio, son los que determinaron‘elitiempo).
La aplicacién de las 10 eséalas se hizo en una sola se
sién, y de no ser posible en dos (nunca mis de tres.se
siones) .

El 1ugar de aplicacibén fue bien iluminado y ventilado,
sin ruidos y elementos distractores. ' ' >
En el lugar estuvieronexclusivamente el nifo y el exa
‘minador (la presencia de un pariente pudo inhibir 1la
conducta del niﬁo);'_ |

Se estableci6 ra port con el nifio para que cooperara en
la aplicacidn.

Nunca se entrd de lleno en la tarea, sino se traté de
‘empezar la conversacibén con algo informal (pasatiempos,
gustos, etc.)

Si el nifio se encontr8 tenso, no se empez6 hasta qﬁee@_
tuviera tranquilo.

‘Los_materiales_para la aplicacibn estuvieron preparados
‘antes de iniciar la sesiéﬁ.

Durante la"aplicacién se alenté al nifio de manera amis
tésa y sensata, reforzando su esfuerzo.

- Cuando la evaluacibén se le hizo a un niho hiperactivo,

se le permiti6 explorar el lugar, incluso durante la a

plicacién.

Las pruebas verbales y de ejecucifn se alternaron para

hacer mds interesante y variada la sesién,
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11,3,0 Entrevista

La entrevista es tal vez el instrumento mds comln de ob-
tener informacién sobre la gente, siendo considerado por lo mis

mo como un instrumento de medicibn psfquica. La entrevista tie~

ne como finalidad establecer un vinculo de comunicacidn entre 2z~

personas o mis con el objeto de recabar alguna informacidn desea
da. La entrevista de tipo Diagnéstico, utilizada en el trabajo

de inveétigacién, tiéne como "propbsito recoger la'bidéfafiadel
sujeto y determinar,. a través de lo que dice, sus opiniones, ac

titudes y caracte:isticaé personales“.(Bg)

Este tipo d; entrevista de diagnbéstico se adecuf a nues-
tros fines, ya que uno de sus objetivos de su aplicacifn es el
de obtener datos Siégr&fiéos acerca ‘del nifio, desde el punto ff
sico, psicolﬁgico{‘pedagégiéo y social, asi como el contexto so

cial en el cual se desenvuelve.

La estrucﬁufa‘de la entrevista fue elaborada en este ca-
'S0, péra registraf los antecedentes determinantes en el desarro
1lo del escolar, creemos que el valor intrfnseco de la entrevis
ta no reside en su extensi6én ni en la cantidad de detalles que
contenga, sino en la funcidn orientadora para un diagnéstico cua
litativo del sujéto. Este instrumento. tuvo como' finalidad (jun-
to con el WISC-RM y 1a prueba proyectiva de "la Familia") infor

39.- Nahoum, Charles. La Entrevista Plscoldglca Kapelusz, Bue-
nos Aires, 1981. p. 9.

e T

i
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marnos sSobre las variables que puedan influir en la problemdti- .

ca que pregggﬁe el nifio en edad escolar, a través de-la informa-
cién que proporciona €l o los entrevistados (madre, padre o al-

g6n familiar cercano al nifio).
11.3.1 Conformacién de la Entrevista >

El contenido de la entrevista se conforma de los siguien

tes apéitados:

I. Ficha de Identificacién
IT. Ambiente Familiér

IIT. Aspecto Socio-EconSmico
IVQ- Antecedentes HeredOFFamilié}es
V. Antecedentes Personales

VI. Historié del Desarrollo dei Nino | -

VII. Historia Médica

VIII. Adaptacién Social

IX. Ambiente Eécolar

X. : Conducta

12.0 TIPO DE INVESTIGACION

12.1.0 Estudios de casos individuales

A pesar de que la mayorfa_de las investigaciones actua-~
\
les se basan en disenos de grupos (p. ejem.; disenos de grupos

aleatorizados), en la historia de la psicologfia abundan ejem--
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plos notables contribuciones hechas a partir de la observacién
de organismos individuales, precisamente el psicoandlisis de

Freud, estuvo basado en la estudio de sus pacientes.

Hay dos clases generales de estos m&todos: el descripti-
vo y el experimental. En el primero el investigador se concen--7
tra en una descripcibén o en un informe preciso del comportamien

to de un sujeto. En el segundo procura hacer eso y ademis mani-

pula alguna variable con el propSsito de determinar su relacibn

con la conducta que est8 observando.

El método empleado en este caso fue el correspondiente al ’

tipo desériptivo. -

El estﬁdio del caso es un procedimiento descriptivoyruﬂo
de los priméros métodos usados para el andlisis de individuos.
Se trata de un informe sobre las observacioﬁes dé.un caso indi-
vidual. Contiene.una descrip¢ién de las observaciones, pero co-
minmente no incluye_ﬁna definiciéh'de las variables ni una mani-

pulacién de las variables independientes.

En este trabajo se llev6 a cabo un estudio de casos deca
da uno de los 20 sujetos participantes. Cada estudio individual
se conforma de 2 aspectos fundamentales: la &rea de inteligente
y la &rea de personélidad del gujeto.-La area de inteligencia;sé

obtu@o mediante los resultados obtenidos en el WISC-RM (escala

el
St
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de inteligencia revisada para el nivel escolar). La drea correg;
pondiente a la personalidad del sujeto fue logrado gracias a los
resultados arréjados en la prueba proyectiva del dibujo de lé‘
"Familia" para cuya interpretacifén mis fidedigna se hizo toman-

do la informacibén obtenida en la entrevista con los padres.

>

Una vez poseyendo el reporte psicodiagnéstico de cada uno
de los 20 sujetos participantes, se prosigﬁié a seleccionar a .
aquellos casos en que pof sus—carécteristicas detectadas se ade
cuaba a nuestro marco te6rico_y por lo tanto a nuestras hipSte-

sis de investigacidn.

Por otra parte se'creyé pertinente buscar la forma de cuan
tificar aspectos cualitativos logrados primordialmente mediante
el test proyectivo, del "Dibujo de la Familia" de Louis Corman,
como son los rasgos de personalidad asf como conflictos internos

del nifo, que nos permitan inferir .y respaldar la investigacién.

El WISC-RM por su parte permitird cuantificar aspectos im
portantes de las personalidades de losvsujetos asi como su coefi

ciente intelectual gque poseen.

De la entrevista con los padres de familia se podr& cono-
cer el aspecto socioeconémico @e las familias e inferir si las
causas del bajo rendimiento escolar pueden estar determinadas por

dicho factor econfmico en los nifios. Asi mismo por medio de la
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entrevista se puede entrever el tipo de relacién maestro-alumno :
y sacar deducciones que;ayuden a la investigaéién presente. (Es
importante hacer remarcar que la funcidén primordial que tuvo la
entreviéta fue la de servir de apoyo para hacer posible la in--
terpretacibdn de la prueba proyeétiva del Dibujo de la Familia,

sin embargo la consideramos como portadora de otroé datos impog?

tantes para nuestro tema,

No hay que olvidar que contamos EOn reporte médico que a
su debido tiempo fue solicitado a los padres y entregados al in
vestigador. Dicho examen m&dico incluye en su mayorfa las siguien
tes dreas: vista, ofdo, revisibn dental; es decir un estado ge4
neral della salud del individuo en estudio, el cual nos permiti
r& conocer gque tanta influencia.posee el factor de tipo fisiold

gico en los nifios de bajo rendimiento escolar.

Se cree que todos estos insﬁrumentos de medicién asi co-
mo el examen médicb del alumno ayudard a ﬁener elementos sufi-~
cientes para inferir y obtener conclusiones v&lidas de sumo in-
terés en la presente‘tesina.

13.0 TIPO DE DISERNO

Anteriormente se hablaba del manejo de un tipo de inves-

\
tigacibn, tomando como modelo el estudio de casos individuales

cuyas caracteristicas eran propiamente descriptiva en lo que se
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refiere a su interpretacibn, tal situacibén hace considerar que

el diseno ;és apropiado a esta investigacidn és el DISENO Ex-~

Post-Facto ya que cuenta con las siguientes caracteristicas.qug

~ se ajustan al trabajo que nos ocupa y que son;

| a) Los sujetos esté&n autoseleccionados

b) No se manipulan la Variable Independiente (eso noquig-
re decir que no se controle) ‘ ' .

c) Es esencialmente de car&icter explorativo, descriptivo

y explicativo.
14.0 ESTADISTICA DE LA INVESTIGACION

En la presente tesina, como se ha podido vislumbrar, se
trabaja primordialmente con pruebas gue por sus caracterfsticas
propias (pruebés proyectiva y de inteligencia) no permiten cuan
tificar sus resultadoé; Tal hecho mo;ivé a elaborar reporte; de
psicodiagnéstico a cada uno de los participantes. Una vez reali
zado tal trabajo se pensé en hacer ﬁso de una estadfistica des--
criptiva que permitiéra v;ciar, organizar:y presentar los datos
en tablas que a su>vez permitieran hacer extracCién.de conclu--
siones vélidas.para el trabajo de investigacibén. Es decir ;ue
se pens6 que la estadistica descriptiva nos podrfa "objetivizar®
por decirlo de uga manera, todos los datos arrojados por los -

instrumentos de medicifn, los cuales manejan datos, m&s, que de

tipo cuantitativo, de tipo cualitativo; diffciles de cuantifi-

car.

U
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Por 1lo anterior.se siguid el siguiente procedimiento esta
distico. Una vez contando con los psicodiagn6sticos de los 20 ni
Nos, se empezd a sacar frecuencias de las caracteristicas mis im
portantes para nuestro trabajo, posteriormente se sacaron prome-
dios, moda, mediana, porcentajes los cuales fueron estructurados -
y presentados por medio de tablas. Una vez realizadas dichas . >~

operaciones y en base de los resultados observados en los mismos,

se empezd a hacer un anflisis sobre los resultados ya obtenidos,

con este procedimiento se intent® "cuantificar" la informacibn

obtenida.

Enseguida se presentan las tablas correspondientes a ca-
da instrumento de medicibn, reportando sus respectivos resulta- -

dos.

_ - -15.0 RESULTADOS ARROJADOS POR LAS PRUEBAS APLICADAS
Resultados arrojados por la Prueba Proyectiva "El Dibujo de la
Familia" y la Entrevista. Caracteristicas de la Personalidad de
los nifios. |

NINAS 9 NINOS 11 TOTAL 20

No. Porcen No. Porcen No. Porcentaje

taje taje Total
Introversién "4 (44.4%) 4 (36.36%) 9 (40%)
Extroversién 0 - 1 ( 9.09%) 1 ( 5%)
‘Ansiedad 3 (33.3%) 5 (45.45%) 8 (40%)
Impulsividad 4 (44.4%) 3 (27.27%) 7 (35%)
Agresividad 6 (66.6%) 2 (18.18%) 8 (40%)
Depresivo 4 (44.4%) 8 (72.72%) 12 (60%)
Baja Tolerancia ’
a la Frustracibn 2 (22.2%) 3 (27.27%) 5 (25%)
Conductas Regresivas 2 (22.2%) 5 (45.45%) 7 (35%)

Desvalorizacifn de
sf mismo 5 (55.5%) 4 (36.36%) 9 (45%)
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Resultados arrojados por la prueba proyectiva "Elzbibujo de .
la Familia y la Entrevista.

Caracteristicas de la relaci6n familiar

NIfAS 9 NINOS 11 TOTAL 20 :

Rivalizacidn Fraterna 8 (88.8%) 6 (54.54%) 14 (70%) . - i
Identificacién con el ' ? ' {
Rival : 2 (22.2%) 2 (18.18%) 4 (20%)
Sobrevalorizacion de R |
la figu:a<hatetna} 2 (22.2%) 2 (18.18%) 4 (20%)
La Figura baterna 3 (33.3%) 2 (18.18%) 5 (25%) !
Ambas Figuras 1 (11.1%) 2 (18.18%) 3 (15%)
Desvalorizacién de: |
La Figura Materna 2 (11.1%) 0 - 1 ( 5%)
La Figura Paterna 1 (11.1%) 3 (27.27%) 4 (208)
Ambas Figuras 1 (11.1%) 2 (18.18%) 3 (15%) .
Falta de Comprensifn
y Hostilidad Familiar = 7 (77.7%) - 6 (54.54%) 13 (65%)
Resultﬁaos sobre los Estudios del Aspecto Intelectual arro- ﬁ
jados por ia Prueba de Inteligencia "WISC-RM" en los Sujetos.
COEFICIENTE CLASIFICACION NINAS 9 NINOS 11 TOTAL 20
. No. PORCENTAJE No. PORCEN No. PORCEN
' TAJE TAJE
TOTAL
120-129\ Superior - - - 3 (27.27%) 3 15%

110-119 Arriba Nor
. mal - - - 3 (27.27%) 3 15%
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90-109 Normal 6 (66.66%) 4 (36.36%) 10 50%:
80-89 Abajo Normal 3 (33.33%) 1 ( 9.09%) 4  20%
TOTALES : 99.99% 20 100%

Estimulacién Temprana recibida por los sujetos participantes

-

segﬁn‘la Prueba de Inteliéencia WISC-RM g
Estimulacién Temprana NINAS 9 NINOS 11 TOTAL 20
Adecuada 3 (33.33%) 7 (63.63%) 10 ( 50%) -
Suficiente 6 (66.66%) 4 (36.368) 10 ( 508)
TOTALES: . 9 ..99.99% 11  99.99% .20 . 100%

PROBLEMAS EMOCTONALES
NINAS 9 NISOS 11 TOTAL 20
No. PORCEN  No. PORCEN  No.PORCEN
TAJE TAJE TAJE
| TOTAL
Problemas Emocionales
manifestados en la -
Prueba de Inteligencia 8 (88.8%) 8 (72.728) 16 (80%)
- NIVEL DE JUICIO .
NINAS ( NINOS 11 TOTAL 20
No. PORCEN No. PORCEN No. PORCEN
TAJE - TAJE TAJE
TOTAL
Emocional 4 (44.4%) 7 (63.63%8) 11 ( 55%)
Racional 5 (55.58) 4 (36.368) 9 ( 45%)
TOTALES : 9 (99.9%) 11 (99.99%) 20 (100%)

P
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RESULTADOS OBTENIDOS DEL ESTUDIO SOCIO-ECONOMICO REALIZADO .

A LAS FAMILIAS DE LOS'NINOS PARTICIPANTES

TIPO DE VIVIENDA
Casa Propia

Departamento Propio

.Cuarto Rentado

No. FAMILIAS PORCENTAJES

17 85%
2 108 ]
?—
1 _3%
20 ... 1008

INGRESO MENSUAL

No. FAMILIAS

PORCENTAJES -

Menos del Minimo 2 10% Moda- $180,000.=
Mfnimo 1 5% Mediana $182,500.=
Mds del Mfinimo 17 _85% Pramedio $206, 900.=
TOTALES: - 20 100% »
No. MIEMBROS No. FAMILIAS PORCENTAJE -

3 ] 1 5%

4 4 20%

5 7 35%

6 2 10%

7 2 108

8 1 ) 5%

9 2 10%

17 1 5%
TOTALES : 20 100%

Promedio de Integrantes

Moda y Mediana del nfimero de

integrantes

6 miembros |

5 miembros
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OCUPACION DEL PADRE

DE FAMILIA No. PADRES f PORCENTAJE

Comercio | 12 30.76%
Empleados 11 | 28.20% .
Hogar 16 ; - 41.02%
TOTALES: ..039 S ..99.98% . . >

NIVEL DE ESCOLARIDAD

DE LOS PADRES DE FAM. No. PADREé PORCENTAJE

Primaria 24 61.53%
Secundaria 6 ; 15.35%
Técnica _ .3 : 7.17%
Preparatéria 4 10.25%
Licenciatura 2  5;12%,
-39 - 99.42%

- SERVICIOS CON LOS QUE CUENTA EN LA COMUNIDAD LOS SUJETOS PARTI-

’

CIPANTES EN LA INVESTIGACION EN UN 100%

a) Luz ; e) Transportes

b) Escuela f) Pavimentacibn

c) Mercado ' g) Servicios Mé&dicos -
d) Telé&fono | h) Agua Potable

RESULTADOS ACERCA DEL ESTADO GENERAL DE SALUD ARROJADOS EN

LOS EXAMENES MEDICOS PRACTICADOS A LOS SUJETOS

NIRAS 9 NIRNOS 11 TOTAL 20
No. PORCEN No. PORCEN No. PORCENTAJE
TAJE TAJE TOTAL

Bueﬂ estado de sa-
lud fisico 9 (100%) 11 (100%) 20 (100%)

Problemas fisiolb-
gicos - - - - - -
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RESULTADOS ACERCA DE LA SITUACION ESCOLAR (ASPECTO PEDAGOGI-.
CO) DE LOS PARTICIPANTES.

La Escuela ha provocado el bajo rendimiento en el nifio?

No. PORCENTAJE No. PORCENTAJE
SIi 2 (100%) NO 18 (90%)
¢Al profesor le es antipéfiéo el nino? >
No. PORCENTAJE No. PORCENTAJE :
SI 1 ( QS%) NO 19 (95%) )
El nifo inventa pretektos para no ir a la escuela
No.  PORCENTAJE No.  PORCENTAJE
sT .2 ( 10%) NO 18  (90%)
Ha tenido contratiempos con los profesores de su hijo
No. POkCENTAJE No.  PORCENTAJE
ST 20 (100%) NO ' Causa: La conducta apitica

~del nino por: las cla
ses y su bajo rendi-

miento escolar.

16.0 ANALISIS CUANTITATIVOS Y CUALITATIVOS DE LOSFRESULé
'TADOS OBTENIDOS EN LOS INSTRUMENTOS DE MEDICION Y_;

EXAMENES MEDICOS.

16.1.0 Andlisis llegadas mediante los resultados obtenidos en
la Interpretacibn. de la Prueba Proyectiva "El Dibujo -’

de la Familia"” de Louis Corman.
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16.1.1 Caracteristicas de la Personalidad del Nino

En conclusibn se puede decir que el Test Proyectiva "El
dibujo de la Familia" de Louis Corman arrojé datos interesantes

los cuales permitieron llegar a los siguientes an8lisis.

V'

- Tanto los nifios (en un 36.36%) como las nifias (en un
44 .4%) manifestaron una tendencia mayor a poseer una personali-
‘dad de tipo_ﬁntrovertida, caracteriza éSta por la falta de con-
fianza en sus relaciones con personas y cosas, este tipo de per
sonalidad tiende a ser insociable prefiriendo la pasividad a la
actividad;f(Dibujo "La Familia" Né. 1, 12, 16, 18).

S61lo un 9.09% de los Sujetos denot6 ser de tipo extrover
tido, es decir que uno de los 20 nifios estudiados reSﬁl£6 ser
una peréona sociable, que confia ain en medios no familiares,
manteniendo por lo general buenas relaciones con el mundo que le
-rodea;‘este tipo de sujetos se llegé_a estar en desacuerdo con
su medio social, y aln asi se‘puede decir que estd en relacibn
todavia, porque en vez de separarse de &l (como intenta hacer el
tipo opuesto, el introvertido) pfefiere argumentar y pelearse o

intentar retomar el mundo segln sus propias concepciones.

- Con lo que respecta a la ansiedad, se ve que &ste esta
do de &nimo aparece en un 40% del total de los casos estuddiados,

un 33% en nifias y un 45.45% en los nifios, tal situacibn preocu-

Y
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pa ya que nos_permite inferir que gran nGmero dg sujetos con bg;
jo rendimiento escolar posee dicho estado animico. Es decir que
estdn vivenciando un estado de dnimo desalentador, producido por
situaciones y acontecimientos que, de manera coﬁsciente o no,
percibe como amenazadoras (en este caso podrfiamos afirmar que

provienen del medio familiar principalmente). 7

Este resultado cobra mayor importancia, cuando se recuer
da que a la ansiedad se‘ie ha visto, desde el-punto de vigfa -
psicolbgico, como un proceso mbtivacional que es capaz de movi-
lizar o dinamizar conductas, influyendo asi en la ejecugién y
en el rendimiento; siempre y cuando sea en cantidad moderada,
sin embafgo en estos casos}se presenta muy marcada (verﬁDibujo
de la Familia No. 9, 3, 12) provocandd resultados funestos en

los procesos de aprendizaje en tanto'que los dificulta y no los

facilita.

- En lo gque concierne a lqs-resultados obtenidos acerca
de 1la manifestacién'de la impuléividéd en los dibujos realiza-
dos por los nifios, se not6 que esta tendencia a reaCcionéf, de
tomar decisiones, etc., de forma inmediata y sin reflexidn; es
decir sin tomar en cuenta las consecuencias se manifest§ en una’

forma m&s elevada en las nifias (44.44%) que en los nifos (27.

27%) lo cual representa el 35% del total de los casos.

Pese a que no sobrepasa al 50% de los casos, es un cifra

Jr‘fr;_. .“_4 -
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significativa si se toma en cuenta que este tipo de impulsos -
consiste en actos de violencia con efectos destructi?os sobre
los demis, no necesitando, en la mayoria de veces, de motivos-q
provocaciones (aparentemente). La agresividad descaréada por es
te tipo de sujetos es a todas luces desproporcionada y, de la
misma manera_que aparece, desaparece con el acto mismo, solien-%-
do hacer autoreproches por su conducta realizada, provocando sen
timientos de culpa y por ende una desvalorizacién hacia su per-

. sona. Es'dééir que lo que més huella deja este tipo de reaccio- * |
nes no es la accidn misma siﬁo sus consecuencias negativas que 7
deja en el sujeto que la ejerce. (Ver Dibujo de la Fémilia No.

1, 8, 13).

- Las caracteristicas depresivas que se manifestaron en
los dibujos de los nifios fue en un 60% del total de los casos,
porcentaje mayor en los varohes (72.72%) que en las mujeres
(44.44%). Este 60% representa el mayor porcentaje de todas las

“caracteristicas de la personalidad del niho.

-Es importante recalcar que no es la DEPRESION la que se
manifiesta netamente en el estudio, sino caracteristicas o con-
ductas de tipo depresivo; como son el estado de &nimo triste,.

decaimiento de energfa y vitalidad (para actividades en este ca

so de tipo académicb), sentimientos de minusvalfa personal, sen
timientos de culpa y autoreproches, todas estas condugtas de ti

po depresivo son pricticamente constantes en los reportes reali
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zados a los sujetos con bajo rendimiento escolar.

Este tipo de manifestaciones afectan indiscutiblemente.a
quienes lo poseen, en este caso al 60% del total de los casos,
en el drea de la afectividad asi como de la vida instintiva (po

-

breza de impulsos, falta de inter&s -en este caso acadé&mico-, 3-

v

efc.) (Ver Dibujo de la "Familia" No. 3, 7, 9, 18). .

- Tan solo 5 sujetos de los 20 participantes en la inves
tigacidn llevada a cabo presentaron BAJA TOLERANCIA A LA FRUS-- ; |
TRACION, representando el 25% del total de los casos; cifra pe-
quefia en comparacidn a la manifestada en la ansiedad, pero no
por ello de menos importancia, ya que representa una cuarta par
te del total de ninos estudiados, los cuales se frustran con fa
cilidad. No persistiendo en ninguna. actividad por mucho tiempo.
Son los clédsicos nifos que desempefian una actividad hasta el mo
mento en que las cosas se complican, momento en Que prefieren
renunciar a ella. Por;lo‘general estos 5 nifios que manifestaron
BAJA TOLERANCIA A LA.FRUSTRACION inician muchas actividades, pé
ro terminan muy pocas; si esta situacién se traslada al campo - o
educativo, se camprende el por qué de su fracaso académico. LA
BAJA TOLERANCIA A LA FRUSTRACION se debe a la pobre imagen que
pasee el sujeto de sf mismo (esto se ahondarid mis en su momento -

oportuna). Es interesante sefialar en este apartado que muchas -

veces las dificultades para alcanzar la satisfaccién de un de--

seo no siempre proceden del exterior; hay ocasiones en que el
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agente de la frustracién puede]ser el mismo individuo que se - .
niega a si mismo la satisfaccibén de sus deseos (es el caso de
aquellas personas que fracasan inexplicablemente en una prueba,
en sus estudios académicos, proyectos, etc.). (Ver Dibujo de la
Familia No. 1, 3, 7, 8, 9). |

‘?r
- E1 35% del total de los casos presentaron conductas ré
~gresivas en un porcentaje més elevado en los hombres que en las
mujefes (45.45% y:22.22% respectivamente). Los comﬁhés denomina
dores de mayor a menor importancia encontrados en los reportes
realizados a los sujetos es que la aparicifn de las conductas
regresivas en el nifio tienen su origen principalmente de las'si
tuaciones frust;antes vividas pdr el sujeto; como puede‘ser la
separacidn de la familia al comienzq de la escolaridad, la lle-
gada de una nueﬁd_hermano, la pérdida del padre o de la madre;
es decir que las conductas regresivas son, como se menciond en
el marco tebrico, el mecanismo utilizado por los individuos que
se sienten amenazados por la situaéiﬁn presente en la que viven,
sintiéndose incapaz.&a superarla; optando generalmente por refu

giarse en comportamientos propios de.etapas de desarrollo psico

l6gicos anteriores, de ahi que se comprneda el por qué en algu-

T

LS

nos dibujos de la Familia, el nifio se identificaba con los her-~
manos o miembros mis pequefos, ya que segfin en la entrevista se
dejaban decir gque eran los miembros mds felices, queridos, pro-
tegidos por la familia; situacidn que el nifio con bajo rendimien

to éscolar desearfia nuevamente pertenecer. (Ver dibujo de la Fa-

e

¢
{
|
|
i
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milia No. 5, 12).
- Un 55.5% de las ninas y un 36.36% de los ninos que en

promedio representan el 45% total de los nifios participantes ma

nifestaron tener un sentido poco sano de su valor como persona, -

consider&ndose (seglin las entrevistas realizadas durante la elg- "~

boracidn de sn dibujo) como malos, desagradables, ni tienen con
fianza en sf mismos y se hallan sometidos a un sentimiento de

culpé} tanto por su conducta dentro de; plano familiar, princi-
palmente, como de los sentimientos negativos que llega a sentir

por algin o algunos miembros, sintiéndose indigno de carino.

16.1.2 Caracteristicas de las$Re1aciones Familiares_¢;
Proyectadas por los Sujetos Participantes en

la Investigaci®bn | -

- Con un porcentaje muy cohsiderable del total de los su
jetos participantes (70%) se deja claramente entrever gue una
de lés causas que pérturban a los ninos de Bajo Rendimiento Es-
colar es la RIVALIDAD ENTRE HERMANOS, la presencia o llegada de
un hermano representa uﬁ; situacidn frustrante para los -nifios -
participantes,.quienes carecen de madurez emocional adecuada lo
que les conduce a emplear en largran'mayofia de lés dibujos, el
muy infantil mecanismo de defensa de la negacifn, mediante el

cual rechazan lisa y llanamente lo que 'le molesta (la presencia

de hermanos dentro de su ambiente familiar). Ver Dibujo de la




4

122

.Familia No. 1, 3, 4, 5, 6, 15).

- Otro porcentaje de.grap aportacién para nuestro traba-
jo es el encontrado en el renglén.que se enfoc6 a las proyeccio
nes del nifio en torno a la falta de comprensi6n y hostilidad fa
miliar que vivencia actualmente. Tal porcentaje de dichas pro--;-
yecciones alcanzaron a ser de un 65% del total de los casos,
representando un indice muy significativo y de gran ayuda en la
presente tesina, ya que nos hace ver la REALIDAD tan hostil qhe
es sentida y vivida por los sujetos participantes. Ddndonos in-
dicios de la ausencia no sblo fisiéa si no afectiva en la cual
se desenvuelven estos tipos de sujetos. Esta ausencia»famiiiar
llega en algunos casos tan patética (como se puede ver en los Di ‘
bujos de "la Familia" No. 1, 7, 10, 12) endonde el sujeto le es
imposible representar a una familia, no por ser incapaz de:dibg
jarla, sino que repfesen;a la relacién tan defectuosa con las

im8genes paternas y hermanos.

Esta situaciéh se ve afin reafirmada cuando al vaciar‘los
resultados se tuva que 8 de 165 20 niﬁos desvalorizan a la figu
ra paterna, proyecténdola como un ser que evad; responsabilida-
des (ver Dibujos de la Familia No. 3, 7, 17, 18, 19, 20) depen-
diente (ver dibujo de la Familia No. 9) y agresivo .(Ver Dibujos
de la Familia No. 9, 20) en otras ocasiones. Y por consiguiente

a este tipo de sujetos de bajo rendimiento escolar sus padres!

no Eienen_grandes atributos para ser queridos, menos aGn para -

. -




123

constituir modelos de identificacibn .o personés_gratificantes. ;
Algunos dibujos denotaron la relacibn a distancia y la' falta de
afecto que profesan los nifios hacia la figura paterna (ver dibu

jos la Familia No. 12 y 118).

I N

- Afortunadamente 12 de los 20 participantes valorizarer

L3

a las figuras paternas (mami y papéd).

—Por Gltimo la Prueba del Dibujo de la F;ﬁilia hizo ver
que sb6lo un 20% del total de los ninos se identificaron_con el
-rival, la explicaqién de tal proyeccibn se entiende ya que dicho
rival (padre, madre, hermano mayor) son personas las cuales pug_
den, coh.toda libertad y sin remordimientos ser agresivos. Aquil
la angustia de -soportar el castigo se disipa si uno puede deség

bpeﬁar el papel activo del que castiga.

A este tipo de identificaciones se les denomina identifi
cacibén de deseo o de tendencia, por lo cual el sujeto se proyec
ta en el personaje o personajes que satisfacen mej@r esa tenden
~cia; por ejemplo, serd la madre para tener hijos (Ver dibujo de
la Familia No. 9, 11, 15) o serd el padre para mandar o el her-
mano mayor para ser independiente y hacer lo que quiera (ver di”

bujo de la Familia No. 17).

ey —
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16.2 Anélisis»sob{e los Resultados Arrojados en la

Prueba de Inteligencia (WISC-RM)

- En pfomedio ée encontrd lo siguiente:

Un 80% derla poblacidn total cuenta con las capacidades
intelectuales necesarias para el desempefio de actividades inte-3-
lectuales, sblo un 20% reportd tener una deficiencia intelec--
tual que le obstaculiza tener un buen rendimiento en sus activi

dades escolares.

-~ La gran parte de los nifios de bajo rendiﬁiento.escolar
lo integran chicos con un C.I. (Coeficiente Intelectﬁal) NORMALV
(50% del fotal-de los sujetos), el 15% report6 un C.I. ARRIBA
DE LO NORMAL, mismo porcentaje que se registr6 en el C.I. SUPE-

"RIOR. S6l1o 5 chicos (en su mayorfa formado por nifias) que reprg

-

sentan el 20% manifestd un C.I. Abajo de lo normal.

Este panorama que -nos arrojafon los resultados de la prue

ba de inteligencia (Wlsc—RM) naos permiten inferir que dichos ni-
—ﬁos que presentan un EAJO RENDIMIENTO ESCOLAR deben sus origenes
a ofro tipo de circunstancias que al‘perteneciente al factor IN

TELECTUAL. Si a esta situacifn se 1e”agrggé,que mediante el WISC-~
RM se pudo también detectar que un 80% del total de la poblacidn
presentaron problemas de ejecucibn en las &reas de concentracibn

\ 2 » - . B
y memorjia inmediata (&reas que son medidas a través de los sub--

tests "Repeticidn de Digitos” y "Aritmética”), éreas>que se ven
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afectadas cuando el sujeto se halla sumergido en problemas emo-
cionales impidiéndole concentrarse y retener informacién en for
ma instantdnea. Este hecho se observd en 16 casos de los 20 par
ticipantes, 1o que explica en gran medida del por qué a estos
tipos de ninos se les caracteriza por éu distracci6n y la nula

-

retericién de lo enseflado en la escuela., ' ' >

-No queremos pasar a otro apartado sin remarcar que los
datos anteriores apoffaniun valioso indicador que nos iieva ala
respuesta del por qué_estbs nifios con Bajo Rendimiento Escolar,
se caracterizan, como se dijo ya anteriormente, por una falta de
atencién y por su ﬁula retencibén de la informacibén que le es pro
porcionada en la e;cuela primaria. Estos datos arrojados por los
subtests de la prueba del WISC-RM (Aritmética y Repeticién de DI
gitos) nos permiteh responder que tal disﬁraccién y falta de re
tencibén pueden derivarse, la gran mayorfa de las veces, de la si
tuacibn familiar; el nifio como se ha dicho, estd presa de pensa
mientos obsesivos en torno a ella, y sus energias libidinales
se envisten totalmehfe en estos conflictos, anulando sus capaci
dades cognitivas, ad&ptativas dando como resultado un bajo ren-

dimiento escolar.

- Otro dato importante que nos es dado por la prueba de

inteligencia (WISC-RM) es aquél que sefiala que un 50% del total
de nifios recibieron una adecuada estimulacién temprana tanto fa

miliar como social, igual porcentaje se obtuvo en cuanto se re-~
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fiere a aquellos nifios que recibieron una suficiente o limitada
estimulacién témprana, hall&ndose en~desventaja en el plano cog
nitivo y afectivo con respecto a los primeros sujetos; este por
centaje es digﬁo de ser tomado en cuenta, ya que represenﬁa a

10 de los 20 ninos que‘participaron en la investigacidn.

"“\

- Por Gltimo, el WISC~RM permite ver que en su mayorla
de los casos estudiados, el 55% de los sujetos presentan un ni=-
vel de iﬁicio de tipo EMOCIONAL, es decir_éuegson sujetos que
reaccionan de manera impulsiva ante los problemas cotidianos.
Tal aspecto de la personalidad del niﬁo,tiene su reafirmacién si
se recuerda el porcentaje obtenido en el Dibujo de la "Familia",
donde el 35% de los nifios proyectd su IMPULSIVIDAD mediante el

dibujo realizado.

16.3 Andlisis acerca de los Datos Proporcionados por

los Ex8menes M&dicos de los Participantes.

- Los resultados obtenidos en los eximenes médicos practi
cédos a los ninos con Bajo R?ndimiento Es;olar habla por sf mis-
mo, el 100% de la pdblacién a la que se le sometid a un recono-~
cimiento médico no presentaron:NINGUN problema gravoso en su Es-
£ado de salud; no presentaron ningGn problema fisiolbégico consi-

derable que hiciese pensar que la causa de su bajo rendimiento

. 4
se deba a este factor.
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-~ Los ex&menes médicos en su totalidad hacen CONSTAR gque ;

los sujetos se les encontré clinicamente sanos y aptos para de-

sarrollar cualquier actividad fisica o mental.

16.4 Anilisis acerca de los Resultados Obtenidos en

"\‘i

el Estudio Socio EconSmico y Pedagégico‘de los

Sujetos Participantes.

- Las familias de los nifios con Bajo Rendimiento Escolar
viven en condiciones favorables en cuanto se refiere al aspecto-
de la VIVIENDA, ya que segfin se puede observar en su apartado se »
reportan que un gran porcentaje (85%) vive en casa propia, e¥
10% en départamento propio, y s6lo un 5% vive en una vivienda -

precaria.

- Las familias de los participantes reportaron percibir
un salario mensual promedio de $206,900.00, viéndose que el 90%
(18 familias) perciben un salario adecuado para la mantencidn de
la familia, siendo s6lo un 10% del total de las familias que per
cibe un salario menor al salario mfnimo. 3 i 1
- En lo referente a los servicios con los que cuenta la | i
comunidad, se observ6 que cuentan con los suficientes tales cbé

mo son: luz, escuelas, mercado, telé&fono, transportes, pavimen-

|
i

: \
tacibn, servicios médicos, agua potable en un 100% del total de

los barticipantes.
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- Con lo que respecta a los miembros que integran a las
familias de los nifhos participantes se ve que en promediofgene-
ral, el nfimero asciende a 6 miembros (constituido en su mayorfa
por los 2 padres e hijos, salvo algunos casos donde en las fami
llias viven personas ajenas tales como sobrinas, tia, abuela, etc).

>

- El nivel de escolaridad se muestra muy deficiente en~-
tre los padres de los ninos estudiados, dato importante para la
investigaciéﬁ,»y; que como se mencionS dentro del marco tebrico,
el grado de escolaridad que poseen los padres nos permitid for-
marmos una idea de la importancia que para éstos posee la adqui -
sicibn de cultura y la superacibén profesional; y sobre todo el
tipo de motivacién y de estimulos con los que cuenta él indivi-
duo en su ambiente familiar. Desgraciadamente los resultados nos
hacen suponer que no la hay, situacién que afecta al sujeto psi
col6gicamente. Como se puede apreciar en el cuadro correspondien
te, se establece que un 61.53% de los padres de familia cursa-«
ron la Educacibén Bisica, siguiendo éon un 15.35% aquellos padres
de familia con estudios de Seéundaria, y con estudiOSEpreparatg
r;aﬁos s6lo un 10.25% del total de los padres. S6lo 3 padres de
" familia (7.17%) realizaron estudios técnicos y Gnicamente el -~
5.12%, es decir, 2 padres de familia concluyeron estudios profg

sionales.

Este panorama ayuda a comprender en parte, que la gran

mayorfa de los nifios estudiados, no poseen una buena estimula--~

,,,,,,
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I4

cién hacia los estudios académicos e inclusive tienen padres que

no constituyen buenos elementos de identificacifn para con el ni

no.

- La parte de la entrevista realizada a los padres de fa

milia, en su apartado del aspecto SOCIO-ECONOMICO revels que un”

4
30.76% de los padres de familia tienen como ocupacifn el comer—-

cio, un 28.20 son empleados y el resto (41.02% se ocupa a las

actividades del hogar (este porcentaje estd constituido por las

" madres de familia).

Como se puede observar el COMERCIO ocupa el mayor porcen

taje en lo que se refiere a la ocupacibn que ejercen los padres
(de sexo masculino}, ocupacién que les hace obtener ingresos e-~

conbémicos, permitiéndoles tener una posicifn un tanto desahoga-~

da.

\

- Por otra parte, la entrevista realizada por el investi
gador, constaba de un apartado denominado SITUACION ESCOLAR el
cual tiene como objetiﬁo, entrever ciertas condiciones y conduc
tasvtenidas en Qelacién maestro-alumno, que a su vez nos permi~

tan inferir si dicha relacifn es negativa.

Sin embargo los resultados arrojados por dicho apartado
man?fiestan que el nifio (90%) del total no evitan ir a clases

ni manifiestan serios contratiempos, los cuales cuando existen,
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su causa se debe a la manifestacién de desinterés y apatfa que

N = 1
el nifio presenta durante las clases, situacibén que se agrava pa
ra con el nino, cuando dicha maestra, no cuenta con una forma--

cibén e informacibén que le permita ayudar y comprender a "ese ti

po de nifios problemas".

'4“\

17.0 CONCLUSIONES *

Todés los planteamientos revisados, han hecho supbner,
que no es el tiempo que- pase el nino en contacto con cualquiera
de los dos medios (familiar ybescdlar) que le rodean, lo que de
termina su calidad como individuo, sino la calidad de estimula—& *

cibn y aboyo que a cada medio le corresponda dar.

Para los hijos,ves muy importante querlos padres tengan

orgullo y sientan dighidad, Y que vivan la vida con un sentido. p

<

¢ow
ol

Los nifios aprenden valores de sus padres, asf como las formas
A : L

. N
de vida que &stos tengan. Si los padres viven seguros de sf mis 8
: ' T Ne

) > - s ‘
mos, con plena confianza en la pareja, hacen de sus hijos perso

nas que viven seguros y confiados.

Los padres deben confiar m&s en la vida y deben estar ca
pacitados para aceptar sus limitaciones y sus fracasos; y ade-~

nis aceptar, también las limitaciones y los fracasos de sus prg

pios hijos. \

b
v
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La Gnica manera de sobrevivir a la paternidad es sobrevi-,
viendo a la vida, y consisfe en hacerse padre o madre, simplemen
te porque forma paite de la. vida sin convenios ni exigencias. 'Si
una pareja quiere invertir su amor, sus esfuerzos, sus preocupa
ciones, sus energfas y su tiempo, siendo padres, -deben hacerlo
por ellos mismos, no para exigir una compensacidn de los hijos 3

para demostrarse o demostrar a los demds lo que valen.

La paternidad es una afi;macién del ser humano, de estar
vivo. La principal tarea de la paternidad consiste en que cada
gquien sea si mismo. Ser un mal padre es cuando se tiene un con-
cepto pobre de siI mismo. Eso implica zonas de insétisfaccién,ig
madurez y'odio contra ciertos aspectbs de su personalidad.

Es por lo anterior que ée puede afirmar que é los padres
les corresponde dar amor, resbeto, dignidad y la oportunidad de
dejar al nifio de descubrirse a si mismo. Sin‘embargo, no hay que
depositar a la familia como responsable Gnica, ya que ella mis-
ma sufre los estragos de un sistema social que le impide cumplir
eficazmente su funcibén. La crisis social y econdmica obliga a
los padres a emplearse en varias ocupaciones e inclusive se ven

A}
en la necesidad de trabajar ambos padres, con las consecuencias

esperadas, entre las cuales podemos mencionar el Bajo Rendimien

to Escolar.

Por otro lado, se encuentra la escuela, que esta represen
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tada por el maestro. Profesibén que como tal depende en gran me- .
dida de las condiciones dentro de las cuales sé desarrolla, de
las restricciones materiales y de la estructura institucional
que delimita su propio trabajo.

El maestro como trabajador es a la Véz sujéto gue piensai'
siente como los demds, y que es capaz de transmitir al nific no
s6lo conocimientos sino también sentimientos positivos u hosti-
les que le permitan al nifio facilitar u obstaculizar su desarro
llo como persona. Por lo tanto el profesor tiene la obligacidn
de estar mejor preparado para poder ser de manera realmente efec
tiva, un agente transformador que cumpla eficazmepte con su fun

cibén de proporcionar elementos necesarios para que el individuo

se integre a su sociedad.

Sin embargo, el maestro no es un ente aislado sino al con

trario se encuentra inmerso en un sistema.

Un maestro tiene que depender de lo que el sistema educa ) o

- - i -\(’.

tivo la imponga, ya sea un plan o un programa de actividades, [
sin importar que tan bien est&n elaborados y qué tanto se ajusta

dicho material a la realidad social existente.

~

Los resultados de la investigacifn hacen responsable di-
i

recto del bajo rendimiento escolar a los padres de familia, sin

embargo el sistema educativo, como agente transformador no cum-

st btk P R bbb k8
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ple eficazpénte su cometido,. en tanto que no hay Pna eficiente
preparacién profesional en lo que corresponde;al magisterio, él
cual se encuentra impotente ante este tipo delproblem&tica'qué.
en todas y cada una de las escuelas existen. Muchas veces envez
de solltsionar el problema de aprovechamiento del alumno lo ahon
dan y.lo empeorén,'la gran mayoria de las veces pdr su falta de”

L3

preparacién profesional.

18.0 ALTERNATIVAS PARA EL CAMBIO

Una de las éondiciones bisicas para que el niho pueda en
frentar con éxito las diversas dificultades que acompafan a to-
do proceéo de crecimiento y entre las que por supuesto ocupan un
lugar destacado, las escolares, es la de haber asimilado su pro
pio yo en forma de autoestima. Se trata de que haya encontrado
su identidad en la que predominan sentimientos de bondad, valfia
Y copfianza en los progenitores y en'general en todas aquellas
personas (profesores, entre otros] de las que depende estrecha-

mente.

Alguna de las consideraciones a dar a los padres y educa
dores tienen como centro nuestros propios patrones de conducta.
Con frecuencia ignoramos que las conductas del nifo sbn un refle
jo de las conductas de adultos significativas para él,.con las

que se han identificado o a las que responde en la accién.
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A veces‘estados de ansiedad e inquietﬁd difusos los mane ;
jamos a través de los hijos o alumnos. Los contenidos emociona-
les que subyacen a tales estados no tienen forma definida y cla
ra de tal manera estamos prestos a depositarlos en alguien o en
algo que les de concrecibén, lo cual en cierto modo supone unalg 
beracién y alivio. Aparecen en escena los fracasos escolares, 13
herida en el amor propio paterno supone la renuncia a ciertas
espectativas sobre los hijos, los temores ligados al futuro, etc.
En estas circunstanciaswéé incrementan las demandas, los repro-
ches, las amenazas, aumenta asimismo la "sensibilidad" a todo lo
que el nifio no realice tal y como debe de realizarse asi como
descargas de agresibn cuyo Ginico fin es el de desembarazarse dg
la tensién y que por otra parte son directas e irresponsables
ya que no van dirigidas a modificar nada.

\

El nifio por su parte de vez en cuando se ve sorprendido
por ‘tales descargas y demandas abrumadoras, no las puede inte--
grar como una forma de ayuda sino como una expresibn de los con
tenidos hostiles de ios adultos hacia &1, se somete con indife-
rencia aparente, debajo de la que actfian poderosos mecanismos de
defensa, se convierte en soporte de los contenidos ansib6genos de
los otros o en el mejor de los casos lejos.de recibir una ayuda
para que su "YO" débil, pueda responsabilizarse de sus tareas,
las cargas de ansiedad sobreanadidas a las suyas propiamente de
bilitan y empobrecen la capacidad de respuesta aunque natural--
mente est8 respondiendo dentro de su lfmite a las exigencias -

adaptativas a un medio determinado.
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La idea fundamental que subyace en este apar;?do es que
se debé de estar alertados para no hacer al nifio depositario de
nuestras frustraciones, nuestros fracasos y nuestros temores.’.
Los adultos (sean padres de familia, maestros, etc.), deben de
hacer un esfuerzo para convertir la tensién en inqufetud que nos
movilice a usar nuestra capacidad intelectual,'nuéstra experiei’
cia y nuestros vinculés afectivos para asumir iniciativas, com-
prender procesos, valorar serenamente efectos, seleccionar com-
portamientos en def;nitiva dtiles. Hay quertener en cuenta que
el fracaso y la impotencia no es s6lo del nifio sino en pafte de
todo el dmbito (familiar y escolar] que le rodea y del que espe

ra ayuda. Los patrones de conducta que adoptemos frente a tal

situacibn van a ser interiorizados por el nino.

19.0 LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Afortunadamente este apartado abarca muy poco espacio den
tro de la tesina, ya que fueron, a nuestra consideraci6n, mini--
mos los problemas y fallas incurridas a lo largo de la investiga

cién y hasta cierto punto esperadas por el investigador.

Entre las limitantes encontradas se puede mencionar a la
apatfa manifestada por algunos padres de familia de los ninos -
participantes, en lo que se refiere a su participacién y colabo
racibn en el estudio por iniciar. Tal apatia manifestabé en for
ma indirecta, el interé&s que pdseian los mismos hacia sus hijos,

quienes presentaban problemas de rendimiento escolar.
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Otros limitantes para el buen desarrollo del trabajo fue ;

sin lugar a dudas la informalidad e impuntualidad de los padres
ante las citas concertadas para llevar a cabo las entrevistas..
Argumentando un sin ffn de excusas y pretextos. Sobre todo los

jefes de familia, quienes argumentaban que su inasistencia se

debfa a la falta de tiempo que le ocasionaba sus actuales labo-~""

res. )

De manera parecida, pero en menor medida, sucedi con los

nifios participantes, tal situacién provocé retrasos y modifica-
ciones en lo que correspondid a la planeacifn y por ende en la

terminacifén del trabajo.

Esta informalidad y/o impuntualidad de padres y de ninos
trastornd grévemente la calendafizaéién de las.dctividades si
se toma en cuenta que el trabajo a realizar fue llevado sblo
por un investigador. Por lo cual se recomienda que una investi-

gacibn de este tipo sea realizado por m3s investigadores.




FECHA:

II

ENTREVISTA

FICHA DE IDENTIFICACION:

Nombre:

F. de Nac.

MOTIVO DE CONSULTA

Problema de: ( ) Aprendizaje

( ) Lenguaje

Cuil:

Sexo

) Conducta
) Otros

Descripcifén del problema:

Actitud de la Familia ante el problema:

Ambiente Familiar

Estructura de la Pareja:

( ) Casados ( ) Separados

( ) Unién libre ( ) Divorciados

( ) Madre soltera ( )

Con quién vive el nifio:

( ) Viudos

() Ambos ausen
tes

EscqQlaridad

MADRE: ( ) vive ( ) Fallecib
Nombre Edad
Ocupacién Habla alguna lengua: ‘

Descripcibén del caricter:




HIJOS: SEXO EDAD ESCOLARIDAD

1
2
3
4

5

CONVIVENCIA:

1. Tiempo que la madre dedica a la familia:

Describa la actitud de la madre:

Tiempo que el padre dedica a la familia:

Describa la actitud del padre:

Describa la relacién madre-hijo:

Describa la relacién padre-hijo:

Describa la relacibén hermanos-hijo:

Qui&n se hace cargo del nifioc el tiempo gque perma-

nece en casa: i

Hechos significativos que hayan afectado el desa-
rrollo del nino. (muertes, accidentes, enfermeda-

des, cambios: casa, ciudad).

III ASPECTO SOCIOECONOMICO (No se pregunte en caso de
contar con una trabajadora social en la Unidad).

o o AN A 8 o R S
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Tipo de vivienda: Ingresos mensuales

( ) casa ( ) Cuarto Padre $

( ) Departamento ( ) Otro Madre $

( ) Rentada ( ) Propia Otros $

( ) Sin renta y Total §$
Vive con:

un familiar

Otras personas que habitan en la misma casa:

¢Por qué?

¢En qué colonia vive?

Con qué servicios cuenta su colonia:

( ) Lmz ( ) Teléfono ( ) Pavimento (
( ) Servicios médicos ( ) vigilancia (
( ) Cine ( ) Agua potable

{ ) Mercado
ANTECEDENTES HEREDO FAMILIARES:

Madre Padre Otro
Alcoholismo
Farmaco Dependencia

(
(
Epilepsia (
Deficiencia Mental (

(

( ¢ )
« ()
( (O
( ¢ )
Diabetes ( ()
Enfermedades
Venéreas (sifilis) () ¢ ) ()

Hipoacusia () () ¢ )

) Trans-
porte

) Escuela

éQuién?
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ANTECEDENTES PERSONALES:
No. de embarazos de la madre: Abortos

Causa de los abortos:

Embarazo deseado: SI ( ) NO ( ) GESTA No.

Actitud de la familia ante el embarazo:

EVOLUCION DEL EMBARAZO:

Caidas ( ) Infecciones ( )
Medicamentos ( ) Intoxicaciones ( )
Problemas Radiaciones ()
emocionales ( ) Incompatibilidad
Amenaza de sanguinea ( )
aborto ( )

Lugar de parto: ( ) Casa ( ) Sanatorio ( ) Otro

Cufdl:

Método de anestesia:

General ( ) Bloqueo ( ) Ninguno ( ) Analgesia
(optativo} ( )
HISTORIA DEL DESARROLLO DEL NIRO

A. Alimentacién

Describa la conducta gue se realiz6 durante el mo
mento de la lactancia natural y/o artificial.

Pecho SI ( ) NO ( ) Hasta cuindo

Motivo:

Botella ST ( ) NO ( ) Hasta cuidndo

.. Motivo:

Problema de alimentacién:




De qué manera se quitd el pecho y/o biberén:

Motricidad y Lenguaje

Sostuvo la cabeza ( ) Se sent6 ( )

Gate§ ( ) __ Se par6 solo ( ) -
Caminé solo ( ) _ Primeras palabras ( )
Sube y baja solo ( ) Dice su nombre ( )___

Contesta una pregunta ( )

Describa c6mo es el lenguaje del nifio actualmente:

Es entendible para la especialista ST ( ) NO (

En qué consiste:

)

El Sueno

Horario del sueno diurno nocturno

Cama Independiente ( ) compartida ( ) y por qué: _

En el mismo cuarto de los padres K

ritual para irse a la cama:

precisa luz para dormir ( ) Pesadillas ( )
temores nocturnos ( )} Sonambulismo ( )
suefio intranguilo ( ) rechina los dientes ( )

Reaccibn de los padres ante esta necesidad:




VITI HISTORIA MEDICA

Vacunas de la infancia: Todas ( ) No ( ) Por qué:

Respuestas orgénicas a las vacunas:

Operacién de:

Edad: cPor quéz

Edad de aprendizaje del control de esfinteres:

Diurno

Nocturno

Describa el método utilizado:

PADECIMIENTOS QUE HA SUFRIDO EL NIRO:
(esta parte no se pregunta si la Unidad cuenta con
el personal mé&dico).

Marque:

Convulsiones ( )

Probls. de Audicién ( ) Anemia

Probls. de estfmago ( ) Probls. del corazén
Probls. del rifén ( )

Defs. visuales

Dolores de cabeza

Gl&ndulas del cuello Defs. pulmonares y

Inflamadas ( ) bronquiales

Diarreas ( ) Estrefiimientos

Hernia ( ) Probls. de obesidad
¢ )

Bajo peso Pie plano

Falta de coordina- Probls. de ojo-ofdo
cibn. ( ) Probls. en la piel
Garganta ( ) Deformaci6n de huesos
Alérgias por alimen Asma

e Y e e T e T T e T S
Ve st Vgt W et S ™ Neat e

tacidn ( ) Fiebres altas




VIII. ADAPTACION SOCIAL

Ha asistido a guarderfas desde meses,

Ha asistido al jardin de ninos a los anos.
Adaptacién al jardin de nifios adecuada ¢ )
Adaptacién al jardin de nihos inadecuada ( )
Asiste regularmente a la esc. prim. ( ) si ( ) no
Por qué

ADAPTACION EN GENERAL

Actitud del nifio hacia la disciplina:

Aceptacién ( ) Indiferencia ( ) Oposicionismo ( )
Agresividad ( ).

Juegos preferidos:

Conducta durante el juego:

Describa qué hace el nino durante sus horas libres:

Actitud de los padres frente a las conductas

Travesuras del nifio:

Seleccione las actitudes manifestadas en los padres

MADRE PADRE

() Hostilidad (castigos) ()
() Afecto (comprensién) ()
() Restriccién(regafos) ( )
( ) Permisibilidad (flexibilidad) (G
( ) Indiferencia (no se le hace caso) ()
TIPO DE DISCIPLINA

Enérgica ( ) Permisiva ¢ )
Sobreprotectora ( ) Ootro ¢ )

¢Cudl?
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Actitud del nifio hacia la disciplina:

Aceptacién ¢ ) Indiferencia (G
Oposicionismo ( Agresividad { )
otro () ¢Cudl?

CONDUCTA.

Describa c6mo es el nino fisica y emocicnalmente:

Marque si el nifio ha presentado algunas de las condi
ciones siguientes con cierta frecuencia:

Berrinches ¢ ) Mentir con exceso ( )
Agresividad ( ) Llanto excesivo ¢ )
Masturbacién ( ) Incontinencia ¢ )
Orinarse en Intestinal ( )
cama () Rechazo de alimentos ( )
Exceso de ali Succibén del pulgar «
mentacién QD

Actitud asumida por los padres:

Formas de castigos:

Corporal () éculles?
Amenazas ( )} écuales?
Verbal ( ) éculles?
Encierro ( ) écudles?

Explicaciones( )écudles?

Privaciones ( ) ¢cudles?

Otros: ( ) ¢éculles?

Actitud del nino ante el castigo:
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Premios y recompensas utilizados para estimular la -
conducta infantil:

COMENTARIOS FINALES (llénese al finalizar la Histo--
ria Integral).

Asistieron:

Padre ( ) Madre ( ) Ambos ( ) Otros ( )
SQuién?

Describa la conducta de los entrevistados:

Problemas centrales observados en la pareja, el nino
y la familia.
Indique brevemente:

Nombre de la persona que realizd la Historia
Integral
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