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Desde el punto de v i s t a  psicogen&tico la adquisicidn de l a s  Ca I 

pacidade's  de leer y escr ibir   requieren de un proceso  de elabo- 

rac idn de h ipdtes i s   por  parte de l   su j e to  que  aprende  acerca  de 

como s e  puede interpretar  o elaborar un texto. 

Las Mpdtes is   sobre e l  sistema de lecto-escritura s e  van aproxk 

mando cada  vez d s  a l a  realidad de dicho  s istema,  hasta que e8 

posible su coqrens idn ,  Lo inportante  de e s t o  e s  que un n i s o  I 

piensa  para aprender y l o  d r d d t i c o   e s  que se ignore l o  que 

piensa e l  niAo  cuando se  trata de enseEarle. 

De acuerdo a una s e r i e  de  investigaciones  realizadas p o p l a  -/ Di- 

reccidn Ger,era de . ~ a u c a d ' i ~ n  Especial   sobre  el  proceso"que sigue 

e l  niEo de p r i l e r  ingreso de l a  escuela rrinaria en zona urbg 

na en la adquisicibn d e  l a  lecto-escritura.,   se  demostró que 

para que 6 s t e  tenga acceso a e s t e  sistema a trav iesa   por   n ive les  

y categorias  que van confomando sus estructuras  cognoocit ivas,  

y e s  a r a r t i r  de estas invest igaciones  que e s t e  trabajo ?retenile 

comrrobar si e s t e  .proceso s e  d g  en zonas rwales de la misma foz 

ma que en la ur5ana. 

c 

Tara ello s e  e l iq ieron  2 muestrns; una para represe2tar la m n a  

urbana y la otra 12 rural; y a travds de d o s  s i tuaciones  experi-, 

nenta les  (una de lcctrrra y otra de escritura! s e  pretende dar res - 
puesta  a e s t a  i n c & p i t a ,  

1.n l a  situacibr:  ex7erinen-t-2  de e s c r i t u r a  se r o d r a  ver el n i v e l  de 

concep tua l i znc ih  que poseen l o s  niisos Ile anbas zonas de acuerdo 

con las hipdtesis que aane jan  en  3 zornentos d i s t i n t o s  del aEo csco - 



lar Y observar   e l   proceso que sigue para   l l egar  a l a  constmc- 

c idn   de  su escr i tura.  

Sn la situacibn de  lectura   se   ver& l a s  h i p d t e s i s  que e l  niEp 

maneja  en'  textos acompaÍlados de una imagen, d ichas   h ipdtes i s  

van a estar  determinadas  por e l  patrdn evolut ivo.que tenga e l  

n iEo  de  dicho  conocimiento. P o d r h  encontrarse  hipdteais  don- 

de l o  que d ice  e l  texto va a estar  deterninado por l a  imagen ? 

s i n  tomar en  oonsiddrmibn las  propiedades  cuantitativas y 

c u a l i t a t i v a s  d e l  texto; o b ien  tomar en  cuenta l a s  prineras,hag 

ta l l e g a r  a- t omar  en' consideracidn las cua'.idades de l   t exto  y .:. 

l l e g a r  de esta f o m a  a l a  lectura.  Esto p o d d   v e r s e   e n   e l  trang 

CUTSO de las 3 tomas e n  q---e se   ap l icara  pudiendo determinar .0 e'l 

proceso que sigue e l  niEc-kara '  tener acceSo a este  conocfTiento. 

b partir de l o s  dato s  o5tenidos  se pod& coaparar si el nigo up- 

b m o  .y e l  rulrdl siquen C l  rnismo proceso en l a  aTroFi.aci&l de la 

. '. 
c 

lecto-escr i tura,  



I.- Marco  Te6rico.- 

1 .- !boda del dqsarrollo de la inteligencia de Jean Pisget. \ ,  . . .  . 

Una de las finalidades de este trabajo. es ver como  construye  el nt -. 

flo rural el conocimiento de la  lecto-escritura por lo que e8 necesario 

mencionar  las  ideas de piaget con respecto a la forma en-que e l  niEo 

a lo largo de su desarrollo va construyendo el conoaimiento. B t e  

autor  menciona  que el proceso que sigue  el niÍ'í0 para apropiarse de un 

conociniento,  es  producto de un desarrollo  evol,utivo en el  que  intern%& - 
ne& varios  factores como lo son: la  maduracidn  del  sist-ema  nervioso, i 

la  experiencia  adquirida,  la  trasmisidn  social y la equilibracidn. 

Ia lecto-escritura  como objeto de conocimiento  sigue el proceeo 

que  cuazquier  otro  conocimiento por lo que a  continuacidn_s&%rata de 

explicar-como se  construye e l  conocimiento se& la teoda paicogendti I 

ca Be Piaget  sobre  el  desarrollo de la  inteligencia. 

.. r 

Desde m u y  joven  Piaget  most& gran inter68 p,or la biologia y la 

conducta de l o s  organismos; al leer  textos  filosbficos, de religibn 

y lbgica un nuevo  horizonte  se  abrid  ante dl: la  epistemologfs rama de 

la filosoffa  relacionada  con el-estudio del conocimiento,  intrigado 

buscaha respuesta a las preguntas de esta  disciplina iqud es  el  conoci 

miento? Lcdmo se adquiere?. Se daba  cuenta que la filosoffa  no  podia e 1 
contestar  estas  preguntas por ser  demasiada  especulativa y cuya  orien 

tacidn cientffica era  clemasiado  empirista.  Piaget  tenfa ahora 2 intere 

I 

- 
-.. 

96s:  la biologfa y la espistemologia y se daba cuenta  que  existfa un 

gran abismo entre ambas; se  empez6 a preguntar  si podri:l haber algún 

camino para intesrarlas icdmo podrfa investigar los pmblemas del cono 

cimiento y al mismo tiempo utilizar el. marco científico de la bioloGfa?  

Foco despues  incursion6  en  el  estudio de la psicologfa,  empezd  traba- 
Bando con test estandalizados,  deduciendo  que  eran  demasiado  mecdnicos, 
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por lo que  rechazd. una definicidn  cuantitativa de la  inteligencia  basa I 

da en el  número de respuestas  del  test. Pero gracias a los!?test vi6 
que  las  respuestas  incorresetas de l o s  ninos  tenfan gran -portancia. 

deacubrid que l o s  niños de una  misma  edad de l o s  que  habia  interrogado 

presentaban  las  mismas  respuestas  errdneas y que existfan adeds distin I 

tos  tipos de respuestas a cada  nivel  cronblbgico;  llegando a la  conclu - 
sidn de que l o s  niifos de d s  edad  no  eran d s  inteligentes  que  los pe- 

queiios; s i n o  que  el  pensamiento de los menores  era  cualitativamente di 

ferente a los de m& edad. Detect6 que  el  problema  real de la  inteli- 

gencia  consistid  en  descubrir los-  distintos  mdtodos  intelectuales  uti- 

lizados  por l o s  niños de diversas  edades. lb esta forma Piaget tom6 a 

la  psicologia como vfnculo  entre  la  biologia y la epistemolo&a'"y'fue 

como empezd a darle  forma a s'u teorfa  sobre  el  desarrol&; de la  inteli 

gencia. 

. .  , . i , 

.I 

I 
I 
I 

I 

i' 

*' 

.I 

Piaget  define  la  inteligencia como "la  forma de equilibrio  hacia 

el  cual  todas  las  estructuras  cognoscitivas  tienden" (1) %to es, u11 

equilibrio  entre  la  actividad  mental de la  persona y su medio ambiente; 

este  equilibrio  no  es  algo  que se alcance  inmediatamente  ya  que las es 

tructuras  cognoscitivas  tienden  graduslmente al equilibrio;  en  sintesis 
0 

la  inteligencia  exige  una  serie de adaptaciones  biolbgicas, un equili- ' 

brio  entre  el  sujeto y el medio ambiente,  una  evolucidn  gradual y una 

actividad  mental. El- individuo  hereda  unas  es5ructuras  fisicas  que 

emarcan el  funcionamiento  intelectual;  unas  reacciones  conductuales 

autodticas (reflejos)  que  ejercen su influencia  en  los  primeros  dfas 

de vida del ser humano porque d s  adelante  se  modifican a medida  que el 

ni80 se pone  en  contacto  con su medio ambiente  transformdndose  en un 

nuevo tipo de mecanismo:  la  estructura  psicoldgica  que forma la base 
de la  actividad  mental y esto se  logra a traves de otros  fsctores he- 
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r e d i t a r i o s  como lo son laa invaríantes  funcionales.  

Laa funciones  invariantes son l o s  principios   generales  del funcis- 

nmniento de l a  i n t e l i g e n c i a  que como ya se mencionb son heredados; este 

funcionamiento  t iene  dos  caractedeticas:  lo genera estructuras cognos4 

ci t ivas ;y 20 e s t e  mo8o de funcionamiento  permanece  constante  durante tg 

da  l a  v ida  del su jeto .  Las invarisntes  funcionales son 2: l a  organiza- 

cidn y l a  acomodacidn. 

. .. . 

La organizacibn'  es l a  capacidad del  individuo de estructurar sus 

acciones ,  ya que todo t i p o  de e s t r u c t u r a   i n t e l e c t u a l  supone una organin 

zacibn para desarro l larse ,  La adaptacibn  es e l  a c t o  de l a  inte l igencia :  

en e l  cual l a  asimilacidn y l a  acomodacibn se  encuentran en equi l ibr io .  

La adaptacibn y l a  organizacidn son dos car- de l a  misma moneda 

dado que por una parte ,  l a  adaptacibn supone  una coherencia s,yby&ente 

y por -otra  las organizaciones-son  creadas a travds de adaptaciones;  eg 

t o  e s ;  al  adaptarse e l   o b j e t o  de conocimiento, e l  pensamiento se orgarQ 

* -' 

za a:si mismo y a ~ .  organizarse  estructura e l  conocimiento. 

L a  adaptacibn  es adem's una in teracc i6n  o un cambio e n t r e   e l   s u j e -  

t o  y e l  medio ambiente  -que implica l o s  procesos de asimilacidn y acomo- 

dacibn.  Entendithdose por asimilacidn cuando e l  individuo  incorpora o 

asimila razgos de l a  realidad  externa a sus estructuras  psicolbgicas; y 

i 

j 

acomodacibn cuando m o d i f i c a  o acomoda l o  asimilado a las estructuras 

psicolbgicas para enfrentarse  con las presiones  del medio; esto  1.0 hace 

a travds  del   equil ibrio  entre  estos dos procesos, En e l   s i s tema de P i a  

i 

g e t  un estado de equi l ibr io  siempre se r e f i e r e  a un sistema  equilibrado 

de r e l a c i o n e s   e n t r e   e l   s u j e t o  y e l  o b j e t o  y por l o  tanto a una re lac idn 

entre l a  asimilacidn y l a  acomodacibn. 3l. proceso d e  equil ibracibn 

opera  continuamente  en todos los  intercambios del. sujeto  con BU medio, 

construydndose de e s t e  modo e l  conocimiento que continuar6  creciendo 

d a d o  lugar S conocimientos malyores. ( es to   es ;  m& evolucionados), 
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Al hablsr de conoci:#-dentos  mayores nos permite hablar un podo 
- .. . 

las  etapas por las que  atrsvieza  el  individuo  prci lograr el  desa- 

rrollo  cognoscitivo de su inteligencia.  ?es&  3iscet  el  individuo ntxk - 
vies? por 3 .periodos t 

Perfodo  sensorio-motor  donde  el  nino pasa del  nivel  reflejo 9e 

completa  in3kferenciscidn  entre  el yo y el mundo  propio  del recih na - 
cid0 a una  organización  relativamente  cohe*ente de las acciones  ens so 

riomotrices de su  ambiente  inmediato. 3l s e w d o  periodo  es  el de la 

preparacidn y organizaci6n de las .operaciones  concretas (2-11 ailos) 

que se inicia  con  las  primera3  shmbolizaciones y concluye  con los 

comienzos  del pensmiento formal. 3ste periodo se  divide  en dos subpe - 
. .rfodos: el de las operaciones  preoperacionales y el de las  ope'raciones 

* '  

concretas. ZL primero se divide en 3 etapas -l.-el comienao del pensa- 

miento  representacional (2-4 &os) 2.- representaciones o intuicion,ea 

simples (4-53 anos). 3.- representaciones o intuiciones  articuladas. 

El trabajo de esta dpoca preparatoria  aleanza su objetivo en el subpe - 
d o d o  siguiente;  el de las operaciones  concretas (7-11 &os) en este 

subperiodo  la  organizacidn  perceptual  que  tiene  el nií50 del medio cir -. 

cundante adquierelen2uente - estabilidad y coherencia  en  virtud de la 

formacidn de una serie  de  estructuras  cognoscitivas. este subperfo 

do e l  niiío al parecer  dispone de un marco de referencia  conceptual y 

ordenado  que  aplica de modo sistedtico al mundo de objetoa que le ro - 
des. El Tercer  perfbdo (17-15) ea eL.de las  operaciones  formales 

donde  se  produce un3 reorganizacidn  nueva y definitiva  con  nuevas es- 

tructw[.as. El adolescente puede enfrenhrse no solo con la rea l idad  

que se presenta  ante 61 sino tanbien con el aun30 de los  enunciados 

abstractos y proporcionales.  Estas etaps siguen una sucesidn invsp 

r iqble ,  eato es;  una  etapa "Aw debe sur@&-en todo niflo antes de una 
etapa "p. 
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. a' orden  en que transcurren  estos  periodos  parece  3er  invariable 

pero las edades soa I:& f lex ib les  y dependen  del  ambiente  en  que se e% 

cuentre el eujeto, Asf pues, tenemos  que el desarrollo  mental de las ' 

estructmas  cognoscitivas  va  evolucionando a partir de 4 factores a ) - b  

aaduracidn  del  sistema nerviosa3  central que  requiere  cierto  tiempo pa 

ra alcanzar su maximo  navel de desarrollo. b)- una se,ganda influencia 

. _.. 

- 
es la experiencia ffsica y la experiencis.ldgico-mtedtica; la prime 

ra que incluye  acciones  que  abstraen o extraen las propiedades  fisicas 
- 

de los objetos, donde  el  sujeto arranca el conocimiento  de los objetos 

mismos; la segunda que  produce un resultado  que se adphiere  mediante 

una cordinacidn  interna de las acciones  Individuales y no a travds de 

la experiencia ffsica. c)*- ~n tercer  factor  que iwluge  en  el 'desa- 

r r o l l o  es la trasmisídn  social,  este  termino se utiliza en un sentido . 

cc 

* .  

m u y  amplio, puede  referime por ej. a un padre que explica un problema 

a un niao, o que  este  Último  obtiene inf'ormacidn de un libro. Esto es 

las oportunidades  que  tenga  el nifio en su medio. d).- El cuarto  factor 

que  afecta  el  desarrollo  es el equilibrio que de  cierta forma integra 

los otroe factorea. XL <iilibrio es un proceso de autoregulecldn que I i 
permite  alcanzar  progresivamente un al to  nivel de  equilibrio en cada 

I 

e. ?apa del desarrollo. 

De este  nodo  es  como e l  individuo va apropiandose  del  conocimfen 

to, pasando por  etapas  que  le  permiten  adquirir  conocimientos d s  ele 

vados. fa lecto-escritura como objeto  de  conocimiento pasa por este 

mismo  proceso o evolucibn,  Cuando el niiIo llega a la escuela (6aflos) 

- 
- 

trae  consigo una serie de noctorleirsobre la lecto-escritura; y en el 

transcurso de este ail0 or@niza dichas  nociones,  las  asimila y acomo- 

da a las estructuras  existentes  construyendo asf su conocimiento. 
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2.- Origen y funcidn de la  escritura, 

Cuando  los  habitantes de Macondo  perdieron  la  memoria debido a la . .  

fiebre  del  insomnio, se vieron  en la necesidad de rotular  todas las 

cosas  para  no  olvidar l o s  nombres,  en  este  acto  reproducian  lo  que han 

hecho las grandes  civilizaciones en su  evolucidn  histdrica:  el  logro 

de su perpetuidad  en  el  tiempo a traves  del  acto de la escritura. lb- 

to a traves de una  serie de necesidades  esenciales como lo  fueron  el 
establecimiento de f o m s s  de comunicacidn,  registro de acontecimien- 

tos  importantes,  restitucidn  mental de objeto para su identificacidn 

etc que  le  han permitido una  serie de mecanismos  que loalacercan al 

mundo de los objetos por medio de 108 simbolos. 

21 desarrollo de los sistemas de escritura  desde  los Qfbhjos gra - -. 
bados  en  estelas,  piedras y papiros  hasta la- representacidn gdfica de 

l o s  sohidos  del  habla  en l o s  sistemas  alfabeticos han seguido una evo 

lucidn. 
- 

En un exblente  estudio (2 )  se  caracterizan los diversos  sistemas 

de escritura  que se han  desarrollado  en  la  historia de la  humanidad. 

En esta  evolucidn se destaca l o s  siguientes  periodos: 

En prher término se menciona  el  precedente de la escritura, que  ha si 

do denominado  semasiograffa,  men esta etapa,  la f o r m  dibujada de modo 

visible.....  puede  expresar  directamente  el significado sin que inter 

venga  una forma lin&stical@ ( 3 )  %tos recursos de la  escritilra  en 

sus orfgenes se representa a travda  del  dibujo,  la  f-mcidn de estos 

es de cardcter  mnenotecnico y.3. que sirve como auxilio  para  identifi- 

car a una persona o a un objeto. 

- 

Zn una segunda faae se distinguen l o s  sistemas  logo-sil-gbicos 

en  esta  etapa se trasciende del signo  grdfico como representacidn de 
la  cosa a nombrar a ana fonetizacidn de los sonidos de l a  lenpa, aquf 
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((un signo o una combinacidn de signos  expresa una palabra o una comb& 

nacidn de palabras" (4) 

EL siguiente sistema se ha denominado como s i l b i c o ,  en 61 se re_ . 
.. . . 

presenta ya las graffas correspondientes de las sflabas del  sistema 

l i n g ü f s t i c o ;  Se caracter iza   por  l a  u t i l i z a c i d n  de monosflabas termina_ 

das en vocal. 

Por &timo se encuentran l o s  sistemas a.lfab&icos en l o s  que"ya 

se  expresan los sonidos individuales de un idioma"' ( 5 )  e 

El desarrol lo  de e s t a  sistemas no han sido  procesos de t ipo  merr 

c b i c o   s i n o  han obedecido a factores  esencialmente de t i p o  social que 

es e l  intercambio cultural de los pueblos que s e  han ido re,oulando y 

configurando  en  sistemas que en la ac tua l idad  que en l a  actualidad: se 

c onoc en, 
" * <. 

Un estudio  realizado  por l a  Direccidn  General de Educacibn  Sspe- 

c i a  sobre el. proceso de adquisicibn de . l a  lec to -escr i tura   se  pudo ob- 

se- que e l   d e s a r r o l l o  de la  e s c r i t u r a  de l a  humanidad t iene una r e  - 
laCibn  con e l  proceso que sigue e l  nifío  en l a  adquisicidn de la misma, 

A continuacidn  se sesalar6 dicho  proceso, 

3e -  Proceso que sigue e l  niffo en l a  adquisicidn de l a  lecto-escri-  

tura, 

En e l   t ranscurso  d e  todo desarrollo  cognoscit ivo,  el niiri experi+-. 

menta una s e r i e  de  transformaciones  producto de procesos de equilibra- 

c i 6 n  que desembocan en l a  estructuracidn de su sistema ldgico. 

La aproximacidn a un sistema de t ipo.lbgico  producto de convencio 

nes   socia les  que compromete l a  participacidn de o t r o s  individuos modi- 
- 



fica  radicalmente la aproxinacidn que establece  con el objeto .. . le cono - 
. cimiento y la apropiacidn  que  hace  del mismo. 

Xl conociziento  de la lecto-escritura  es deteminado no por  los 

intereees  del niiío sino p o r  la colectividad, ya que  rebela una simbolo - 
gfa  acept3da sor todos.  %te hecho  de  entrada  perturba  los  procesos 

que  el  niño  antsriormente habia utilizrido ya qce  lo  obliga a sepan- 

se  del  aspecto  egocentrico de su conocimiento y lo conduce a un esta- 

do de  desequilibrio  provocado  ya  no sor el obj.eto de  conocimiento en 

si mismo sino por las relaciones  convencionales  inplioadas  en 61. 4sf 

las asimilaciones  que  hace  del  sistema de lecto-escritura, COEO objeto 

particular  del  proceso de su conocimiento  atraviesa  por dos momentos: 

l .-el objeto se le presenta como una necesidad de cadctt3.Z bonveacion 

nal que lo had desenvolverse  en LUI sistema  -simbblico.  que forma parte 

de su dmbito  social;  en  este  primer  momento  incorpora el objetq, las 

nociones  que ha ido  construyendo y la utilizacidn  que  hace  de 81 obede - 
ce a criterios  de  tipo  subjetivo,de  tal forma que la serie de nociones 

e hidteais  que  elabora a partir  de la utilizacidn  de la lecto-escritu - 
ra obedece a un cbdigo  personal  en  el  que  el  nino es a la vez groduc- 

tor y receptor de sus propias producciones. La asimilacidn  del  ob  jeto 

en este  momento  encaja en sus sistema; p o r  lo que sus actos  de  lectura 

y escritura  se  acomodan a su sistema  lbgico hndividual. 

2 . -  Eh un segundo termino la construccidn  del  objeto de conocimiento 

responde a las normas  establecidas  por la convencidn  social  que  lo ha 

creado, y al no  existir una correspondencia  entre la elaborscidn de su 

sistema  individual y lo que le  iapone  el 3istem.t ldgico  colectivo pro - 
vaca un desequilibrio  nucho  mayor,  que  el  sujeto d e b e d   i r  reso1vit.n - 
do. Esto obliga al niiío a renunciar a su sistema  ldgico  individual, 
o 8ea  romper  con  los  esquemas  construidos a partir  de su egocentrismo 

.. 
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y e l   i n i c i o  de un proceso de soc ia l izac ibn  a p a r t i r  de un objeto  de 

conocimiento  creado por e l   s u j e t o   m i m o ,  

Los fac tores  que intervienen  en e l  proceso de desarrol lo  que va 

m u y  cercano al aprendizaje  son: l a  maduracidn, l a  experiencia,  la 

trasmisibn social y e l  proceso de equil ibracidn y &tos  conforman las 

estructuras   cognosci t ims  del   su jeto ,  Ninguno de estos  factores act&% - 
en forma aislada, todos  est&  interelacionados, En e l  estudio  re&Liz;&o 

por l a  Direccibn  General de Educacibn  Especial  sobre l a  adquisicibn de 

l a  lecto-escritura  demuestra que e l  proceso de construccidn  del   s is te-  

ma de lec to -escr i tura  pasa por  diferentes  etapas y se   inscr iben  en un 

proceso de desarrol lo   ps icogendtico ,   La   constmcibn  del   ob jeto   es  

progresiva y culmina  en e l  momento en que se adquiere l a  simbologfa coz 

v e n c i o w  de este  sistema. ,, 
e .. _I I 

A partir de l a  investigacidn ya mencionada s e  ha sistematizado e l  

conocimiento que e l a b o r a   e l  niilo sobre l a  lengua   escr i ta  en su proceso 

de adquisicibn y contiene l o s  s iguientes   n iveles :   n ivel   pres i l&bico,  

s i ldb ico ,   s i ldb ico-a l fabgt ico  y a l fabgt ico ,  

?Tive1 presil6bico.-  l?n e s t e   n i v e l  l a  e s c r i t u r a   e s   a j e n a  a toda 

búsqueda  de correspondencia  entre graffas y sonidos. La construccidn 

g r d f i c a   e s t 6  determinada por  o t ro  t i p o  de consideraciones,  Encontrh- 

dose asf: 

-Escritura migráfica o s i n   c o n t r o l  de cantidad. Puede encontrarse 

l a  u t i l i z a c i ó n  de seudograffaa o l e t r a s  convencionales;  pero se u t i l i -  

za una graffa por  yalabra, o b ien   escr i turas   s in   ccntro l  de graffas. 

-3scritura f i ja , -  TJtilizacidn de las mismas graffas o seudogra- 

fias para e s c r i b i r   d i s t i n t a s  palabras, 

-Escritura diferenciada- Las egrafiaua .uti l izadas  aparecen siempre 

en el mismo orden  pero las escr i turas   t ienen  di ferente   cant idad de l e -  

tras, o b i e n   s e   u t i l i z a  l a  misma cantidad de graffas para todas las 



palabrag diferencithdolas  con e l  cambio de alguna l e t r a a  

-Escritura  diferenciada  con va lor  sonoro ' inicial,-  La  psesencia ,, 

de l e t ras  que t ienen que ver   con l a  sonoralidad de l a  palabra se  preeen - 
tan   en   es ta   escr i tura ,  y e s  casi siempre una sbla l e t r a  en l a  mayoria 

de l o s   c a s o s  l a  primera de l a  palabra, 

Nivel  sildbiC'0,-  Se  intenta una correspondencia  entre graffas y 

aslabas  generalmente una grafia para una sflaba, aquf s e  encuentran: 

-Escritura s i l d b i c a   i n i c i a l -  Se trata de l o s  primeros  intentos 

de e s c r i b i r  asignando a cada grafia un v a l o r  s i l d b i c o   s i n  predominio 

del v a l o r  sonoro  convencional6  Sin marcada exigencia de cantidad, 

-3scritura s i ldbica   con  marcada exogencia de c a n t i d a d  scjn mor . I' 
sonoro  convencional o con d ' o r  sonoro  convencionalo 

Nivel  sildbico-alfabdtico.-  En es te   n ive l   coex is ten  2 .formas de 

hacer  corresponder  sonidos y graffas: l a  s i l d b i c a  y l a  a l f a b e t i c a ,  

donde a cada grafia l e  corresponde un sonido; donde a algunas graffas 

representan sflabas y otros  fon6mas; e s c r i t u r a   s i n  predominio de valor  

sonoro  convencional o con 61, 

Rive1  alfab6tico.-  3s aquel donde ddsaparece e l   a n & i s i s   s i l d b i -  

c o  en l a  construccidn de l a  e s c r i t u r a  las cuales son formadas en  base 

a una correspondencia  entre fonemas y graffas, l o  que no excluye  erro 

r e s  ocasio2:ales; ya que ruede  haber  escrituras d l f a b g t i c a s  s i n  predo- 

minio  del v a l o r  sonoro convencional o escr i tura   con algunas fallas en 

l a  u t i l i z a c i d n  de grafias, 

Estos   n iveles  servir& como &a para  deteminar  las r e q u e s t a s  

que s e  obtengan  en las situaciones  experimentales,  
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4,- El sistema escolar y 1s escritura. . _.. 

T8 escuela-como  agente  encargado de ixcpartir el  conoci- . . 

cimiento no t o m  en  cuenta l o s  conocixientos o nociones  que t m e  . 

consigo el nino al ingresar  por  prinera  ves a In escuela;  esto pro- 

voca  Que el contenido  nuevo que se le presenta no sea  conprendido g 

se llegue a l  fracaso. ( 3 1  la pag. 13 se  habla  sobre esto). 

31 el primar Grado  de la  escuela  primaria es donde  se in-  

troduce  formalmente al niiio en la lecto-escritura. Los contenidos 

las formas y ritmos de aprendizaje,. los mdtodos  utilizados para 

trasmitir  el  cbnociaiento y la concepcidn de aprendizaje  son  impues - 
to8  por  el  sistema escolar. U escuela  primaria  concibe al conoci- 

miento  como la suma de aprendizajes  mecanizado8 e inteEf6Azados a 

fuerrta de  repetlcibn. la adquislcldn  de lá lecto-esoritura  por el 

-o es concebido  como una forma mecdcanica y no como un proceso de 

oontruccibn a traves  del  cual el niflo se va apropiando la8 convencio - 
ne8 sociales  gdficas. 

,>.. 

A lo largo de au desarrollo  eognosoitfvo el niflo se enfren 

ta  ante  distintos  objetos  que a partir  de sus propias estructlhraa 

id conociendo  en el proceso de interaccidn  con 108 .mismos. %to es 

importante  debido a que se debe  tomar muy en cuenta  como llega el 

ni80 a la escuela;  que  nociones trae sobre la lecto-escritura y a 

partir de datos  propiciar la construccidn de la misma. Deagraoia- 

damente la escuela  tiende a mecanizar  sistematicamente  todo conoci- 

niento sdemds de no permitir una participacith  activa por parte  del 

nillo, provocando que el niiio no construya el conocimiento y se pro- 

picie la siatematiz~cibn  mediante 1s repeticidn  de la que ya 38 hs- 

blb , / 

33. conocimiento que emprende el sujeto de l o s  procesos 
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de lectura g escritura e s t 6  determinado ya no por sus i n t e r e s e s  per 

sonales,   s ino por aspectos del ob je to  que han sido  construidos por l a  

colect ividad,  donde se revela una simbologfa  aceptada  por  todos . . . 
t e  hecho de entrada perturba los   procesos  que e l  ni20  anteriormente 

habia u t i l i z a d o  ya que l o  o b l i g a  a separarse d e l  aspecto  egocentri- 

c o  de SU conocimiento y l o  conduce a un estado de desequi l ibr io  pro- 

vocado ya no por e l  ob.jeto  en sf mismo, sino  por las re lac ione8   coni . ;  

v e n c i o n a e s  implicadas en d l ,  

As$ l a  asimilacidn que hace de l o s  mismos’ ( l e c t u r a  y e s c r i t u r a )  

como ob jeto8  ‘de  conocimiento  atraviesa  por 2 momentos: primero e l  ok 
j e t o   s e  le ofrece como una necesidad de c a r h t e r  convencional que l o  

hard  desenvolverse  en un sistema simbdlico que forma parte  de au &- 

b i t 0  social. En e s t e  primer,momento incorpora e l  ,objetocCe l a  s e r i e  

de nociones que ha i d o  construyendo  en sa desarrollo  evolutivo;  por  

l o  que laas imilac idn del  ob.jeto  en  este momento enca ja  perfectamente 

en  su  sistema, sus a c t o s  de l e c t u r a  y e s c r i t u r a   s e  acomodan a su sig 

tema l d g i c o  individual donde se superan las contradicciones que &to  

provoca; En un segundo momento, 18 construccidn  del   objeto  reqonde 

a 13s nomas  establecidas por  l a  convencidn social que l o  ha creado, 

debido a que al no e x i s t i r  una correspondencia  entre l a  elaboracidn i 

de sU:sistema  individual y l o  que impone e l  sistema l d g i c o  c o l e c t i v o  

provoca un desequi l ibr io  mucho mayor que e l   s u j e t o   d e b e d  ir reso l -  

viendo a p a r t i r  de las ex igenc ias   soc ia les ,  

,.I ’ 

I 

1 
i 



I1 .- Planteamiento  del  problema, 
Ins fracasos  escolares  constituyen un grave problema  educativo ., 

a nivel  nacional;  loa  porcentajes  del  fracaso  escolar al finalizar 

el  primer ail0 de la  escuela  primaria son de un 23% de la  totalidad. 

Ia dificultad  principal de la  mayor  parte de esta  poblacidn es la 

del  acceso al sbtema de escritura, -1 es la  causa que impide 

que un gran nhero de estos niflos no  acceda a este  conocimiento? 

Por un lado  est6 el desconocimiento  por  parte  del  maestro del desa 

rrollo de las  estructuras  cognoscitivas  del n i s o  y por otro la uti 
- 

lizacidn de un mdtodo  que  no  toma  en  cuenta  dicho  desarrollo. 

Una  investigacibn anterior, realizada  por Proyectos Especiales 

dependiente de la  rtireccidn General de Educacidn  Elspecia1,sabre  la 

lecto-escritura  "Andlisis de l a s  perturbaciones  en el- proceso de 

aprendizaje de la  lecto-escritura"  demostr6  que  en loa  procesos de 

construccidn de los sistemas de lectura y escritura  el  ni80  pasa I.;, 
pasa  por  diferentgs  niveles y catesorias para arribar a  la lecto- 

esccitura formal, 3 l  marco  tedrico de esa  investigación estd sus- 

tentado  por  la  teorfa  psico.gendtica de Jean  Piaget  asf como tambidn 

el  presente  trabajo. 

c 
.' 

De acuerdo a la teorfa  del  des7rrollo de la  inteligencia de Pia - 
get lss  estructwas del  conocimiento  se  van  conformando  en  el  indi- 

viduo a partir de la interaccidn  sujeto-objeto y es a partir de 6s 

tas  que  empieza  el poceso co~nosoitivo. Ia forma en  que  el  niiío 

aborda l o s  objetos de conociniento  varia a partir le la naturaleza 

de los mismos, de tal suerte que la aproximacibn que establece con 

ellos  difiere de su sadcter ffsico,  zatural,  ldgico o de relacio- 

- 

nes  abstractas, 



El niflo antes  de ingresar a l a  escuela  va adquiriendo 

dist intas   nociones   sobre   diversos   ob jetos  de conocimiento,  en 

l a  creacibn de estas nociones   intervienen  dis t intos   factores  cc ' . . 

mo la familia (interaccibn  con sus padres y hermanos), e l  medio 

f i s i c o  (fenbmenos naturales) ,  e l  medio social (radio,  hr, Is rg 

l i g i b n ,  l o s  vecinos etc). 

Debido, a que las nociones conque ingresa e l  niflo a la 

escuela  son de suma importancia para l a  adquisicidn de un cono- 

cimiento  surgen las siguientes  interroganteet  ¿Existen  diferen- 

cias entre  niÍ5os de  medios socioecon6micos y culturales  dist in. ; ;  

t o s  en  relacibn a las nociones y al proceso 6n ico  que sigue la 

lecto-escr i tura?   ¿Tiene  e l  mismo acercamiento a l a  lecto-esc.r& 

tura un nií50 de zona urbana *. y uno de zona rural? ¿Cu&bs  son los 

factores, que en un momento dado permiten-o limitan l a  adquisicidn 

de l a  lecto-escritura?.  

El presente   t raba jo   t iene  l a  f inalidad de d a r  respuesta 

a estas   interrogantes  por l o  que l o s  objet ivo8 que s e  han pro- 

puesto  son los siguientes:  

1.-Conocer laa nociones que sobre la l e c t o - e s c r i t u r a   t i e  - 
ne e l  niÍ50 de zona urbana y de zona rural al i n i c i o  del 

primer &o de primaria. 

T.-Conocer e l  proceso que s igue   e l   n iño  rural y urbano 

en la adquisicidn de l a  lecto-escr i tura .  

3.- A partir de l a  infonnacidn recabada  en lbs objet ivos  

1 y 2 hacer un an&Lisis  comparativo de los procesos de 

adquisicibn de l a  lec to -escr i tura  en medios socio-econb- 

micos y culturales d i s t i n t o s  y ver  cuales  son, s i  las  

hay l o s  fac tores  que l o  l imitan o f a c i l i t a n .  



En e l  proceso de aprendiza je   intemienen  los   factores  inhe- 

r e n t e s  a;l individuo  (herencia)  pero  tienen tambidn gran importan- 

c i a  l o s  fac tores  que provienen del medio en e l  que se desenvuelve 

e l  indivfduo, por l o  que s e  parte de las s iguientes  hipdtesis: 

H, Las naciones que t ienen los niflos de zona urbana y rural 

sobre l a  lec to -escr i tura  no pueden ser l o s  mismos, ya que 

l o s  primeros  tienen un mayor acercamiento  debido a que 

en  su medio s e   l e s   p r e s e n t a   e n  todo momento,en cambio en 

las zonas rurales por  s e r  zonas  marginadas, no se,,preser; 

tan, 
.' .. 

. ,  

H E l  proceso de l a  d q u i s i c i d n  de l a  e s c r i t u r a  y l a  l e c t u r a  

que siguen los ni i los  en l a  zona urbana y rural  es e l   n i g  

mo, sdlo que l o s  lzBEÍlos de zona rural presentan un desfase 

en e l  proceso provocado al poco o nulo  acercarnzento que 

tienen  con l a  lecto-escritur8,debido a  las condiciones 

s O c i o e C o n d ~ i ~ ~ ,  asf como a las necesidades que surgen de 

su medio. 



1V.- Eleccidn de la muestra. 

Se e l ig ieron  dos muestras: una para representar la zona 
urbana g o t r a  para la  zona rural; que a pesar de las d.6mejanq 

~ 8 8  que puedan e x i s t i r   e n t r e   e l l a s  en cuanto a a u  madurez y c 

desarrol lo  pueden e x i s t i r   m ú l t i p l e s   d i f e r e n c i a s  dadas por los 

esthulos   ambientales  que reciben uno y otro  sobre todo,  por  

las necesidadea que experimentan ambas muestras con respecto 

al manejo y u t i l i s a c i d n  de la  l e c t o - e s c r i t k  en sus medios, 

Ia muestra  elegida para r e p r e s e n t a r   e l  Area urbana es  

e l  R i s t r i t o  Federal, de donde se seleccionaron  escuelas prima - .  

rias en las delegaciones de Iztapalapa,   Iz tacalco  y G u s B m  

Madero . .  

.. S' 

IB muestra de l a  zona rural est& representada p o r  comwi 

dades de l o s  estados de Sinaloa,  Guanajuato y Chiapas. 

'fa muestra  cuenta  con un t o t a l  de 120 su je tos  que cursan 

e l  primer aLo de l a  escuela primaria y que por primera  vez 

a s i s t e n  a la  escuela ,  60 de eetos  sujetos  pertenecen a la  zo- 

na urbana y los o t r o s  60 a la  zona rural, 

Xn l a  muestra de la zona rural pe el igieron  estos   es ta-  

dos para tener  una representatividad  del   norte del pais (Sina 

loa) del  centro (fuanajuato) y de l  sureste (Chiapas) 

Comunidades seleccionadas pa?% e l  Area rural. 

Ias comunidaes elegidas  t ienen una poblacidn que o s c i l a  

entre 100 y 400 habitantes.  

Sinaloa t 



Munioipio de Culiacdn: El Uoo (7nilTos) El Yameto (6) 

Munioipio de San Iganacio : El Guayabito (7) 

Guana juato : 

Municipio de Guana juato : fa Carbonera (8) fa Sandia ( 4 )  

Mimhcipio de Dolores Hidalgo: El Durazno (8) 

Chiapaa : 

Kunicipio 21 3altillo:  Jiquipitas (10) 

Kunicipio de San  Marcos : Copainald ( IO).  

Zn la nuestra de la zona  urbana como ya se mencion6 se .. 

eligieron  escuelas de las delegaciones: 
rl ' 

.. 
/ .. 

Ixttwalco (20) 

Iztapalapa (20) 

Gustavo  Madero ( 20 ) 

Ias muestras de las  zona urbana y ruraz  presentan  las 

siguientes  características. 

I33 de gran  imsortancia  sei'ialar las caracterfsticas eco 

ndmicas,  culturales y sociales  que se presentan  en la zona  rural 

por la repercusión  que  tiene  en sus integrsntes  en  relacidn a l a  

adquisicidn de UIL conocimiento  en  la  eocuela. &a preocupacidn 

de este  apartado  es  el de sefíalar  -aunque no de manera  profunda- 

13.8 condiciones  en  que  se  desarrollan los niilos de la zona rural 

en  contraposicidn  con l o s  nifios de zona urbana. %pezare' hacien- 
do u118 breve  csrncterizacibn de las  zonas  rurales  en  senera1 (en 

Néxico) psra después  centrwme  en la cmacterizacidn de las zoms 

rurales de la  muestra. 



b.- Garacterizacidn de la muestra. 

2l medio  rural ha sido  considerario  como  el lugar. donde 

hnbitan loe campesinos  en  condiciones  precarias de vida;  que se ', . . 

dedican a labrar 1% tierra y criar  animsles prs a u  subsistencia, 

esta  concepcidn  es  psrci3knente  real, ya que  no se consideran 19s 

diferencias  que  se  encuentran  dentro  del  medio rum1 misno,  que 

son  las  diferencias  dindmicss de desarrollo  inplementadss en 13s 

diversas  regiones, l o s  cmbios en los procesos de praduccidn agrí - 
cola y la paulina  transformscidn delttcampesino libret* en  asalnris - 
do rural y urbano ( 6 ). Se ha caracterizado al medio rural por  

el nhero de pohladores y la  cantidad de viviendas; se define 

"poblacibn  rural  aquella  que  no  rebase l o s  2499 habitantes y 

posea un bajo  número de viviendas" ( 7 ) 
A l  " 

*. 
r .. 

fa  produccidn  agricola se desaFjrolla en 1s 'mayor  parte 

del pais a partir de un modelo  capitalista  baaado en la dxims 

concentrscih de tierras  en unas cuantas manoa. Esta  capitaliza - 
oidn  del  campo  provoca  la  proletarizacibn  del  campesino  haciendo - 
lo-dependiente del  mercado de tmbajo y de lsa  prioridades  econd 

micss de l o s  centros  agrfcolas o urbano8 que contratan  fuerza de 

trabajo  asalariado. lb segundo lugar la  necesidad de trabajo y 

los ritmo3 de la  produccidn  obligan al campesino a cambiar de re- 

sidencia de manera  frecuente durante el aflo; en tercer lugar la 

inestabilidad  laboral y los  cambios de residenoia  modifican  sena& 

blemente su relscidn  familiar. 

* 

La familia constituye  el nhleo principal de la econonfa, 



O que les dan a cuidar. Los hombres adultos cul t ivan  l a  t i e r r a  y 

se  emplean en o t r o s   t r a b a j o s  que l e s  produzcan d s  dividendos. 

fa incorporscidn del niiio  canpesino a l  traba.30 se i n i c i a  m& o 

menos 8 la. edad de 6 aZos su  trabajo  representa.   ingresos econb- 

micss para la  familia, almqae e l  trabajo-:.del padre e s   e l  que t t e -  

ne mayor r e c o n o c i a e n t o   s o c i a l .  Como podeaos v e r  e l  niÍ'io rural 

desde edxd may te'mprana t i e n e  que trczbaJar para su subsistencia.  

51 las zonas rurales de l a  muestra 38 encontro que sus 

habitantes est& conpletamente  marginados. la ayuda que brinda e l  

a t a d o   e a  3010 su escolarizacibn.  U s  ingresos que se perciben son 

minimos l o  que provoca que l a  al imentacidnque se consume es def i  - 
ciente en cantidad y calidad. Zn calidad porque no se  conpunen 

l o s  distintos  alimentosqque el cuerpo necesita para.sUcbuen dssa- 

m110 y en cantidad porque  debido a su pobreza no lea permite  con - 
sumir l a  cantidad necesaria. Ia falta de una alimentaofdn adecuada 

provoca un deter ioro ffsico que permite qae les enfermedadea sean 

d a  frecuentes. 3 t o  aunado a la falta de s e r v f c i o s  m6dicos engran - 
dece e l  problema. Por otro  lado,tenemos  que  en la0 zonas rurales- 

de la  muestra, l a  mayorfa. carec? de l o s  s e r v i c i o s  de agua pota- 

ble ,  l u z ,   d r e n n j e y i e t r i n a a ,  no habiendo  ninguna inat i tuc idn  que 

loa ayude u oriente .  

-. 

Eh cuanto a losnecesidad. que puedan tener  los nifioa 

para aprender a l e e r  y e a c r i b i r ,  sumar y restar, no existen, e l  

niilo rural va 3 IC 2sscuela porque se l e  exige pero sua intereses  

d a  bien van encminsdos hlltcia la subsistencia.  

A d i f e r e n c i a   e l  medio urbano (versus clase media) donde 

se considera a l  niAo como elemento  subordinado carente de obli-9 

CfOIles y dependiente  emotiva, social y ecoilomicmente de la familia, 



fa nuestra  elegida para este  trabajo  en la zona urbana, pre- 

sen$a oaraeteristicas  bastantes  diferentes a lae de la zona rural. , 

En primera,cruenta con todos l o s  servicios, lo que  disminuye  el ind 

dice de enfermedades y mortandad. %to aunado a una econoda m& 

o menos  estable  que  conlleva a una alimentacidn d s  balanceada  que 

permite al niao llevar una vida d s  cb~noda. Por Último e l  acerca- 

miento  que  tiene  el nifio urbano con les medios de inforaacibn, con 

otras  instituciones y con todo aquello que le brinde informacibn. 



i , .  
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A*- SIT'JACION 

El niño  para  tener  acceso a la escritura  atraviesa por varios 

que se  sintetizan  en los siguientes  objetivos: 

Objetivo 1 .- Ver cuales  son  los  niveles de conceptualizacidn" 

conque  e1,piiio de primer aKo comienza t$l aEo es - ,, 

colar y cdmo va evolucionándo a travds de dete, 

Objetivo 2.- Ver  cuales  son las hipdtesis  que  sobre la escri- 

tura  maneja el n i ~ o  a l o  largo de su evolucidn 

en l a  adquisicidn de edta. 

Naterial: fIojas de papel y l gp iz .  

Xedicidn: B t a  situacidn  se aplicad en  tres  momentos y est4 

compuesta  por una lista de 3 palabras por  cada  toma, dstas perte- 

necen a un mismo canpo  sedntico,  evithdose de esta forma que 

fueran  palabms  eacolarizadss. 

Cada  serie  cuenta  con una pal3brs  bisilsba,  una  trisilaba 



y U ~ L B  tetrasilsba,  isto permitid evaluar 31 Ins variaciones  en  la 

cantidad do let- que escriba el nir'lo va en  f:mcidn ds la cantida4 . . 

de silsbw. IBs respuestas  obtenidas se ubicar&  en los niveles ya 

descrito8  por 10s que  atraviesa  el  niRo  para  llegar a la adTuisicibn 

de la escritura. 

Ias palabras  elegidas son  las  siguientea: 

la. Toma 2a. Toma 3a. Toma 

gato  chile  ldpis 
caballo P a P P  piaadn 
mariposa tamarindo pegamento 

El tipo de respuestas  obtenido van a estar en  funcidn de: 

el tipo de signos  utilizado  (grafias  convencionales y seudo,graffaa), 

cantidad de grafias y el  egtablecimiento de relacibn  entre  el ss- 

pecto gdfico y aonoro. 

/ 

Ell cuanto al tipo de graffas se puede decir que  pueden 

aparecer  simples  garabatoa,  bolitas,  palitos conque el niao crea su 

propia  escritura, d s  tarde se  puede  presentar un repertorio de era, 

ffas que incluyen las convencionales y otras  inventadas  por 61. 3n 

otro  momento, e l m i a o  tiene ya un repertorio de graffas  convenciona?+ 

lea-pero sin valor  sonoro  estable; ea decir  conoce  la  grafia  pero no 

su sonido. Por Último  13s  graffas  toman  valor  sonoro  estable,  es de - 
cir  conoce  la  grsfia y su valor  aonoro  correspondiente. 

m relacidn a la csntidad de graf4as  en  cada  palabra se  

puede  encontrar una palabra sin  control de cantidad,  es  decir u118 

vez que e l  nir'io empieza no sabe don& parar,  muchas veces el  marsen 

de la hoja se lo determina.  Puede  escribir una signo par? calls pnla - 
bra independientemente de cual sea &Sta. Ia cantidad y tsma?lo de la 

escritura  PUeBe  estar  determinada no por l a  caracterfatics de 1s pa 



125m sino :or  13 d e l  o5.jato ;;or e j .  p e d e  e s c r i b i r  con ;T& gr3r"ías 

,gato que mariposa. For a t i n o  pueAe tomar en cuentz. 133 a r t i c u l * % c i o  
.. 

- 
nes sonor38 de la  emisidn de 1s palabra. I 

da le t=   representa  -ana 3 f l Y b n )  Otrs hipdtes is   es  Is s i l g b i c a  alfabe - 
tics donde-se  hace  corresponiler  sonidos y gaffas  donde algunas ~ r s  

fias representan sflabas y otras  representan fonemas,  por &timo y 

eom3 culminacidn del  proceso de e s c r i t u r a  se llega a la hipdtesis  

Forma de apl icsc ibn.  

Se proporciona a l  niiío una hoja en blanco y un lgpiz. 

se COmienzs con e l  dictsdo de la p r i -  S i  hay reafstencia   por  

mera palabra . parte d e l  nifio se imig 

t e  con frssee como: 

-trata de hacer lo ,  cono I 

t u  creas que se escr iba  , 

m a  vez que e l  nil'ia haya realizado au 

eSCritWa se  l e  pide lectura de la mis 

ma. 
Se le pedir4  anticipachbn de csntidad 

para Ins siguiente3 palabras: 

-conoces las mariTosss y los caballos? 

-que es m& grande e l  cabal lo  o la  ma- 
riposa 



-con o u h t a s  letras l o s e s c r i b i r i a s ?  

- e s c r i b e   e l  nombre del  animal m68 

grande Una ve5 que l o  haya e s c r i t o  . I 

s e   l e  p e d i d  lec tura  de la 

XUiSma. 

Poeteriormente se l e  pide escriba 

la o t r a  palabra; pididndole  lectura 

Hoja de r e g i s t r o :   e l   r e g i s t r o  se r e s l i z a d  de la s iguieg 

t e  manera: 

.-. 
PALABRAS ESCRITURA B~TTICIPACION 

1.- gato , a  o 

2.- caballo a a 6  3 

1 3.- mariposa a i o a  4 

I 

ga t o  

a a o  

ma ri >o sa 
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puede'otorbar  s ismificacidn a l o s  textos  en funcidn de la imagen 

r,ue l e  a.compafia. :stas imasenes ayudardri al ni.50. atornar 3 i g n i f l  

cat ivos  l o s  textos.  Podemos encontrar que e l  nii-io a t iandi  a las 

prpGiedadeu de l .  t e x t o  o que no la3 tone en consi;ierac!,bn. 

2n e l  primer  caso  (atiende a las propiedades del t e x  - 
t o )  puede suceder  que: e l   t e x t o   s e a  una p a l a b r a  y s e   i n t e r p r e t e  co - 
no tal;  e l  texto  sean  varias palabras y se   in terpre te  como vnrias 

pa labr~ ts ;  o bien que e l  d i l o  r e a l i c e   i n d i c e s  del t e x t o   ( l e t m s  CO 

nooictas) para su  interpretacidn.  
## 

e l  segundo-.caso (no toma en consideracibh 12s propiz 

dades del   texto)   es   probable que ante  un enunciado in terpre te  un 

solo nombre porque la imagen tenga un s610 ob je to ;   o t ra   respues ta  I.. 

p o s i b l e   s e r i a  que ante una palabra y una imsgen  con muchos objetos  

el d i l o  fragmente el texto  interpretando  en cada l e t r a  cada uno de 

los ob je tos  de la  ldmina. 

Puede darse una situacidn  intermedia  en que e l  niiio con- 

sidere  algunas de las propiedades  del  texto  (por ejernJ.>. Is canti- 

dad de partes de  una oracidn) p a r a  hacer  corresponder l o s  diferen- 

tes   f ragaentos  de &te  con 108 dfst intos   .ob jeto8  de l a  Idmina. 

3 l  objet ivo de e s t a  situacidn e s  e l  s iguiente  : 

Objetivo.- Conocer 18 a igni f i cac idn  que el niao  oto- 

ga a los tex tos  en  funcidn de 13s imagenea 

que lo   aconpaan ;  a s i  mismo ver s i  el ni20 

atiende o no a les propiedades del texto.  

Biaterial: 12 t a r j e t a s  con imagen y texto  y 3 textos 
anexoe. 

~ > 
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Imagen t e x t o  

d o t e   e l o t e  

-0 Z l  m w o  estd qaduro 

aldea india  indio 

r i o  con diver- US aninnles est& 
30s animales . ' en e l  rio 

Texto  anexo 

Pescado 

Imagen-texto. 

1 objeto-1 pa labra  

1 objeto-varins p a l a b r a s  

varios ob.jetos-1 pslsbrs 

n r i o s  ob jetog-variss  pa- 
labras. 

var ios  ob jetos-1 p a l a b r a  

2a. Toma 

pelota   pe lo ta  1 objeto-1 palabra  , 

el0 te  El e l o t e  es sabroso 1 objeto-vsriyb palabras 

2 seiloras mu j ere3 2 objetos-:l palabra 
_. 

monedas de peso u109 pesos 

3aD Toma 

osonde peluche 

pato 

c o r r a l  de ani- 
malea. 

a t o l e  y mole 

t e x t o  anexo 

dinero 

var ios   ob jetos-var ias  pa- 
labras O 

varios  objetos-l  palabre. 

juguete 3 ob jeto-1 pa labra  

El pato nada 1 ob jeto-varias palabras 

c o r r a l  varios  objetos-1 palabra. 

X l  a t o l e  est4 malo varios   ob jetos-  varias pa- 
labras. 



que atraviesa e l  niso para llegar a su adquisicibn.  Estas  categoriaa 

van a eetar en funoidn a si el niao  toma  en  cuenta las propiedades 

del texto o no lás toma. Xn ca8o de tomarlas,  cuales de esas pro- . 

piedades utiliza. , 

Forma de aplicacibn. 

Se le presenta al. nix0 la la.  tarje- 

ta  pididndole  la  describa, se le se- 

a l a  el  texto  preguntando qud cree 

que  diga  ahf . una vez que el nií50 responda 

s e  le pide señalamiento  (lec- 

tura seaalando  con su dedo) 
,# 

* -' .. 
Se contina  presentando las o t r a s  tarjetas 

con l a  misma tdcnica, s610 en la cuarta 

cuando  el  niho ha hecho  el  señalamiento 

se agrega  el  siguiente  interrogatorio: 

Oye y si le ponemos  Qste  (se  presenta e l  

texto  anexo)  seguir&  diciendo lo mismo 

-son iguales, 

-por  qud  son  iguales? 

si el niiio responde que 

si se le confronta  con 

el texto anterior. 

si reponde  que si se le 

pregunta : 

se escucha el argumento 

del niEo y se le pide 

seZslamiento (lectura) 

En CASO de que el niizio responda  que no 

dicen lo mismo l o s  textos se le  pregunta: 



- entonces qu6 d i d  aquf ( t e x t o  anexo) Se  ascucha la rcspues 

ta pididndole aefiiala- 

J 



A.. Si.tuacidn  experimental de escritxra.  
I 

Se ela'oorb un3 l i s ta  con e l  nombre y edqd de los ni2,oa; 

a3f como catesorfz:  j:?ra 1% rec;pucstas  o'otenidss. rje revis:mon 

15.3 producciones hoci?~.3 :or 103 nicos para ubicar e l  tipo de res - 
puesta de c&s uqo, en las 3 tomas separando los ninos  de la zona 

urbana 9 rural. Los  nive les  manejados son aomo ya se menciond e l  

pres i ldbico,   s i ldbico,   s i lc ibico-al fabdt ico  y alfabdtico.   La categg 

das que forman los niveles  fueron  codif icadas  con l a  s iguiente  ng 

meracidn : 

1,- Uti l izac idn  de graffas conwncionalea. 

2 .- Uti l izac idn  de seudograffas.; 

3 .- Escritura uni@dfica. 

4.- Escritura s i n  contro l  de cantidad. 

5.- Escritura fi3a. 

6 bo Escritura diferenciada. 

7.- Escritura diferenciada can va lor  sonoro inicial. 

r l  -. . .' 

8.0 Escritura s i l d b i c a   c o n  escritura sin correspondencia 

sonora y s i n  valor sonoro  convencional. 

g,-Escritura s i lgb ica  con marcada exigencia de c a n t i d a d  

c o n   v a l o r  sonoro convencional. 

lO.-Escritura  s i ldbica  con marcada exigencia de cant idad 

con v a l o r  sonoro  convencional. 

11 .- E s c r i t u r a  sil&ica-alfabdtica s i n  predominio del. valor  

sonoro convencional. 

12.- Escritura s i ldbica-al fabdt ica   con predominio d e l  V a l o r  , 

sonoro convenciona3.. 

. '?3*- Escritura a l f a b d t i c a  s i n  predominio del w l o r  sonoro .' ;. 



convencion810 
14.- E s c r i t u r a  slfabetica con algunas fallas en e l  valor 

sonoro  convencional. 

15.- E s c r i t u r a   a l f a b g t i c a   e s t r i c t a .  

La l ista de l o s  nombres y cate&orias  se r e a l i z b  de l a  si- I 

guiente manera:. 

I)= presilatbico S= s i l d b i c o  SA= s i ldbico-al fabdt ico  A= d f a b d t i c o  

Esta l ista-se l l e n o  al irse revisando las producciones  hechas  por l o s  

nifíos, primeramente  viendo e l   t i p o  de signos que u t i l i z a b a :  graffas 

convencionales (1 ) o seudograffas (2) para despuds observar las carac - 
terfsticas de s u   e s c r i t u r a  (3L15) y finalmente  ubicarlo  en e l  nivel  I 

el siguiente:  

P TOTAL A SA S 

F R E C m C I A  

5 . .  



Estos cuadros  se  uti l izaran  en lss 3 tomas. En l a  primera 

noa m o s t r a d  como i n g r e s a   e l  nif lo al &bit0  esco lar  y podar comparar 

a l  nifío mar83 y urbano. En l a  segunda y t e r c e r a  toma, podremos ver  /I. . , 

e l  proceso que s i g u e   e l  nifío en l a  apropiacidn de l a  e s c r i t u r a  a paz 

tir d e l  nivel  obtenido  en l a  18. toma: y hacer l a  comparac ih  entre 

ambo S medioa. 

Se  elaborb o t r o  cuadro que permitir4  observar l o s  avamea 

que se  presentan en forma global  en e l  niffo en e l  proceso de adqui- 

s i c i d n  de l a  e s c r i t u r a  de una toma a o t r a .  ' 

%I e l  primer  cuadro vertical se anotarda el nthoero d e  ni- 

ffos que en l a  primera toma resul taron   pres i l&icos ,  sil&icos, a i l&-  : 1 

bicoa-alfabdticos y alfab8ticos. Tomando e l  rengldn de pres i ldbi-  
I c o s  en forma hor izonta l  se a n o t a d  cuantoa de l o s  nifloe que en l a  i 

primera toma fueron  presi ldbicos se quedaron  en ese   n ive l  en l a  

2a. toma cuantos pasaron a si ldbicos;   cuantos a sil8bic.o-alfabdtico 

g ' c u m t o s  a a l fdbet i cos .  Se proceder8 de l a  mima forma con loa  de-' 

m& niveles .  Anotando adem& e l  $ de l o s  nifIoa que pasaron 'de un nL 
v e l  a o t r o ,  en cada nive l ;  anotgsldose e l  nlbaero t o t a l  de n i a o s ,  

1 3 0 3 6 8  
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B.- SitUWidn  experimental de lectura  (texto-imagen) , 
Para e l  mais i s  de l a  informaci6n  obtenida en e s t a  si ' 

tuacidn se elabord una l ista con los noares de los niflos; s e p a r e  

do l a  zona rural y urbana, En e s t a  l ista aparecen en l a  parte su- 

p e r i o r  las e s t r a t e g i a s   u t i l i z a d a s  por l o s  niiIos para l a  in terpre ta  - 
cidn de l o s  tex tos  y que l o  ubican  se& su e s t r a t e g i a  en una c2- 

tegoria. 

Las ca teeor ias  de respuesta dan basicamente l a  foma 

en l a  cual e l  nino  afronta l a  re lac idn  texto-bagen y c& e s   e l  

elemento  dominante de l a  relacidn.  Laa es t ra teg ias  de ln terpre tg  

c idn   de l   t ex to 'de  jan ver  l a  manera  en que lo afronta. Lss catego- 

rias ut i l izadas  son las a$guientest 
#I 

.. 
i 

Categoria ".X" Respuestas  centradas en l a  imegen en 

las cuales se denota l a  ausencia d8 considerar las p r 2  

piedades  del   texto,   es  decir la  interpretacidn  del   tex  - 
t o  va a e s t a r  dada por l a  imagen. 

Categoria rbYa Respuestas  centradas  en las propiedades 

c u a n t i t a t i v a s   d e l   t e x t o ;  se r e f i e r e  a aquellas  respueg 

tas en las c u d e s  los nifios centran  su  atencidn en la 

cantidad de fragmentos del tex to  p a r a  a j u s t a r  s u  ant i c& 

pacidn basada siempre  en l a  imagen, 

Categoria "2" Respuestaa  centradas en las propiedades 

cua l i ta t ivaa   de l   t ex to .   Es ta   ca tegor ia  agrupa a aqug 

llas respuestaa en las cuales  se  observaron un i n t e n t o  

de d a r  cuenta - ademds de otras  propiedades d e l  texto- 

del  valor f o n d t i c o  de los elementos que l o  conforman. 



de t ex tos .  BEÍ e s t r a t e g i a s  3 e  codificaron de la s i p i c n t e  manera: 

a).- i3l t e x t o  consid.era¿io como tm todo .  

- en e l  t e x t o  hay comentarios re lacionados con La ima - 
gen. 

- en e l  texto es t4  solo el nombre d e l  ob je to  de la. 

imagen , 

-en el t e x t o  est6n l o a  nombres de cada uno de l o s  ele I 

mento9 de la imagen. 

I$).- El t e x t o  es afrontado oscilando en t r e   cons ide ra r lo  

como una t o t a l i d a d  y dando cuenta de su fragmenta- 

C i \ j X i ,  

c ) , -  En e1 t e x t o  hay t a n t a s  palabras como frazmcntos pre - 
serlta. (basicamente nombres) 

a),- El. t e x t o  r ep resen ta  s o n i d o s  s i n  siz-nificado 

-decifrado con integracidn divergente e j .  texto : 

mujeres, lectura.: m-u-5-e-r-e-s y cuaadu s e  l e  ,pregun 

y todo  junto ?  e P  niGo contesta: acp< hay unas mujeresa 

-decifrado s i n  in-tegrrzciin e j .  t ex to  mucjeres, lectura:  

m-u-j-e-r-e-s, cuando se l e  p r e p n t a :  &y todo j t m t o  cb 

mo d ice?  el niao con les t a : ' no  se .  

e ) . -  E l  t ex to  r ep resen ta  sonidos  con :;iguificado. 

2,- Arturo x x 
3.- Pedro X *f 
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una vez sacada La c s t e g o r i a s   s e  sacar& las frecuen * 

cias  de cada una de d s t a s  que servirda (en la primera toma ) pa- 

ra conocer que c o n c e p t ~ i a a c i d n  sobre l a  l e c t u r a   t i e n e   e l  n i i i o  

. ... 

al ingresar  por primera vez a l a  escuela y si esta  conceptuali-  

zacidn  es  l a  misma en e l  nedio  urbano y e l  rural. El cuadro que 

s e   u t i l i z d   e a   e l   s i g u i e n t e :  

CATEGORIA 

FIIECUEFICIA 

TOTAL * z  Y x 
1 

5 

Una vea sacada .-. e s t a   i n f o m a c i d n  de la la. t a k P ' k e  pro- 

ceded de l a  misma. forma para las tomes subaiguientes.  Posterioy 

mente se procede a ver  l a  evolucidn de la toma 1 a l a  2 y de l a  

2 a l a  3. En l a  que se  ver6  cuantos n iAo s  que en IS toma l que 

se encontraban  en l a  categorfa  X quedkon  en la miama y caantos 

pasaron a l a  ca tegor ia  Y y a l a  2; eacando porcentaje6 de los ni_ I 
flos que paswon de una ca tegor fa  a otra. Para e s t o  se u t i l i z a d  

e l   s i g u i e n t e  cuadro: 

i 
i 

i 
i 

J 

" CA!EZGORIILS TmAL k z Y x * 
" x 

Y 

z 
I 

I 
~ 

! 
I I 

+ 

E, el primer cuadro v e r t i c a l  (*) se anotaran los nifios 

que en la primera toma estuvieron  en la categorfa  X,Y y z. En la 

ca tegor ia  X horizontal   se  anotar& los niflos que  en l a  28. toma 

quedafon en la wategorfa X ,  los que paakon a la Y y a IS 2. An2 
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t m d o  e l   p o r c e n t a j e  y e l  t o t a l  de l o a  niffoa que pasaron de la C a  

t e g o r i a  X a otra. Lo  mismo se  hard con las categorfas  Y Y 

t o  mismo se realizar6 tambidn  en e l  pa80 de l a  2a. toma a l a  3a. 

Esto nos s e r v i d  para ver   e l   proceso que sigue e l  nif lo en l a  &qui_ 

s i c i d n  de l a  l e c t u r a  y ver  las di ferenc ias  que puedan e x i s t i r  en- 

tre e l  niflo urbano y e l  rural. 
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V~I',- Andlisis  de datos. 

l.-IZespuestss  obtenidas en l a  s i twcibn  experimental  de es.critu ra. - 
A cont inuacidn  se   presentan  los   dis t intos  t i p o s  de respuestas '  

que se obtuvieron a l o  largo de las t r e s  tomas que se  ubican  dentro 

de l o s  4 grsndes  niveles  del   proceso de adquisicidn de la  e.3critura. , 

Primeramente  sefialard que se encontrd que e l  nino u t i l i z a  en 3u I 

escritura  grafizs  convencionales,   seudograffas o una combinacih de 

ambas. A l  momento  de r e , ~ i s t r a n e  se anotb las que predoninaban. 

1 .- Escritura uti l izando graffqs convencionales 

Ej . gato 2 pacto4 

2 .- a c r i t u r a  utilizando  seudograffas 

3.- Sscrfturss unigdf icas . -   u t i l izac idn  de una . v i f a  0 seudo - 
grafia p a r a  cada nombre a representar.  

gato = U 

mariposa = e 

4,- Escritura s i n  control de cantidad.- S610 cuando se termina 

la hoja se interrusnpe la  suceeidn de graffae o seudograffas. I 

gato =eoirtnmsirutjdlieoskdhnsui 

5.- Bcrituras fijaa.0 escribe  todo de la  misma forma. 

gato = a o t  

mariposa = s o t  
- 
_3 

cabal lo  = 

6.- Z s c r i t m s  diferenciadas.-  Las ;rzfias o seudograffas uti- 

l i z a d a s  aparecen siempre er, el mismo orflen per hay d i f e r e n c i n  

en la  cantidad. 

gato  =aoei 

mariposa I a o e i l  
_3 

7 

cabal lo  P 908 - 
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7.- Escrituras diferenciada8 uon valor sonoro  inicial . -  la primer 

graffa ut i l izada t i e n e  que ver con l a  sonoralidad de l a  1%. si- 

laba. 

-> 

8.- Escritura sil&bira con marcada exigencia de cant idad  a in   valor  

sonoro  convencional, 

dad y predominio del  valor sonoro  convencional. / .. 
,, ' 

*. 
gato = a o  yx  

mariposa = -vu a i o a  w 

cabal lo  = a 8 o 
r,- -, P. io 5 2  

.'," x w o  

lO.-%critura s i l d b i c a   e s t r i c t a   s i n  predominio d e l  v:*lor sonoro 

convencional. 

11 .- Bcritura s i ldbico-al fabat ica  s i n  predominio del v a l o r  so- 

noro  convencional 

12,- Escritura s i ldbico-a l f sbét i ca  con predominio del valor so- 



cional.. . ... 

caballo = 2 3 0  
ca ba llo 

13.-Xscritu~ alfsbetics sin predominio del valor sonoro con- 

vencional. 

calabaza = Q o 0 o '  9 O o 9 
o a l a b a z a  

pifia - - 
' Q B t  
P .  i 

( cabe senalar que  fue,ron coctados los'caso6 como este. 
,, <. * .  

8 

14.- Escriturs aliabdtica coil algunas fallss en el v a l o r  sonoro 

convencional por  deaoonocimiento  de alguna @alia. 
pegamento = tegamenty 

pegamento 

15.- Alfabhico estricto una p f f a  para un fonema con corre8 0 i 

pondencia aonora. 
I 
i 
1 

l&,Pi% = Idpis  

pegamento = pegament? 



Se encontraron  respuestas que atienden las propiedades de l a  ' 

i d g e n ,   o t r o s  a l o s  del   t ex to  en forma c u s n t i t s t i m  o cual i ta t iva .  

formw c u m t i t a i v a  es cuando se toma en cuenta  los  fr-entos 0 

que contiene el t e x t o , o  las l e t r a s  que t iene  (en  cantiaad).  Y ec I 

fonea  cualitatiw cuales son las l e t r a s   d e l   t e x t o ;  por Ú l t i n a  las 

que  coordinan las propiedades c u a l i t s t i v a s  y cuant i tat ivaa de l o s  

tex tos ;   es tos   in tentos  de cordinacidn  mriaron  por e l  t ipo de coni: 

f l io to   suc i tado   por  l a  re lac idn  imagen-texto . A continuacidn se 

exponen los di ferentes   t ipos  de respuestas  encontrados: 

1.- Seííalsr  a l  texto  ajeno  completanente a l a  irnenOsin aten 

der tampoco las propiedades de date (sblo  a p a r e d  en la  7s. 
.. * I' - 

toma) 

2.9, Tratar a l  %exto como si fuera parte de la i d g e n  (pssan 

del  tex to  a l a  imagen como s i  s e  pudi-ere l e e r  en ambos). 

3.- BI el t e x t o   s e   i n t d d u c e   e l  nombre d e l  ob je to  de la imagen 

a t rzvés  de un presentst ivo.  3j. en aescripcidn  dice %eo up 

e lo te"  y en la  l e c t u r a  dice Vengo unos elates". 

4.- 3.1 e l  texto  s e  introduce un comentario que no d i f i e r e   3 e l  

hecho sobre la  imagen Z j .  imagen e l o t e ,  en d e ~ c r i p c i 6 n  e l  niÍ'í0 

dice ) ( e s t h  cornprando unos nifios e l  e l o t e "  y en la l e c t u r a  d i  - 
ce "el e l o t e  .-;ue est& comiendo l o s  niZos". Otro ejemplo de ea - 
t e   t i p o  de respuesta:  imagen: 2 mujeres,  en la  descripctbn e l  

nino dice  "pujeres" y en 1s l e c t m % e  estan  riendo? 

Este t ipo de res9uestas t i e n e n  en colrún un sei ialmiento c o n t i -  

nuo y un9 falta t o t a l  de re lac idn  entre  la lonsitud del texto  



y la cantidad de palabras  del enanciado emitido. 

5,- Asienacidn de varios  sustantivos al texto. ate-eipo de 

resguestaa e s t a  limitado a las idcenes  con  varios objetos,..: . 

independientemente  de laa propiedades  del  texto,  lo que la 

caracteriza  es la enumerscidn de tantos  nombres  como o3je- 

tos se identifiquen en la irnacen. 3j ima,gm: aldea india; 

texto : indio 

lectura i n d i o  
I 

un indio 
unas ti  endas 
unas lanzas 
unos caballos 

6,- a el  texto  e3td el nombre  de la imagen precedade p o r  un 

articulo. 3j.  imagént 2 mujeres;  descripcidnt &as seborasn 

lectura %nas sefibrash 

7.- el  texto s o l o  est4 el nombre  de la imagen. Ejt 

*' 

texto : El mango est4 mad- 

lectura : )=wo 

r 

( Primeros  intentos  gerconsiderar 19s propiedades  del texto, ) 

8.- Considerar los fragmentos  del  texto  intentando  hacer co- 

rresponrler los nombres  de  los  objetos  de las imagenes. 

texto: .a a- el rfg 
J. 

lectura : patos 4 -1 
var io s  pescados 

y Y y un pato 

otro ej. de este  tipo 
texto : B o  esttfn maduros, 

lectura : pl4trmos y= 



9.- A cada  fragmento  del  texto le designa el mismo  significado  ejem- 

plo : 

texto: 3l mango est&  maduro 

mango mango mango mango 

otro  ejemplo  de  este  tipo: 

texto : indio i 

10.-En el texto hay tantos  significados  como  .fragmentos  presenta. 

a t e  tipo  de  respuesta  presenta un avance en relacidn al anterior, 

ya que a diferentes segentos le corresponde  diferentes  interpreta - 
cionee. Ej. 

texto : US anigales est& en  el río ,0 ' 
- .  

lectura:  pato  mariposa 
pescado 

tambidn  pescado 
este  tambidn  es  pescado sjaro 

(Se  puede  observar  que en  el texto  aparecen  cada uno de los nom- 
b:res 
bres  de l o s  elementos de la imagen. Como hay 3 pescados  en la 

imagen  también  aparecen en el texto). 

Otro  ejem9lo  de  e.3te  tipo: 

texto : indio 

lectura: 
1 3 0 3 6 8  

11 .- Interpretacih Sildbica  de los fragmentos  del texto. Poner 

en correspondencia 12s sílabas; Zel  nombre  con l o s  fracpeatos 

del tex to ;  ajustar T.os fmwentos del texto a las silabas que f o r  - 
man el nombre  anticipado 3o5re la imagen dd lu_;ar a serias 



dif icul tades  pam l o g r a r  UI? baen,? correr,::onlencia; a pesar 

de ello se obtuvieron re3pue3tas como la  s izuiente :  
. .. . 

t e x t o :  S1 pato  nsda -. -7 
I I \ 

lectura: 3. t o  

o t r o   t e x t o :  21 mango e* madurg 
d 

l e c t u r a  : man GO i 
4 

man 6 go 

nan g go dulce 
i 

12.- I3l  t e x t o   r e p e . r e n t a   s o n i d o s   s i n   s i g i f i c a d o .  3n e s t e   t i p o  

de respuestas  entra e l  predominio de las propiedades cualitati 

v88 d e l  texto .  Los niiios han aprendido que las l e t r l s  repre- 

sentan  sonidoa,  pero no saben que & t o s  son sonidos.de palabras 

con s i g n i f i c a d o ;   e s t e  modo de leer se conoce como decifrsdo, 

que puede ser :  

a).- decifrar y no l o g r a r  ninguna interpretacibn. 

b).- decifrar  y l o g r a r  Qma interpretacibn sin sentido. 

- 
* I' " 

o) . -  dec i f rar  y l o g r a r  una integracidn 

g e n t e   a l , d e c i f r a d o ,  

Ejemplo d e l  decifradoma@+.- 

t ex to  : b e E , o S , e  
I I I ' I  

lectura: e l o t e  

y junto c6mo dice - no 9e 

o t r o  e j .  

texto  : %&a Q? 
Is. 1 lectura: o t  e 

y junto cómo dice - no se 

con sentido, pero diver - 

http://sonidos.de


Zjemplo del dec i f rado  ,,d.- .. 

t e x t o  : e l o t e  
" d  Jy 

' / ,  . 
lectura : e t o t e  

. . .  

y j u n t o  cdmo d i c e  - e t o t e  

o t r o  e j .  

t e x t o  : C9FDL. 
1 i '\ 

lect .Lii :  cs-rra-al 

y junto  cdmo ! l i c e  - cwrsl  

Zjemplo del dec i f rado  ',C).- 

t e x t o  : mujeres 
/ /  ! \\\\ 

lectura : m-o- j-ew--80-9 

y junto  cdmo dice - aquf hsy unas seRoras ,, " 

13. -Osci lac iones   entre  e l   d e c i f r a d o  e in tegraoidn  aignif icst i  

va. Una parte da texto  es ' c o m s t a n e n t e   i n t e r p r e t a d a  y la  

o t r a  es obtenida  por   deci frado.  Ej. 

... * -' 

- 

t e x t o :   e l o t g  
I 

y j u n t o  cóm; dice -el  e l o t e  es oroso 

o t r o  e j .  

t e x t o :   e l o t q  es sabroso . 
I \ I# I \\ '\. ,,.. 

lecturrr: El e l o t e  es s-a-b-r-0-8-0 

y junto cdmo dice -e l  e l o t e  es ....... verde 

14.- El. tex to   representa   sonidos   con   s igni f i cado .  Cuando los 

ni3los l o g r a n   i n t e q r e t a r  e l  texto   con un s i g n i f i c s d o  que conw 

verge  con el texto  patrbn  han  alcanzado l o  que la  escue la  es-  

pera de e l l o s .  

i 



3.- A d l i s i a   c o n p a r s t i m  de l o 3  datos obtenidos  en los diferentes  
. _.. 

medios . 
a l a  aituacidn de escr i t lcra  a l  i n i c i o  .Ael arlo esco lar ,  como s e  

puede ver en e l  cuadro 1, e l  niilo  urbano al presentarse  por primera vez 

a l a  escuela, su n i v e l  de conceptualizscidn  sobre la e s c r i t u r a   e s  

en un SO$ de los C ~ S O S  presi ldbico  (a jena a toda  correspondencia I 

entre  graffas y sbnidos) ;  el 125  es s i l d b i c o  (se in tenta  una corres- 

pondencia, que no excluye problemas derivados de exigencias de canti -. 
dad minina de l e t r a s ) ;  un 85  es si ldbico-alfabdtico.   (existen dos f o r  

mas de hacer corresponder  sonidos y graffas: silitbica y alfabeticag. 

m e l  nino rural ae  encontrd que un 869 de l o s  nifios a l  i n i c i o  de su 

escolarizacidn  son  presi ldbicos y un lO$ a i l d b i c o s ,  un 496 si, ldbico- ,0 

al fab¿t icos .  ... . .' 

En cuanto a la  u t i l i z a c i d n  de graffas g seudograffas  en la  zona 

urbana un 71.7% u t i l i z a  graffas convencionales,  mientraa un 28.35 

seudograffas. %a e l  drea rural un 20s u t i l i z a  graffas convenciona- 

l e s  y un 80$ seudograffas.  (cu&ro 2) 



I I I 

Como puede  verse  en  el  cuadro 1, en este  momento  (1a.toma) no 

existe  una  diferencia  significativa  entre  la  zona urbana.--y;la rural 

respecto a la  conceptualizacibn  que  sobre .la escritura  poseen  loa 
* ’ 

r i o  que se percibe  en  la  utilizacidn de grsffas y seudograiias  (cua - 
d m  2) Como se puede  ver  el  porcentaje  en  la  utilizacibn do graffaa 

convencionales  en la zona urbana es mucho d s  alto  que el de la zona 

rural. ~ t a  diferencia tiene su explicacidn, como ya se menciond 

la  construccidn de un conocimiento  parte de la  interaccidn  que  el 

sujeto  tiene  con  el objeto 4e conocimiento y si vemos que  el  nifío 

de la zona rural no tiene un contacto  con  la  escritura,  antes de in - 
gresar al aula, por esto 98 puede  deducir  que  en las estructuras cog  

noscitivaa que posee el ni i lo rural no existe  dicho  conocimiento y 

que este se va fr conformando  con  la  interaccidn  que  tenga  con 61 

. .. )acio e a c o h r .  diferencia del  niEo urbano que tiene un 

colltac to continuo con 12 escritura. 
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En la segunda toma (cuadro 3) se observa en  la aona urbana que 

un 20$ de los casos 98 ubica  en  el  nivel  presildbico, mientras en la 

zona rural 88 de un 60%. Esto quiere  deci,r  que  mientras  en la zona ; . . . 

urbana un'79$ de los  niHos  ubicados  en la primera toma en  presildbi - 
cos pasan a o t r o  nivel d s  evolucionado (cuadro 5 ) ,  en  el drda rural 

%n cuanto a la  utilizacidn de graffas convencionales y seudo 

gaffas, en la zona urbana 'un 85s de los niiíos  utiliza l a s  graffas 

convencionales y en la zona rural s610 un 35$ (cuadro 4 )  

3n forna gener-1.1 los nifios de la zona  urbana  pasaron de un ni- 

v e l  a otro m& evolucionado en un 769 y en l o s  nifios de la zona r u ~  

ral el movimiento  correaponde a un 40$. (cuadro 5 )  





5s seudografias;  en la zona rural un 61,6$ u t i l i z a  grafias convencio - 
nales y un 38.6$ seudografias  (cuadro 7 )  

.. a' 

rl  " 

?a e s t a  toma el aovimiento de un nivel a o t r o  m& evolucionado 

en la  zona urbana se di6 en un 3q.65; en la zona rural fue de un 55<* 



Y . .  .. . 

49 

Se  puede  concluir  que  en  la  adquisicidn de la escritura  el 
proceso que sigue el  niiio  tanto  urbano como rural  es  el mismo, ya . I .  

que ee vi6 claramente  que  pasan  por los diferentes  niveaes de con 

ceptualizacibn,  habiendo un desfase  en l o s  niílos de la  zona rural 

que  no  le  permiten  llegar a este  conocimiento  en  el  mismo tiempo 

que  el n i b  urbano. 

- 

la sitwcidn de lectura se encontrc5.en la primera  toma 

(cuadro 8)que un 753 de los niiios de la  zona  urbana 8e ubica en la 

categoría X (respuestas  centradas  en la imagen); un 25% en la cate 

gorfa Y ( respuestas  centradas  en las propiedades  cuantitatiyas.  del 

texto); no encontrdndose  nine&  niño  en  la  categofifa  &(&puestas 

centradas  en las propiedades  cualitativas’  del texto). 3n la  zona 

rural  el 86.6% se  ubica  en  la  categoria X; el 13.45 en  la  categoria 

Y; no encontrdndose  ningún  nifío  en la categoria 2. 

- 

,. 



%n la segunda toma (cuadro .!g) l o s  niilos de la ~ o n a  urbana 

se ubicaron, un 30s en la categor ia  X; u11 58$ en la  categoria  Y 

y un 125 en la categor ia  Z. m e n t r a s  que en la zona rural m 775 -' 

ae  ubica  en la categorfa  X; un 16.5% en la Y y un 6.55 en la 2. 

En e l  movimiento realizado de una categorfa a o t r a  d s  a n n  

aada se vi¿ que  en la zona urbana e s t e  movimiento se di¿ en un 

56.6%; mientras en la zona rural fue 3610 de un 16.65 (cuadro le), 

A- 
2 7  I ' 



En la tercera toma (cuadro I$) un 85$ de la muestra de la 20- 

na urbana se ubica en la categoria  2 ;  un 10% en l a  Y y un 5% en la 

X. la zona rural se encontrd que un 26s de la muestra l legd a . y 

la categoria Z; un 37% en la Y y un 37$ se  estancd en la x. 

En los  movimientos efectuados de una categoria  a otra d s  evo - 
lucionada s e  encontrd que en la zona urbana  dicho movimiento fue 

'* . 
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CONCLUSIONES . . 
El niBo para  apropiarse de la  escritura  pasa a traves de un proceso 

kico, en el que empieza en un nivel  presildbico  en  donde  la  eaoritu 
ra  no  guarda  ninguna  correspondencia  entre  sonidos y graffas 4 un ni 

vel  alfabetico  donde la escritura  guarda  correspondencia entre soni- 

- 
- 

dos y mafias ,  pasando  por  niveles  intermedios  que  sirven de transi- 

cidn  entre  ambos  niveles. 

&o mismo  ocurre  en  el  proceso de la  lectura  que va d s  o menos parale 

$0 al de la  escritura, en el  que  el aiflo en un texto acornpailado de u 

. 
- 
- 

na imagen  empieza con hipdtesia de leotura centrada8 en la imagen sin 

Lsr muestra  inioia su eacolarizaoidn con niveles de conceptualisaoidn 

preaildbica en ambaa a~nas .  Esto  quiere  deair  que loa  niirore no eons 

truyten aus  escrituras 4 partir de un dlisis de la  emisid; wnora, 
- 

dicrho de o t r o  modo, la cantidad de letras que eecriben xm tiarma IS- 

da que  ver con la  sonoraxidad de la palabra. A petlar d8 que loa ni- 

BOS de ambas aonas empiezan su esoolaridad siendo  presildbioo, existe 

diferencia  entre .la sons urbana y rural t 1 @)Ins niflos de la son8 UT 

bans en su gran mayoria utiligan  las grafias convencionalee, m%entm 1 
que l o s  niños de la aona rural  preaentsn un poroentaje bastante alto 

de seudograffas; 2 0 )  Deat;ro del nivel presildbico exilsten categorfas 

unas d s  evolucionadas  que ot- y el niflo urbano  presilsbico se ubi 

ca  dentro de las categodas d s  ,evolucionadas , mientras que el nino 

rural dentro de las menoe evoluoiopadas. B t e  &timo punto eo hace 

eltensiaro en la situacih de lectura. 

~ 

- 

- 

Haoiendo  rnencidn a l a a  Qiferencias presentadas entre l o s  qiKoe de eo - 



na urbana y rural al inicio  de su escolarizacidn  puede  decirse, 

que el niilo urbano al tener mayor contacto con  el objeto  de co- 

nocimiento de la lecto-escr$tura,  debido a que en st~. entorno in 

mediato existen infinidad  de mensaje8 proporcionados  por la De3e 

visibn, carteles, anupoios, aunado al ambiente famiLiar y social 

en que se desenvuelve, 3ato se observa en la utilización de gra 

fias convencionales en un alto porcentaje  cuando  todavfa  no inie  

cia su escolarizacibn, El nii ío rural al inicio  de SIU escolarie3 

cidn pone  de  manifies.t;o la falta de interaocidn con la lecto-ea- 

critura,  ubicdndose  en  categorfaa men08  evolucionadaaj  dentro del 

nivel presildbico y por el lo  la utilizacida de seudograffaa en su 

escritura.  Otro  de l o s  factorea que influyen al desf'we del nlllio 

- 
- 

- 

de zona rural son la8 nacesidadea que este tiene y que no 8on 

necesariamente las de  alfabetizarse, 

Dentro del proceso que sigue el nifío para l legar a I@ lecto-escri 
tura, pasa de LUI nivel o categorfa a otros mbs evoluGionado8 y es 

aquf donde ae puede obeervar con mayor claridad la diferencia en ' 

tre ambas zonas ya que loa porcentajes  de cada unti% de ellae @on 

marcadamente distintas. Tenemos a d  que al finalizgr la eegqnda 

toma  en la zona urbana un 76.696 pasaron de un nivel q otro en 1p1 

escritura y un 56.6% en la lectura(cusdro  mientrigs que los 

nifios de la Eona rural adlo avanzaron en la esuritw en un 40$ 

y en la lectura un 16.6s (cuadro ). 

@to significa que mientras el aiBo urbano aveulz;aba en su prooe-; 

so por adquírir la lectup y esorjtura, el nifio rural aa edfacio, 

naba. Al contsiderar este periodo oomo un periodo de traqeiaiba e e  

-L. 

1 ,  I 



tre  el  contacto  iniaial  con la lecto-escritura y la apropiacidn 

de la misma,  el  desease  que se presenta  en  la  primera  toma se ha- 

ce mayor,  cosa  que ae puede  constatar al finalizar  la  tercera toma 

donde  hay un porcentaje  mayor de niiios alfabeticos  en  relacidn a 

las tomas anteriores  existiendo  diferencias  significativas  entre 

zona rural y urbana, 

Se pudo ver en el transcurse de las  tres tomas que  el  proceso  que 

sigue el niao rural y urbano para  apropiarse de la lecto-escritura 

es el mismo, habiendo  variaciones de tiempo  entre el paso de un 

nivel o categoria a gtro,  pudiendo verse en algunos cas06 que e40 

tos pasos son  tan d p i d o s  que  pueden  pasar desapercibidos,  pmseg 

tdndose  tambidn lo opuesto  en el que  este  movimiento  transcurre 

lentamente y puede  quedarse  estancado por un tiempo  para poate- 

riomente (si  sigue  @biendo  interaccidn) llegar a su objetivo, 

En la zona urbana en BU &ran mayorfa  el niiio llega a  la alfabet i -  

zacidn en el transcurso  del  ano  escolar,  mientras  que  en 1s s o w  

rural la alfabetizacidn se realiza  entre el 2O y 3er afio, Por lo 
que se deduoe  que  el n$flo rural  presenta un desfase  en la apro- 

piacidn de la  leoto-escritura de m& o men08 2 afím en relao$da 

con  el  niiio urbano, 

¿A que se debe este dsafase que  presenta el nino rural en el pro- 

ceso de qdquisicibn ds la  leoto?esor$tura en relaoidn al niilo UT- 

cualee el nifio construye el congoiqlento a travds de la interno- 

cidn  con BU medio, se pone de manifiesto el papel  relevante  que 

I 





lias de arabas zo.nas son completanente distin-bas, &?j..cntras en la  

zona urbana (familias de l a  nuestra) la ccononia familiar l e s  per  

m i &  t e n e r  s ~ c c e ~ o  a una alirnentacidn m& o meno8 balanceada y cu 

b r i r  las necesidades bdsicas; en la zona r u r a l  la economía f:mi- 

liar no l e s  permite  tener ma alimentación adecuada y mucho menos 

satisfacer sus necesidaes  hdoicas. Xsto provoca un bajo rendi- 

miento i n t e l e c t u a l ,  adem& de que dispone, el niño campesino, d.e 

menos tiempo de dedicacidn para e l  estudio, ya qlne trabaja para 

s u  nanteni.miento y el de su familia; cosa que no ocurre con el. n i  

Eo de zona uybana ( rues$ra) cuya Únicz, oblfgacio'n e s  la. de las 

actividades escolares, 

Otro elemento que no s e  debe olvidar e s  e l  r e l a t i v o  a las neceai- 

dades de l o s  nibs creados en medios diferentes.  En l a  zona ur- 

bana las necesidades que s e  :Le presentan al ni50 en relacidn a la 

l e c t o - e s c r i t u r a ,  es  una necesidad creadz p o r  su nedio que  le e x i -  

ge la a l f abe t i zac ibn ,  ya que a cada D A O E E ~ ~ Q  se le presenta 1121 am 

biente   l l eno  de sefialsmientos linm'sticosc que s i  no t i e n e  e s t e  

conocimiento no T:ucde s o b r e v i v i r .  rXn la. zona r w a l  las exit .yncisa 

que se l e  presentarr a l  nii'io no son la:? de alfabetizarse s i n o  las 

de luchar por l a  supervivencia de forma d i f e r e n t e  que las d e l  ni 

Fío urSano, p o r  l o  que su primips1 necesidad ea l a  d.e alimen.tarse 

3.0 que pro-voca que la lecto-escritura na forme p a r t e  de sus nece- 

sidades m& apremiantes. 

- 
- 

* 

- 

Sintetizando, las conc2usiones a las que se  pueden l l e g w  son las 

s i p i e n t e s  : 4 

l 



bid0  a que el nifio urbano t i e n e  un mayar acemamiento con e s t e  co 

nocimiento y el nifio rural no. 
- 

senta un desfase en el proceso, provocado por factores ambienta- 

l e s .  



Apendice.-  Cuadros que sirvieron para determinar  el  nivel  en 

que se encontraSa  el  nino  en  las  diferentes.tomas 

en las zona  urbana y rural en  la  situacidn de es 

cri  tura. 

Cuadres que sirvieron  para  determinar  las  catego- 

rías  en las que se encontraban l o s  nií5os  en las 

difrenetes  tomas en la zona urbana y rural en la 

situacidn  experimental de lectura. 

h 

Wgenes y textos que se  utilizaron  en  la situs- 
cidn  experimental de leotura,  en  las  tres  tomas 
realizadas, 
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43.- Alvaro 

42.- Pilar 

$4.- Ramiro 
$5 - Victoria 

I . 

I9 .- Celia x K  
io .- Eortensia 

;l.- Gem& I I 





1 

. 

42 .- Pilar 
p3  0-  Alvaro 

44.- Ranrim 

45.- Viotoria 
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I 

8 .- F i l i b e r t o  
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X 50 .- Teddulo 







I 



37.- F ( r a d C i 0  

x 1 x 1 
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