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INTRODUCCION

1'\’...4
Desde elwpunto de vista psicogenético la adquisicién de las ca

pacidades de leer y escribir requieren de un proceso de elabo~
racién de hipdtesis por parte del sujeto que aprende acerca de
como se puede interpretar o elaborar un texto.

Las hipétesis sobre el sistema de lecto-escritura se van aproxi
mando cada vez mds a la realidad de dicho sistema, hasta que es
posible su comprensién. Lo importante de esto es que un nifio
viensa para aprender y‘lo dramético es que se ignore lo que ,°
vriensa el nifio cuando se trata de ensefiarle.

De acuerdo a una serie de investigaciones reaiizadas Egrvla‘Di-
reccién General de Tducacidn Tspecial sobre el proCesoﬂque sizue
el nifo de rrimer ingreso de la escuela rrimaria en zona urba
na en la adquisicién de la lecto-escritura., se demostrd que
para que éste tenga acceso a este sistema atraviesa por niveles
v categorias que van conformando sus estructuras cognoscitivas,

v es a rartir de estas investigaciones gque este trabajo nretenie
£

comrrobar si este proceso se d4 en zonas rurales de la misma for

ma gue en la urbana.

Tara ello se eligieron 2 muestras; una para representar la zona
urbana y la otra la rural; y a través de dos situaciones experi-
mentales (una de lectura y otra de escritura) se pretende dar res
puesta a esta incd-mita.

Tn la situacidn exrerimental de escritura se rodrd ver el nivel de
conceptualizacidn que poseen los nifos de ambas zonas de acuerdo

con las hipdtesis que mane jan en 3 momentos distintos del afo esco




lar y observar el proceso que sigue para llegar a la construe-
cién de su escritura,

Tn la situacién de lectura se verdn las hipétesis que el nifp
mane ja en textos acompafiados de una imagen, dichas hipdtesis
van.a estar determinadas por el patrén evolutivo que tenga el
nifio de dicho conocimiento. Podrdn encontrarse hipétesis don-
de 1o que diée el texto va a estar determinado por la imagen ,
sin tomar en considéracién las propiedades cuantitativas y
cualitativas del texto; o bhien tomar en cueﬂta las primeras,has
ta llegar a tomar en'conéideracién las cuaiidades_del texto y
llegar de»esta forma a 1a lectura. Esto podré verse en el trans
cufso de las 3 tomas en que se aplicard pudiendo determingxfél
proceso gue sigue el niﬁo‘para‘tener acceso a este“conggimiento.
A partir de los datos obtenidos se podrd comparar si el nifio ur-
bano y el rural sizuen el mismo proceso en la apropiacidn de 1la

lecto-eseritura.



I.~- Marco Tedrico.-

1.~ Teorfa del desarrollo de la inteligencia de Jean Piaget. ..

Una de las finélidades de este trabajo es ver como construyé el ﬁ;
fio rural eliconocimientovde la lecto=-escritura por lo que es necesario
mencionar las ideas de Piaget con respecto & la forma en que el nifio
a lo 1érgo de su desarrollo va construyendo el conoeimiento. Este
autor menciona que'el proceso que sigue el nifioc para apropiarse de un
conocimiento, es producto de un desarrollo evolutivo en el que intervie
nen varios factores como lo son: la maduracidn del sistema nervioso,
la experiencia adquirida, la trasmisién social y la equilibracién.

Ia lecto-escritura como objeto de conocimiento sigue el proceso
que cualquier otro conocimiento por lo que a continuaciéqjsq”%fata de
explicar como se construye ei conocimiento segin la téor{é psicogenéti
ca de Piaget sobre el desarrollo de la inteligencia.

Desde muy joven Piaget moatr6vgran interés por la biologfa y la
conducta de los organismos; al leer textos filoséficos, de religién
y 16gica un nuevo horizonte se abrid ante é1: la epistemologfa rama de
la filosoffa relacionada con el estudio del conocimiento, intrigado
buscaba respuesta a las preguntas de esta disciplina ;qué es el conoci
miento? ;cémo se adquiere?. Se daba cuenta que la filosoffa no podfa e
contestar estas pregsuntas por ser demasiada especulativa y cuya orien
tacidn cient{fica era demasiado empirista. Piaget tenfa ahora 2 intere
ses: la biologiary la espistemologfa y se daba cuenta que existia un
gran abismo entre ambas; se empezé a preguntar si podrf: haber algin
camino para integrarlas ;cémo podria in#estigar-los problemas del cono
cimiento y al mismo tiempo utilizar el marco cient{fico de la biolog{a?

Poco después incursiond en el estudio de la psicologfa, empezd traba-
BJando con test éstandalizados, deduciendo que eran demasiado mecdnicos,




por lo que rechazé una definicidn cuantitativa de la inteligencia basa
da en el nimero de respuestas del test. Pero gracias a los“test vid
que las respuestas incorresetas de los nifios tenfan gran amportancia;?"“
descubrié que los nifios de una misma edad de los que habia interrogado
presentaban las mismas reépuestas erréneas y que existian ademfs distin
tos tipos de respuestas a cada nivel crondlégico; llegando a la conclu
8ién de que los niffos de mds edad no eran mds inteligentes que los pe-
queilos; sino que el pensamiento de los menores era cualitativamente ai
ferente a los de mds edad. Detectdé que el proﬁlema real de la inteli-
gencia consistif en descubrir los distihtos métodos intelectuales uti-
lizados por los nifios de diversas edades. De esta forma Piaget tomd a

la psicologfa como vinculo entre la biologfa y 1la epistemolqgiawylfue

-
-

como empezé a darle forma a su teoria sobre el desarrollo de la inteli
gencia. .

Piaget define la inteligencia como "la forma de equilibrio hacia
el cual todas las estructuras cognoscitivas tienden” (1) Esto es, un
equilibrio entre la actividad mental de la persona y su medio ambiente;
este equilibrio no es algo que se alcance inmediatamente ya que las es
tructuras cognoscitivas tienden gradualmente al equilibrio; en sintesis
la inteligencia exige una serie de adaptaciones bioldgicas, un equili-
brio entre el sujeto Yy el medio ambiente, una evolucidn gradual y una
actividad mental. El individuo hereda unas esiructuras fisicas que
enmarcan el funcionamiento intelectual; unas reacciones conductuales
automiticas (reflejos) que ejercen su influencia en los primeros dfas
de vida del ser humano porque mﬁs adelante se modifican a medida que el
niiio se pone en contacto con su medio ambiente transforméndoge en un

nuevo tipo de mecanismo: la estructura psicoldégica que forma la base
de la actividad mental y esto se losgra a través de otros factores he-




reditarios como lo son las invariantes funcionales.

Las funéiones invariantes son los principios generales del funcie-
namiento de la ihteligencia que como ya se mencioné son heredados; este
funcionamiento tiene dos caracter{sticas: 1° genera estructuras cognoé;“'
citivas y 2° este modo de funcionamiento permanece constante durante to
da la vida del sujeto. Las invariantes funcionales son 2: la organiza-
cién y la acomodacién. |

La organizaci&n‘es la capacidad del individuo de estructurar sus
acciones, ya\que todo tipo de estructura intelectual supone una organie
zacién para desarrollarse, La adaptacién es el écto de la inteligencia
en el cual la asimilacién y la acomodacién se encuentran en equilibrio,

La adaptacidén y la organizacién son dos caras de la misma moneda
dado que por una parte, la adaptacién supone una coherencia qybyécéﬁte
y por otra las organizaciones son creadas a través de qdaﬁ%;ciones; es
fo es; al adaptarse el objeto de conocimiento, el pensémiento se orgaq;
za a'si mismo y al organizarse estructura el conocimiento.

La adaptacién es adem’s una interaccién o un cambio entre el suje-
to y el medio ambiente que implica los prpcesos de asimilacién y acomo~
dacién. Entendiéndose por asimilacién cuando el individuo incorpora o
asimila razgos de la realidad externa a sus estructuras psicoldgicas; y
acomodacién cuando modifica o acomoda lo asimilado a las estructuras
psicolégicas para enfrentarse con las presiones del medio; esto lo hace
a través del equilibrio entre estos dos procesos, En el sistema de Pia
get un estado de equilibrio siempre se refiere a un sistema equilibrado
de relaciones entre el sujeto y el objeto y por lo tanto a una relacién
entre la asimilacién y la acomodacién. E1 proceso de equilibracidn
opera continuamente en todos los intercambios del sujeto con su medio,

construyéndose de este modo el conocimiento que continuaré creciendo

dando lugar a conocimientos mayores. (esto es; més evolucionados),




Al hablar de conociientos mayores nos permite hablar un poco 2e
las efapas por:las que atravieza el individuo para lograr ;1 desa-
rrollo cognoscitivo de su intelizencia. Testin Piaret el individuo atfi‘.‘
vieza vor 3 perfodos:

- Per{odo sensorio-motor donde el niﬁo pasa del nivel reflejo de
completa indgferenciacién entre el yo y el mundo pyopio del recién na
cido a una organizécién relativamente cohetente de las acciones 3enso
riomotrices de su ambiente inmediato. E1 segundo per{odo es el de la
preparacidn y organizacién de las operaciones concretas (2-11 afios)
que se inicia con las primeras simbolizaciones y concluye con los
comienzos del pensamiento formal. Zste perfodo se divide en dos subpg
rfodos: el de las operaciones preoperacionales y el de lai opeféciones
concretas. El primero se divide en 3 etapas 1.-el comien;b del pensa-
miento representacional (2-4 afios) 2.~ representaciones o intuiciones
gimples (4-5% afios). 3.- representaciones o intuiciones articuladas.
El trabajo de esta época preparatoria alaanga su objetivo en el subpe
r{odo siguiente; el de las operaciones concretas (7-11 afios) en este
subperfodo la organizacidén perceptual que tiene el niZo del medio cir
cundante adquierg}entgmente estabilidad y cohergncia en virtud de la
formacidn de unarserie de estruéturas cognoscitivas. En este subperfg
do el nifio al parecer dispone de un marco de referencia conceptual y
ordenado que aplica de modo sistemdtico al mundo de objetos que le ro
dea. El Tercer perfédo (11-15) e3d el de las operaciones formales
donde se produce una reorganizacién nueva y definitiva con nuevas es-
tructuras, El adolescente puede enfrentarse no solo con la realidad
que se presenta ante él sino también con el munio de 1los enunciados

abstractos y proporcionales. Esfas etapas siguen una sucesidén invas

rigble, esto es; una etapa "A" debe surghiren todo nifio antes de una
etapa "B»,




Zl orden en que transcurren estos perfodos parece ser in#ariable |
pero las edades son ::ds flexibles y dependen del ambientebén.éue se en
cuentre el sujeto. As{ pues, tenemos que el desarrollo mental de lassf
estructuras cognoscitivas va evolucionando a2 partir de 4 factores a)-la
maduracién del sistema nerviosos central que requiere cierto tiempo pa
ra alcanzar su miximo nivel de desarrollo. b)= una sezunda influencia
es la experiencia fisica y la experiencia légico-matemdtica; la prime
ra que incluye acciones que abstraen o extraen las propiedades f{sicas
de los objetos, donde el sujeto arranea el condcimiento de los objetos
mismos; la segunda que producerun resultado que se adquiere mediante
una cordinacidén interna de las acciones individuales y no a través de
la experiencia f{sica. c¢).- Un tercer factor que ihfluye en el desa~
rrollo es la trasmisién social, este término'se utiliza ‘;Q un sentido
muy aamplio, puede refefirse por ej. a un padre que explica un problema
a un niflo, 0 que este Ultimo obtiene informacidq de un lidro. Esto es
laé oportunidades que tenga el nifio en su medio. d).- El cuarto factor
que afecta el desarrollo es el equilibrio que de cierta forma integra
los otros factorea. =1 equilibrio es un proceso de autoregulacién que
permite alcanzar ﬁrogresivamente un alto nivel de equilibrio en cada
e%apa del desa.‘rrollo..b

De este modo es como el individuo va apropidndose del conocimien
to, pasando por etapas que le permiten adquirir conocimientos mds ele
vados. Ia lacto-escritura como objeto de conocimiento pasa por este
mismo proceso o evolucidn. Cuando el nifio llega a la escuela (6Safios)
trae consigo una serie de nociones:sodre la lecto-escritura; y en el
transcurso de este allo organiza dichas nociones, las asimila y acomo-

da a las estructuras existentes construyendo asf{ su conocimiento,




2.,=- Origen y funcién de la escritura.

Cuando los habitantes de Macondo perdieron la memoria debido a lg
fiebre del insomnio, se vieron en la necesidad de rotular todas las '
cosas para nb olvidar los nombres, en este acto reproducfan 1o gque han
‘hecho las grandes civilizaciones en su evolucidn histérica: el logro
de su perpetuidad en el tiempo a través del acto de la escritura, Es-
to a través de una-serie de necesidades esencizles como lo fueron el
‘establecimiento de formas de comunicacidén, registro de acontecimien-
tos importantes, restitucién mental de objeto para su identificacién
etec que le han permitido una serie de mecanismos que lomacercan al
mundo de los objetos por medio de los simbolos.

El desarrollo de los sistemas de escritura desde logndibhjbs gra
bados en estelas, piedras y ;apiros hasta la-representaciﬂn grérica de
los sohidos del habla en los sistemas alfabdticos hah seguido una evo
lucidn.

En un exelente estudio (2) se caracterizan los diversos sistemas
de escritura que se han desarrollado en la historia de la humanidad.
BEn esta evolucidn se destacah los siguientes perfodos:

En primer término se menciona el precedente de la escritura, que ha si
do denominado semasiograffa, "en esta etapa, la forma dibujada de modo
visible..... puede expresar directamente el significado sin que inter
venga una forma linglfstica" (3) Bstos recursos de la escritura en

sus orfgenes se representa a través del dibujo, la funcién de &stos

es de cardcter mnenotécnico y3 gque sirve como auxilio para identifi-
car a una persona o a un objeto.

Zn una segunda fase se distinguen los sistemas logo-sil-Zbicos
en esta etapa se trasciende del signo grdfico como representacidn de

la cosa a nombrar a una fonetizacién de los sonidos de la lengua, aqui




"un signo o una combinacién de signos expresa una palabra o una combi
nacién de palabras" (4)

El1 siguiente sistema se ha denominado como silébico, en €1 se re o
presenta ya las graff{as correspondientes Ae las sf{labas del sistema
lingilifstico, Se caracteriza por la utilizacién de monos{labas termina
das en vocal.

Por ¥ltimo se encuentran los sistemas alfabéticos en los queya
se expresan los sonidos individuales de un idioma™ (5),

El desarrollo de estoe sistemas no han sido‘procesos de tipo mew
cdnico sino han obedecido a factores esencialmente de tipo social que
es el intercambio cultural de los pueblos que se haﬁ ido regulando y
configurando en sistemas que en la actualidad que en la actualidad se
conocen., ‘ h _ -

Un estudio realizado por la Direccién General de Fducacién Espe~
cial sobre el proceso de adquisicién de la lecto-escritura se pudo ob=
servar que el desarrollo de la escritura de la humanidad tiene una re
lacidn con el proceso que sigue el nifio en la adquisicién de la misma.

A continuacién se sefialard dicho proceso.

3.- Proceso que sigue el nifio en la adquisiciédn de la lecto-escri-
tura.

En el transcurso de todo desarrollo cognoscitivo, el nifii experi=-
menta una serie de transformaciones producto de procesos de equilibra-
cién que desembocan en la estructuracién de su sistema 18gico.

La aproximacién a un sistema de tipo 1légico producto de convencio

nes sociales que compromete la participacidén de otros individuos modi-




fica radicalmente la aproximacién que establece con el objeto 1ie cono
cimiento y la apropiacidn que hace del mismo.

£l conociniento de la lecto-escritura es determinado no por los'
intereses del nifio sino por la colectividad, ya que rebdela una simbolo
gi{a aceptada por todos. Este hecho de entrada perturba los procesos
que el nino anteriormente habfa utiliz2do ya que lo obliga a separar-
se del aspecto egocéntrico de su conocimiento y lo conduce a un esta-
do de desequilibrio provocado ya no por el objeto de conocimiento en
8i mismo sino por las relaciones convencionales implivadas en 41. As{
las asimilaciones que hace del sistema de lecto-escritura, como objeto
particular del proceso de su conocimiento atraviesa por dos momentos:
1.-e1l objeto se le presenta como una necesidad de carﬁctgr donvencion
nal que lo har{ desenvolverse en un sistema»simb6licc'que'forma parte
de su dmbito social; en este‘primer momento incorpora el objeto, : las
nociones que ha ido construyendo y la utilizacidén que hace de é1 obede
ce a criterios de tipo subjetivo,de tal forma que la serie de nociones
e hipétesis que elabora a partir de la utilizacién de la lecto-escritu
ra obedece 2 un cédigo personal en el que el nifio es a 1la vez produc-
tor y receptor de sus propias producciones. Ia asimilacidn del objeto
en este momento encaja en sus sistema; por lo que sus actos de lectura
y escritura se acomodan a su sistema 1légico individual,
2.~ BEn un segundo término la construccién del objeto de conocimiento
responde a las normas establecidas por la convencidén social que lo ha
creado, ¥y al no existir una correspondencia entre la elaboracidn de'su
sistema individual y lo gue le impone él sistema 18gico colectivo ro
voca un desequilibrio mucho mayor, que el sujeto deberd ir resolvien

do. Bsto obliga al nifio a renunciar a su sistema 1lé8gico individual,
0 sea romper con los esquemas construfdos a partir de su egocentrismo




y el inicio de un proceso de socializacién a partir de un objeto de
conocimiento creado por el sujeto mismo.

Los factores que intervienen en el proceso de desarrollo que va .
muy cercaho al aprendizaje son: la maduracién, la experiencia, la
trasmisién social y el proceso de equilibracién y éstos conforman las
estructuras cognoscitivas del sujeto. Ninguno de estos factores actia =~ -
en forma aislada, todos estdn interelacionados. FEn el estudio realizado
por la Direccién General de Educacién Especial sobre la adquisicién de
la lecto-escritura demﬁestra que el proceso de construccién del siste-
ma de lecto-escritura pasa por diferentes etapas y se inscriben en un
proceso de desarrollo psicogenético. La construccién del objeto es
progresiva y culmina en el momento en que se adquiere la simbolog{a con

vencional de este sistema. el

-

A partir de la investiga;ién ya mencionada se ha sistematizado el
conocimiento que elabora el nifio sobre la lengua escrita en su proceso
de adquisicién y contiene los siguientes niveles: nivel presilébico,
sildbico, sildbico-alfabdtico y alfabdtico.

Nivel presilébico.- Tn este nivel la escritura es ajena a toda
bisqueda de correspondehcia entre graffas y sonidos. Ia construccién
gréfica estd determinadavpor otro tipo de consideraciones. Encontrédn-
dose as{:

~Escritura unigréfica 0 8in control de cantidad. Puede encontrarse
la utilizaciéh de seudograffas o letras convencionales; pero se utili-
za una graffa por palabra, o bien escrituras sin control de grafias.

-Escritura fija.- Utilizacién de las mismas graffas o seudogra-
ffas para escribir distintas palabras.

~Escritura diferenciada- Las graffas utilizadas aparecen siempre
en el mismo orden pero las escrituras tienen diferente cantidad de le-

tras, o bien se utiliza la misma cantidad de graffias para todas las
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palabras diferencidndolas con el cambio de alguna letra.

-Escritura diferenciada con valor sonoro inicial.- La peesencia
de letras que tienen que ver con la sonoralidad de la palabra se preség
tan en esta éscritura, y es cas{ siempre una shla letra en la mayoria

de los casos la primera de la palabra.

Nivel silébico.— Se intgnta una correspondencia entre graffas y
sflabas generalmente una graffa para una sflaba, aquf{ se encuentran:

-Escritura silédbica inicial- Se trata de ios primeros intentos
de escribir asignando a cada graffa un valor sildbico sin predominio
del valor sonoro convencional, Sin marcada exigencia de cantidad,

~Egcritura sildbica con marcada exogencia de cantidad q;n»éaibr

-
-~

sonoro convencional o con valor sonoro convepcionalo

Nivel sildbico-alfabético.~ En este nivel coexisten 2.formas de
hacer corresponder sonidos y graffas: la sildbica y la alfabetica,
donde a cada graffa le corresponde un sonido; donde a algunas graffas
representan sflabas y otros fonémas; escritura sin predominio de valor

sonoro convencional o con €1, : :

Nivel alfabético.- Fs aquel donde désaparece el andlisis sildbi-
co en la construccién de la escritura las cuales son formadas en base
a una correspondencia entre fonemas y graffas, lo que no excluye erro
res ocasionales; ya que ruede haber escrituras alfabdticas sin predo-

minio del valor sonoro convencional o escritura con algunas fallas en

la utilizacién de grafias,
Estos niveles servirdn como gufa para déterminar las respuestas

que se obtengan en las situaciones experimentales,




4,- El sistema escolar y la escritura.

Ia escuela como 2gente encargado de impartir el conoci-
cimiento no toma en cuenta los conocimientos o nociones éue trae
consigzo ellniﬁo al ingresar por primera vez a 13 escuela; esto pro-
voca que el contenido nuevo que se le presenta no sea comprendido 7
se llegue al fracaso. (In 1la pag. 13 se habla sobre esto).

n el primar :rado de la escuela primaria es donde se in-
troduce formalmente al nifio en la lecto-escritura. Ios contenidos
las formas y ritmos de aprendizaje, - los métodos utilizados para
trasmitir el cénocimiento y la concepcién de aprendizaje son impues
tos por el sistema escolar. Ia escuela primaria concibe al conoci-
miento como la sumé de aprendizajes mecanizados e interiofi;ados a
fusrz# de repeticién. Ia adquisicién de la lecto-esbfitura por el
niflo es concebido como una forma mecécanica y no como un proceso de
contruccién a través del cual el nifio se va apropiando las convencio
nes sociales grdficas.

A lo largo de su desarrollo gognoscitivo el nific se enfren
ta ante distintos objetos que a partir de sus propias estructiaras
ird conociéndo en el proceso de interaccién con los mismos. Tsto es
importante debido a que se debe tomar muy en cuenta como llega el
nifio a la escuela; que nociones trae sobre la lecto-escritura y a
partir de éstos propiciar la construccién de la misma. Desgracia-
damente la escuela tiende a mecanizar sistematicamente todo conoci-
niento ademds de no permitir una participacién activa por parte del
nifio, provocando que el nifio no construya el conocimiento y se pro-
picie la sistematizacidén mediante la repeticidn de la que ya se ha-
b4, ' ‘ |

71 conocimiento que emprende el sujeto de los procesos

11




de lectura y escritura estd determinado ya no por sus intereses per

sonales, sino por aspectos del objeto que han sido construfdos por la

colectividad; donde se revela una simbologfa aceptada por todos . Eg-

te hecho de entrada perturba los procesos que el nifio anteriormente
hab{a utilizado ya que lo obliga a separarse del aspecto egocéntri-

co de su conocimiento y lo cohﬁuce a un estado de desequilibrio pro-

vocado ya no por el objeto en si mismo, sino por las relaciones con«< .\

vencionales implicadas en €1,

As{ la asimilacién que hace de los mismos' (lectura y escritura)
como 6bjetos'de conocimiento atraviesa por 2 momentos: primero el odb
jeto se le ofrece como una necesidad de cardcter convencional que lo
haré€ desenvolverse en un sistema simb8lico que forma parte de su 4m-
bito social. En este primer momento incorpora el,objetofdéfiﬁ serié
de nociones que ha ido construyendo en sm desarrollo évblutivo; por
lo que laasimilacién del objeto en este momento encaja perfectamente
en su sistema, sus actos de lectura y escritura se acomodan a su sig
tema 18gico individual donde se superan las contradicciones que ésto
provoca; En un segundo momento, 12 construccién del objeto resronde
a las normas establecidas por la convencién social que lo ha creado,
debido a que al no existir una corresvondencia entre la elaboracidn
de su:sistema individual y lo que impone el sistema 18gico colectivo
provoca un desequilibrio mucho mayor que el sujeto deberd ir resol-

viendo a partir de las exigencias sociales.

12
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II.- Planteamiento del problema.

Ios fracasos escolares constituyen un grave problema educativoa,
a nivel nacional; los porcentajes del fracaso escolar al finalizar -
el primer afio de la escuela primaria son de un 23% de la totalidad.
Ia dificultad principal de la mayor parte de esta poblacién es la
del acceso al sistema de escritura. Cudl es la causa que impide
que un gran némero de estos nifios no acceda a este conocimiento?

Por un lado estd{ el desconocimiento por parte del maestro del desa
rrollo de las estructuras cognoscitivas del nifio y por otro la uti
lizacién de un método que no toma en cuenta dicho desarrollo.

Una investigacidén anterior, realizada por Proyectos Especialgs
dependiente de 1la Direccién General de Educacidn Especia@,scbré la
lecto-escritura "Andlisis de las perturbaciones en el péﬁceso de
aprendizaje de la lecto-escritura" demostrd que en los procesos de
construccidn de los sistemas de lectura y escritura el nifio pasa .
pasa por diferentes niveles y catégor{as para arribar a la lecto-
escritura formal. Z1 marco tedrico de esa investigacidn estd sus-~
tentado por la teorfa psicogenética de Jean Piazet as{ como también
el rresente trabajo. |

De acuerdo a la teorfa del desorrollo de la inteligencia de Pia
get las estructuras del conocimiento se van conformando en el indi=-
viduo a partir de la interaccidn sujeto-objeto y es a partir de ég
tas que empieza el proceso cosnoscitivo. Ia forma en que el niiio
aborda los objetos de conocimiento varfa a partir ie la naturaleza
de los mismos, de t2l suerte que la aproximacidn que establece con
ellos difiere de su cardcter fisico, natural, 18gico o de relacio=-

nes abstractas.
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El nifio antes de ingresar a la escuela va adquiriendo
distintas nociones sobre diversoas objetos de conocimiento, en
la creacién de estas nociones intervienen distintos factores co
mo la familia (interaccién con sus padres y hermanos), el medio
f{sico (fendmenos naturales), el medio social (radio, Tv, la re
ligién, los vecinos etc).

Debido a que las nociones conque ingresa el nifio a la
escuela son de suma importancia para la adquisicién de un cono-
cimiento surgen las siguientes interrogantes: ;Existen diferen~
cias entre nifios de medios socioeconémicos y culturales distin«
tos en relacién a las nociones y al proceso dnico que sigué la
lecto-escritura? ;Tiene el mismo acercamiento a la lecto-escri.
tura un nifio de zona urbang y uno de zona rural? &Cuélgg'ESn los
factores, que en un momento dado permiten o limitan 1a adquisicién
de la lecto-escritura?.

El presente trabajo tiene la finalidad de dar respuesta
a estas interrogantes por 1o que los objetivos que se han pro-
puesto son los siguientes:

1.~Conocer las nociones que sobre la lecto-escritura tie

ne el nifio de zona urbana y de zona rural al inicio del

primer afio de primaria. |

Z.-Conocer el proceso que sigue el nifio rural y urbano

en la adquisicién de la lecto~escritura.

3.= A partir de la informacidén recabada en 14s objetivos

1y 2 hacer un andlisis comparativo de los procesos de
adquisicién de la lecto-escritura en medios socio-econd-

micos y culturales distintos y ver cuales son, si los

hay 1los factores que lo limitan o facilitan.
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IIT.- Hipétesis.

Fn el proceso de aprendizaje intervienen los factores inhe-
rentes al individuo (herencia) pero tienen también gran importan-
cia los factores que provienen del medio en el que se desenvuelve

el individuo, por lo que se parte de las siguientes hipdtesis:

H1 Las nociones que tienen los nifios de.zona urbana y rural
sobre la lecto-escritura no pueden ser los mismos, ya que
los primeros tienen un‘mayor acercamiento debido a que
en su medio se les presenta en todo momento,en cambio en
las zonas rurales por ser zonas marginadas, no geﬁpreéég

-

tan,

H El1 proceso de la adquisicién de la escritura y la 1ecturé
que siguen los nifios en la zona urbana y rural es el mig
mo, sélo que los nifios de zona rural presentan un desfase
en el proceso provocado al poco o nulo acercamieﬁto que
tienen‘con la lecto-escritura,debido a las condiciones
socioeconémizas, as{ como a las necesidades que surgen de

su medio,




IV.- Eleccidén de la muestra.

Se éligieron dos muestras: una para representar la zona
urbana y otra para la zona rural; que a pesar de las démejan=
zas que puedan existir entre ellas en cuanto a su madurez y ¢
desarrollo pueden existir miltiples diferencias dadas por los
est{mulos ambieéntales que reciben uno y otro sobre todo, por
las necesidades que experimentan ambas muestras con respecto

al manejo y utilizacidn de 1la lecto-escritura en sus medios.

Ia muestra elegida para representar el 4rea urbana es

el Distrito Federal, de donde se seleccionaron escuelas prima

rias en las delegaciones de Iztapalapa, Iztacalco y Gustavbﬁ

-
-~

Madero 'S

Ia muestra de la zona rural estd representada por comuni

dades de los estados de Sinaloa, Guanajuato y Chiapas.

Ie muestra cuenta con un total de 120 sujetos que cursan
el primer alio de la escuela primaria y que por primera vez
asisten a la escuela. 60 de estos sujetos pertenecen a la zo-
ra urbana y los otros 60 a la zona rural,

En la nmuestra de la zona rural se eligieron estos esta-
dos para tener una representatividad del norte del pafs (Sing

loa) del centro (Gu2najuato) y del sureste (Chiapas)

Comunidades seleccionadas para el drea rural.
Ias comunidaes elegidas tienen una poblacidn que oscila
entre 100 y 400 habitantes.

Sinaloa:

15




Municipio de
Munieipio de

Guana juato :
Municipio de
Muniicipio de

Chiapas:
Municipio El

Municipio de

En la muestra de la zona urbana como ya se menciondé se

eligieron escuelas de las delegaciones: o

Culiacdn: El Iaco (Tnifios) El Yameto (6)
San Iganacio: E1 Guayabito (7)

Guanajuato: Ia Carbonera (8) Ia Sandfa (4)
Dolores Hidalgo: E1 Durazno (8)

Saltillo: Jiquipitas (10)
San Marcos: Copainald (10).

s’

-

- Ixtacaleco (20)

Iztapalapa (20)

Gustavo Madero(20).

Ias muestras

de las zona urbana y rural presentan las

siguientes caracterfsticas.

Es de gran importancia seralar las caracteristicas eco

némicas, culturales y sociales que se presentan en la zona rural

por la repercusidn que tiene en sus integrantes en relacién a la

adquisicidén de un conocimiento en 1la escuela. Una preocupacidén

de este apartado es el de sefilalar -aunque no de manera profunda-

l2g condiciones en que se desarrollan los nifios de la zona rural

en contraposicidn con los niflos de zona urbana. ZIZmpezaré hacien-

do una breve caracterizacién de las zonas rurales en general (en

México) para despuds centrarme en la caracterizacién de las zonas

rurales de la muestra.

17




.- Caracterizacidn de la muestra.

»

Z1 medio rural ha sido considhrado como el lugar.donde
habitan los campesinos en coéndiciones precarias de vida; que sé
dedican a labrar la tierra y criar animales para su subsistencia,
esta concepcidén es parcialmente real, ya que no se consideran las
diferencias que se encuentran dentro del medio rural mismo, gue
gon las diferencias dindmicas de desarrbllo implementadas en las
diversas regiones, los cambios en los procesos de produccidn agri
cola y la paulina transformacién del"campesino libre" en asalaria
do rural y urbano ( 6 ). Se ha caracterizado al medio rural nor
el nimero de pohladores y la cantidad de viviendas; se define
“poblgcién rural aguella que no rebase los 2499 habitantes y

.

posea un bajo nimero de viviendas™ (7)) , o

Ia produceidn agricola se desarrolla en ia'mayor parte
del pafs a partir de un modelo capitalista basado en la mdxima
concentracién de tierras en unas cuantas manos., Esta capitaliza
0ién del campo provoca la proletarizacién del campesino haciéndg
1o dependiente del mercado de trabvajo y de las prioridades econé
micaé de los centros agrfcolas o urbanos que contratan fuerza de
travajo asalariado. En segundo lugar la necesidad de trabajo y
los ritmos de la produccidn obligan al campesino a cambiar de re-
siden;ia de manera frecuente durante el afio; en tercer lugar la
inestabilidad laboral y los cambios de residencia modifican sensi
blemente su relacidn familiar.

Ia familia constituye el ndcleo.principal de la economfa,
. adultos y nirios cumplen con sus labores espec{ficas detefminmdas

principalmente por el sexo y la edad. Ias mujeres realizan los tra

bajos domésticos; los hijos menores cuidan los animales que poseen
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0 que les dan a cuidar. ILos hombres adultos cultivan la tierra y
se emplean en 6tros trabajos que les produzcan mids dividendbs.
Ia incorporacidén del nifio campesino al trabajo se inicia mds o
menos a la edad de 6 afios y su trabajo representa ingresos econd-
micas para la familia, aunque el trabajodel padre es el que.tie-
ne mayor reconocimientq social. Como podemos ver el nifio rural
desde ed2d muy temprana tiene que trabajar para su subsistencia.
Zn las zonas rurales de la muestra se encontro que sus
habitantes estdn completamente marginados. 15 ayuda que brinda el
Estado es 3010 su escolarizacidén. los ingresos que se perciben son
mfnimos lo que provoca que la alimentacidn que se consume es defi
ciente en cantidad y calidad. =n calidad porque no se cog;nmén~
los distintos alimentosqque el cuerpo necesita para,su’guen dassa-
rrollo y en cantidad porque debido & su pobreza no les permite con
sumir la cantidad necesaria. 1Ia falta de una alimentacién adecuada
provoca un deterioro ffsico que permite gue las enfermedades sean
mds frecuentes. Isto aunade a la falta de servicios médicos engran
dece el problema. Por otro lado, tenemos que en las zonas rurales:
de la muestra, la mayorfa. carecc de los servicios de agua pota-

ble, luz, drenaje y ietrinas, no habiendo ninguna institucidén que

los ayude u oriente.

En cuanto & losnecesidad gque puedan tener los nifios
para aprender a leer y escribir, sumar y restar, no existen, el
nizio rural va 2 lazescugla porque se le exige pero sus intereses -
mds bien van encaminados hacia la subsistencia.

A diferencia el medio urbano (versus clase media) dbnde
ge considera al nido como elemento subordinado carente de obliza

ciones y dependiente emotiva, social y economicamente de la familia,




Ia muestra elegida para este trabajo en la zona urbana, pre-

senga caracter{sticas bastantes diferentes a las de la zona rural._,

En primera,cuenta con todos los servicios, lo que disminuye el ind
dice de eﬁfermedades y mortandad. Esto aunado a una economfa mds

o menos estable que conlleva 2 una alimentacién més balanceada que
permite al nific llevar una vida mds cémoda. Por dltimo el acerca-
miento que tiene el nifio urbano con las medios de informacién, con

otras instituciones y con todo agquello que le brinde informacidn.

20
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V.- Situaciones experimentales. Para recabar la informacidén
necesaria para conocer el proceso que sigue el niffo urbano y rural
en la adquiSicidn de la lecto-escritura y poder hacer una compara-
cidn entre la zona urbana y rural se eligieron dos situaciones ex
perimentales: una de escritura y otra de lectura, que & continua-

cidn se presentan..

A.- SITUACION IZXPSRIMENTAL DE ESCRITURA

El nifio para tener acceso a la escritura atraviesa por varios
que se sintetizan en los siguientes objetivos:

Objetivo 1.- Ver cudles son los niveles de conceptualizaciénz

conque el pifio de primer afio comienza €1 afio es

colar y cémo va evolucionando a través de éste.

Objetivo 2.~ Ver cufles son las hipétesis que sobre la escri-
tura maneja el nifio a lo largo de su evolucidn

en la adquisicidn de edta,

Material: Hojas de papel y ldpiz.

tedicidn: IZsta situacién se aplicard en tres momentos y estd
compuesta por una lista de 3 palabras por cada toma, éstas perte-
necen a un mismo camﬁo semdntico, evitdndose de esta forma que
fueran palabras escolarizadas.

Cada serie cuenta con una2 palabra bisilaba, una trisilaba




y una tetras{laba, esto pernitird evaluar si las variaciones en la
cantidad de letras que escriba el nifio va en funcidén de la cantidad
de silabas. Ias respuestas obtenidas se ubicardn en los niveles ya
descritos por los que atraviesa el nifio para llegar a la adquisicién
de la escritura.

Ias palabras elegidas son las siguientes:

ia. Toma 2a., Toma 3a. Toma
gato chile ‘ 14piz
caballo papaya pizarrén
mariposa tamarindo pegamento

El tipo de respuestas obtenido van a estar en funcién_det
el tipo de signos utilizado (graffas convencionales y qgudogfaffas),
cantidad de graffas y el establecimiento de relacién entre el as-
pecto grdfico y sonoro.

En cuanto al tipo de graffas se puede decir que pueden
aparecer simples garabatos, bolitas, palitos conque el niflo crea su
propia escritura, mds tarde se puede presentar un repertorio de gra
f£{as que incluyen las convencionales y otras inventadas por 1. ™n
otro momento, elanifio tiene ya un repertorio de graffas convenciona=
les pero sin valor sonoro estaﬁle; es decir conoce la graf{a pero no
su sonido. Por dltimo las graffas toman valor sonoro estable, es de
cir conoce la graffa y su valor sonoro correspondiente.

En relacidn a la cantidad de graffas en cada palabra se
puede encontrar una palabra sin control de cantidad, es decir una
vez Que el niiio empieza no sabe donde parar, muchas veces el marsen
de la hoja-se lo determina. FPuede escribir una signo para cada pala
bra independientemente de cual sea ésta. Ia cantidad y tamafio de la

escritura puede estar determinada no por 1a caracter{stica de la pa




labra 3sino ror la del objato por ej. ruede ec3cridbir con mds grafias
sato que mariposa. For Gltimo puele tomar en cuenta las articulacio
nes sonoras de la emisidn de la palabra.

Hablando de la relacidén entre aspecto sonoro y srifico

puede precentiarse una hipdtesis sildbica donde haya una corrésponden
2ia entre la cantidad de grafias y de s{labas, que puede ir desde va
rios si.nrecs para wuna sflaba hasta llezar a 11 relacidn uno a wuno {cg

da letra representa una s{laba) Otra hipétesis es la sildbica alfabé

tica donde.se hace corresponder sonidos y zsraffas donde algunas gra
f{as representan sflabas y otras representan fonemas, por ltimo y
como culminacién del proceso de escritura se llega a la hip6tesis
alfabdtica donde hay correspondencia entre fonemas y graffas.

Porma de aplicacidn.

Se proporciona al nido una hoja en ﬁlanco y un 14piz.

Se comienza con el dictado de la pri- Si hay resistencia por

mera palabra. | parte del nifio se insis
te con frases como:
-trata de hacerlo, cono
tu creas que se escriba

Una vez que el niild haya realizado su

escritura se le pide lectura de la mis

ma.,

Se le pedird anticipaciaén de cantidad

para las siguientes palabras:

-conoces las marirosas y los caballos?

-qué es méds grande el caballo o la ma-
riposa '




-con cufntas letras lonescribir{as?
-escribe el nombre del animal mds

grande.

Posteriormente se le pide escriba
la otra palabra, pidiéndole lectura

de la misma.

24

Una vez que lo haya escrito -
se le pedird lectura de la

misma.

En las tres tomas se aplica de la misma forma.'

Hoja de registro: el registro se realizard ae la siguien

te manera:

Py

-
-
-

PATABRAS ANTICIPACION ESCRITURA | LECTURA (SEﬁALAMIEﬁTOE
1.- gato . a o a o
ga to
‘ 2.- caballo 3 a o a a o
ca ba 1llo
3.~ mariposa 4 a o a a2 i o a
| ma ri po sa




- B.~~3ITUACION ETXTIRIFEINT:LL DE LILTURA TIEXTO/TMAGEN

Aunque el nifio no conozca 24n el sistema de escritura - .

puede'qtorgar sisnificacidn a los textos en funcién de la imagen
gue le acompafia. Istas imagenes ayudardn al nifio atornar signifi
cativos los textos. Fodemos encontfar que el nirio atiendi a las
proriedades del taxto o que no lais tome en consileracidn.

En el primer caso (atiende a las propiedades del tex
to) puede suceder que: el texto sea una palabra y se interprete co
mo tal; el texto sean varias palabras y se interprete como varias
palabras; o bien que el nifio reélice {ndices del texto (letras co
nocidas) para su interpretacidn. |

En el segundo_caso (no toma en consideracidh/iﬁs propie

dades del texto) es probable que ante un enunciado‘interprete un

solo nombre porque la imagen tenga un sélo objeto; otra respuesta .

posible seria que ante una palabra y una imagen con muchos objetos
el nifio fragmente el texto interpretando en cada letra cada uno de
los objetos de la 14mina.

Puede darse una situacidn intermedia en que el nifio con-
sidere algunas de las propiedades del texto (por ejemJ: 12 canti-
dad de partes de una oracidn) pafa hacer corresponder los diferen-
tes fragmentos de &ste con los distintos objetos de 1la l4mina.
= objetivo de esta situacién es el siguiente:

Objetivo.- Conocer 1la significacién que el nifio otor-
ga a los textos en funcidn de las imégenes
que lo acompaiian; as{ mismo ver si el nifio
atiende 0 no a las propiedades del texto.

Material: 12 tarjetas con imagen y texto y 3 textos
anexos. '




1la, Toma
Imagen
elote

mango

aldea india

rfo con diver-
303 animales.

2a. Toma
pelota
elote

2 seiloras

monedas de peso

3a. Toma
OSOfdé peluche
pato

corral de ani-
males,

atole y mole

texto

elote

Z1 manzo estd maduro
indio

Ios animales estdn
en el rio :
Texto anexo

Pescado

"pelota

El elote es sabroso
mujeres

unos pesos

texto anexo

dinero

juguete
El pato nada

corral.
T1 atole estd malo

Texto anexo

conmida

Imagen-texto.
1 objeto-1 palabra
1 objeto-varias palabras
varias objstos-1 palabra
varios objetog-varias pa-

labras.

varios objetos-1 palabra

1 objeto=1 palabra
1 objeto-varias palabras
2 objetos-1 palabra

varios objetos-varias pa-
labras.

varios objetos-1 palabra.

1 objeto~1 palabra
1 objeto-varias palabras

varios objetos-~1 palabra.

varios objetos-~ varias pa-
labras.

varios objetos-1 palabra.

Mota: Ver en apéndice las imdrenes y los textos.

Medicién. Esta situacién como se puede ver se aplicard

en las 3 tomas, las respuestas obtenidas se ubicardn en categorfas
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que atraviesa el nifio para llegar a su adquisicién. Estas categorfas

van a estar en funcién a si el nifio toma en cuenta las propiedades

del texto o no las toma. En caso de tomarlas, cuales de esas pro-

piedades utiliza.

Forma de aplicacidn.
Se le presenta al nifio la 1a. tarje-
ta pidiéndole la describa, se le se-

fiala el texto preguntando qué cree

que diga ah{f. una vez que el nifio responda

ge le pide seiialamiento (lec~-

tura sefialando con su dedo)

Se contind presentando las otras tarjetas

con la misma técnica, sélo en la cuarta
cuando el niiio ha hecho el sefialamiento
se agrega el siguiente interrosatorios:
Oye y si le ponemos éste (se presenta el

texto anexo) seguird diciendo lo mismo

-son iguales,

-por qué son iguales?

En caso de que el niiio responda que no

dicen lo mismo los textos se le pregunta:

Py

x4
-
-

si el nifio responde que
ai se le confronta con
el texto anterior.

si reponde que si se le
pregunta:

se escucha el argumento
del nifio y se le pide

sellalamiento (lectura)




-~ entonces qué dird agui (texto anexo) Se escucha la respues
ta pidiéndole sefiala-
miento.

El cambio de textos indicard si el nifio 44 o no significado a

8stos.

Esta gituacidn se aplicard de la misma forma en las tres tomas.,




vI- letodologfa para el andlisis de 13 situaciones experi
mentales. -
A,;Situacién experimental de escritura.

Se elaboré una lista con el nombre y edad de los niios;
asf{ como categor{a: para las respuestas obtenidas. 3e revisaron
lzs producciones hechas ror lo3 niflos para ubicar el tipo de res -
puesta de cada uno, en las 3 tomas separando los nifios de la zona
urbana y rural. Los niveles mane jados son como ya se menciond el
presildbico, sildbico, sildbico-alfabético y alfabético. La catego
rfas que forman los niveles fueron codificadas con la sigﬁiente nu
meracién :

Py

1.- Utilizacién de graf{as convencionales. -
2.~ Utilizacién de seudograffas..

3.~ Escritura unigrédfica.

4 .- Escritura sin control de cantidad.

5¢- Escritura fija.

64~ Escritura diferenciada.

7 o= Escritura diferenciada con valor sonoro inicial.

8.~ Escritura silédbica con escritura'sin correspondencia
sonora y sin valor sonoro convencional.

9.~Escritura sildbica con marcada exigencia de cantidad
con valor sonoro convencional,

10.~Escritura sil4bica con marcada exigencia de cantidad
con valor sonoro convencicnal.,

11.- Escritura sildnica-alfabética sin predominio del valor
sonoro convencional,

12,- Escritura silédbica-alfabética con predominio del valor
sonoro convencional, |

13,- Escritura alfabética sin predominio del valor sonoro
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convencional.
14.- Escritura alfabética con algunas fallas en el valor

sonoro convencional.

15.- Escritura alfabética estricta.

La lista de los nombres y cateforias se realizé de la si-

guiente manera:.

ZONA URBANA 1a. TOMA

CATEGORIAS:

NOMBRE 112131415]161{718]19]10 11' 12 |13 {14 15 NIVEIL
1.-Domingo X b4 P
2.~Arturo X X ' | P
3.~Pedro x X A

(-3

P= presilédbico S= sildbico SA= sildbico-alfabético A= alfabético

Esta lista se lleno al irse revisando las producciones hechas por los
nifios, primeramente viendo el tipo de signos que ﬁtilizaba: grafias
convencionales (1) o seudograffas (2) para después observar las carac
ter{sticas de su escritura (3-15) y finalmente ubicarlo en el nivel
correspondiente ( P,S, SA y A).

Una vez obtenido el nivel de conceptualizacién de la escri
tura en que se encuentran los nifios, se procedié a sact las frecuencias
de los niveles, elaborindose un cuadre por zona que contenga cuantos
son los nifios que se encuentran en cada nivel sacando sus respectivos
porcentajes en'relacidn al total de los nifios por zona. Bl cuadro es
el siguiente:

NIVEL P g SA A TOTAL
FRECUENCIA

%4

’




nos mostrard como ingresa el nifio al 4mbito escolar y poder comparar

Estos cuadros se utilizardn en las 3 tomas. En la primera

al nifio rural y urbano. En la segunda y tercera toma, podremos ver

el proceso que sigue el nifio en la apropiacién de la escritura a par

tir del nivel obtenido en la 1a. toma: y hacer la comparacién entre

ambo s medios.

Se elabord otro cuadro que permitiréd observar los avarces

que se presentan en forma global en el nifio en el proceso de adqui

sicién de la escritura de una toma a otra. °

NIVEL

P

S SA

TOTAL

P

s

Sk

A

TOTAL

flos que en la primera toma resultaron presildbicos, sildbicos, siléd-

En e1 primer cuadro vertical se anotardn el nmero de ni-

bicos~alfabéticos y alfabéticos.

Tomando el renglén de presildbi-

cos en forma horizontal se anotard cuantos de los niffos que en la

primera toma fueron presilédbicos , se quedaron en ese nivel en la

2a., toma , cuantos pasaron a sildbicos; cuantos a silédbico-alfabdtico

y cuantos a alfdbeticos.

més niveles.

Anotando ademds el % de los nifios que pasaron de un ni

Se procederd de la misma forma con los de-"*

vel a otro, en cada nivel; anotdndose el nimero total de nifos.

130368
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B.-Situacién experimental de lectura (texto-imagen).

Para el andlisis de la informacién obtenida en esta si -
tuacién se elaboré una lista con los nombres de los nifios} separan
"do la zona rural y urbana. LEn esta lista aparecen en la parte su-
perior las estrategias utilizadas por los niflos para la interpreta
cién de los textos y que lo ubican segin su estrategia en una co-
tegoria, | |

Las categorias de respuesta dan basicamente la forma
en la cual el nifio afronta la relacién texto-imagen y cuél es el
elemento dominante de la relacién. Las estrategias de interpreta
cibn del texto dejan ver la manera en que lo afronta., Las catego-
rfas utilizadas son las giguientes: . e |

Categorfa "X" Respuestas centradas en la imagen en

las cuales se denota la ausencia de considerar las pro

piedades del texto, es decir la interpretacién del tex

to va a estar dada por la imagen.,

Catégor{a "Y* Respuestas centradas en las propiedades

cuantitativas del texto; se refiere a aquellas respues

tas en las cuales los nifios centran su atencién en la
cantidad de fragmentos del texto para ajustar su antici
pacién basada siempre en la imagen, |

Categor{a "Z" Respuestas centradas en las propiedades

cualitativas del texto. Esta categor{a agrupa a aque

llas respuestas en las cualeslse observaron un intento
de dar cuenta - ademds de otras propiedades del texto-

del valor fonético de los elementos que lo conforman.

Para ubicar a los nifios en estas categorias se observa

ron las estrategias utilizadas por los nifios para la interpretacién




de textog. Ias estrategias se codificaron de la siguiente manera:
a),- El texto considerado como un todo.
~ en el texto hay comentarios relacionados con la ima
gen.
- en el texto estd solo el nombre del objeto de la
imagen.
-en el texto estdn los nombres de cada uno de los ele
mentos de la imagen.

B).~ El texto es afrontado oscilando entre considerarlo
como una totalidad y dando cuenta de su fragmenta-
cidn.

c¢)s= IBn el texto hay tantas palabras como fragmentos pre
senta. (basicamente nombres)

d).- Tl texto representa sonidos sin significado

-decifrado con integsracidn divergente ej. texto:
mujeres, lectura: m-u-j-e-r-e-s y cuando se le pregun
y todo junto? el nifio contesta: agui hay unas mujeres,
~decifrado sin integracidn ej. texto mujeres, lectura:
n-u-j-e-r-e-s, cuando se le pregunta: ,y todo junto c¢d
mo dice? el nifio contesta: no se.
e).~ El texto representa sonidos con significado.
El cuadro para ubicar al nifio dentro de su categoria es el

siguiente, fue utilizado para las 3 tomas.

B E3TRATEGIAS
NOMERE 2 < b c -4 e categoria
~1+.=~ Domdngo X X
2.~ Arturo x X
3.~ Tedro X 7

A -

LU,
Lad



Una vez sacada la categor{fas se sacardn las frecuen =

cias de cada una de éstas que servirdn (en la primera toma ) pa-

ra conocer que conceptualizacién sobre la lectura tiene el nifio
al ingresar por primera vez a la escuela y si esta conceptuali-

zacién es la misma en el medio urbano y el rural. El cuadro que

se utilizé es el siguiente:

CATEGORTA X Y - 2 TOTAL
FRECUENCTA
i

Una vez sacada esta informacién de la 1la, tqméﬁgé pro-
cederd de la misma forma para las tomas Subsiguientés. Posterior
mente se procede a ver la evolucién de la toma 1 a 1a 2 y de la
2 ala3. En la que se verd cuantos niﬁos'que en la toma 1 que
se encontraban en la categorfa X quedsron en la misma ¥ cuantos
pasaron a la categorfa Y y a la Z; sacando porcentajes de los ni

flos que pasaron de una categorfa a otra. Para esto se utilizard

el siguiente cuadro:

| _ CATEGORTAS X Y Z % TOTAL

X
Y
'z I 5 |

b I

En el primer cuadro vertical (*) se anotardn los nifios
que en la primera toma estuvieron en la categorfa X,Y y 2. En la

categorfa X horizontal se anotardn los nifios que en la 2a., toma

quedaron en la wategorfa X, los que pasaron a la Y ya 1a 2. Ano

34
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s

tando el porcentaje y el total de loa nifio8 que pasaron de la ca
tegorfa X a otra. Lo mismo se hard con las categorfas Yy 2 . Es
to mismo se realizard también en el paso de la 2a. toma a la 3a.
Esto nos serviré para ver el proceso que sigue el nifio en la adqui
gicién de la lectura y ver las diferencias que puedan existir en-

tre el nifio urbano y el rural.

o




V1I.- Andlisis de datos.

1.-Respuestas obtenidas en la situacién experimental de escritu
ra.

" A continuacidn se presentan los distintos tipos de respuestas’
que se obtuvieron a lo largo de las tres tomas que se ubican dentro
de los 4 grandes niveles del proceso de adquisicidn de la escritura.

Primeramente serialaré que se encontrd que el nifio utiliza en au
escritura grafiés convencionales, seudograffas o una combinacién de
ambas. Al momento de registrarse se anotd las que predominaban.

1.- Bseritura utilizando graffas convencionales

Ej. gato - pasntoj
2.- Escritura utilizando seudograffas

gato : 3 (A} e

3.~ Zscrituras unigrdficas.- utilizacién de ﬁna.é;af{a o seudo
graffa para cada nombre a representar.

gato = u

mariposa = e
4,- Escritura sin control de cantidad.- S$lo cuando se termina
la hoja se interrumpe la sucesién de graffas o seudografias.

gato .=eoirtnmsirutjdlieoskdhnsui
5.=- Bscrituras fijas.- escribe todo de la misma forma.

gato = aot

mariposa = aot

caballo = aok
6.- Escrituras diferenciadas.- las .raffas o seudograffas uti-
lizadas aparecen siempre er el mismo ordien per hay diferencia
en la cantidad.

gato =§23£

mariposa = % :

caballo = aoe
—

L2
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7.~ Escrituras diferenciadas con valof sonoro inicial.- la primer
graffa utilizada tiene que ver con la sonoralidad de la 12, si- 3
laba.

lépiz = ashl
]
pizarrén = iatihs
£ £ E
8.- Escritura sildbiea con marcada exigencia de cantidad sin valor

sonoro convencional.

gato = eo0oai
N
» QQ To
mariposa =
P 3\5 9 &
e ¢ P00 31
caballo

Q
2 (0
(ﬁ

(€51 T AT
9.,- ZEZscritura 3114blca estricta con marcada exigencia de eanti—

wr

dad y predominio del va;pr sonoro convencional, -

rato = 89
&8 3 ¥
mariposa = aiog
roer 1D <
caballo = 289
‘A Ve

10.-Escritura sildbica estricta sin predominio del wvalor sonoro

convencional.
sato = t e
P
mariposa = r.epo.e,
wa b/o b3
caballo = \g\g\g/
24 ol } e

11.- Escritura 31lébico-a1fabétlca sin predominio del valor so-

noro convencional

gato = o#30
. éatb
mariposa = t8{4b
caballe =  BFLEO JEkety
dabe

12.~ Escritura sildbico-alfabética con prédominio del valor so-
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gato = n 3
ga \iﬁg
mariposa =3 & i 9 s a4
m ari pos a
caballo = ¢

c & 9
ca bva 110

13.-Zacritura alfabética sin predominio del valor sonoro con-

vencional.
calabaza = 00 9 9 9o 0 0 @
ca 1 a b a z a
piiia = 9 9 0
p i a

{ cabe seilalar que fueron contados los casos como este.)

s

14.- Escritura alfabdtica con algunas fallas en el valor sonoro
convencional por desconocimiento de alguna gtaffa.

pegamento = tegamentg‘
pegamento

15.- Alfabdtico estricto una graffa para un fonema con corres
pondencia sonora.
14piz = l4pis

pegamento = pegamentg




2.~-Respuestas obtenidas en la situacidn experimental de lectura:

texto-imagen.

Se encontraron respuestas que atienden las propiedades de lav'

imdgen, otros a los del texto en forma cuantitativa o cualitativa.
#n forma cuantitaiva es cuando se toma en cuenta los fragmentos -
que contiene el texto,o las letras que tiene (en cantidad). Y en
forma cualitativa cuales son las letras del texto; por Ultima las
que coordinan las propiedades cualitativas y‘cuantitativaé de los
textos; estos intentos de cordinacién variaron por el tipo de con+
flicto sucitado por la relacidn imagen-texto . i continuacién se
exponen los diferentes tipos de réspuestas encontrados: ,
1.- Seflalar al texto ajeno completamente a la ima;gnusiﬂ aten
der tampoco las prOpiédades de éste (sdlo aparecik en la 1a,
toma) »
2.~ Tratar al texto como si fuera parte de la imdgen (pasan
del texto a la imagen como si se pudiera leer en ambos).
3.~ En el texto se intréduce el nombre del objeto de la imagen
a través de un presentativo. Zj. en descfipci6n dice "veo un
elote” y en la lectura dice "tengo unos elotea™.
4.- En el texto se introduce un comentario que no difiere iel
hecho sobre la imagen Zj. imagen elote, en desceripcién el nifio
dice "est4n coamprando unos nifios el elote" y en la lectura di
ce "el e2lote .ue estdn comiendo los nifios”. Otro ejemplo de es
te tipo de respuesta: imagen: 2 mujeres, en la descripcidn el
nisio dice "mujeres™ y en 12 lectura"se esatan riendo?
Este tiro de respuestas tienen en‘comﬁn un sefialamiento conti-

nuo y una falta total de relacién entre la longitud del texto

39



Yy la cantidad de palabras del enunciado'emitido.

5.- Agignacidn de varios sustantivos al texto. Tste-tipo de

respuestas esta limitado a las imdcenes con varios objetos, -

independientemente de las propiedades del texto, lo que la
caiacteriza es la enumeracién de tantos nombres como obje-
tos se identifiquen en la imagen. Zj imagen: aldea india;
texto: indio

lectura indio

—_—
un indio

unas tiendas

unas lanzas

unos caballos
6.~ En el texto estd el nombre de la imagen precedido por un
articﬁlo.,EJ. imagen: 2 mujeres; descripcidns munas sefioras"
lectura "unas seriéras?

7.- En el texto solo estd el nombre de la imagen. Ej:
texto: El mango estf madurg -

lectura : mango
( Primeros intentos derconsiderar las propiedades del texto. )
8.~ Considerar los fragmentos del texto intentando hacer co-
rresponder los nombres de los objetos de las imagenes.
texto: ;%3 animales estég-gg g;igig
lectura: patos L 'L

varios pescados y mariposa
y un pato

otro ej. de este tipo
texto: Ios plitanog estdn maduros
e —————T
lectura : pldtanos y mandarinas

4C
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9.~ A cada fragmento del texto le designa el mismo significado'ejemp
plo:
texto: Il mango estd maduro
mango mango mango mango
otro ejemplo de este tipo:

texto: indio

10.,~En el texto hay tantos significados como ‘fragmentos presenta.
Este tipo de respuesta presenta un avance en relacidn al anterior,
ya que a diferentes segmentos le corresponde diferentes interpreta
ciones. Ej.
texto: Ios animales estdn en el rio e
lectura: pato mariposa
pescado
también pescado
este también es pescado pdjaro
(Se puede observar que en el texto aparecen cada uno de los nom-
-g;:: de los elementos de la imagen. Como hay 3 pescados en la
imagen también aparecen en el texto).
Otro ejemplo de este tipo:

texto: indio 1 3 0 3 6 8

lectura:

11.- Interpretacidn silébica de los fragmentos del texto. TFoner
en correspondencia las s{labas; del nombre con los fragmentos
del texto; ajustar “os fragmentos del texto a las silabas que for

man el nombre anticipado sobre la imagen d4 lu_ar a2 serias




dificultades para lograr una buena correstonlencia; a pesar
de ello se obtuvieron regspuestas como la siuiente:
texto: Tl pato nada
_— e D

! | \
lectura: 31 p3 to

otro texto: éi mango ?Efé madurg
lectura: man co i %
' mén g g; |
man g £o  dulce
12.- E1 texto repre:enta sonidos sin significado. =n este tipo
de respuestas entra el predominio de las propiedades cualitati
vas del texto. ILos nilios han aprendido que las letras repre-
sentan sonidos, pero no saben que éstos son sonidgg»d@"ial&br&s
con significado; est; modo de leer se conoce com; decifrado,
que puede ser:
a).- decifrar y no lograr ninguna interpretacién.
. b)e= decifrar y lograr yna interpretacidn sin sentido.
¢).- decifrar y lograr una integracién con sentido, pero diver

gente al decifrado,

Ejemplo del decifrado®a®.-

texto: elozte
O T T
lectura: elote
y junto cémo dice - no se
otro ej.
texto: glote
14
lectura: ot e

¥ junto cdmo dice - no se
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Sjemplo del decifrado be=

texto: elote
lectura : ;tote
y junto cémo dice - etote
otro ej.
| téxto : 3.9133']?
lectura: ca=-rra-al
¥y junto cdmo Jdice - carral

Ejemplo del decifrado "c)e-

texto: mujeres
//'\\\
lectura:  D=0=j-e¥r-e-s
¥y Jjunto cémo dice - aquf hay unas sefloras ..

13.-0Oscilaciones entre el decifrado e integracidn significati

va. Una parte dd texto es ‘correctamente interpretada y la
otra es obtenida por decifrado. Ej.
texto: El elotg eg  sabreso

lectura: ﬁl elgte_ és ng}g:gig;;lo
¥ junto c¢dm: dice -el elote es oroso
otro ej.

texto: ’1 elote es sabroso .

lectura: él ;I:;§ é% ;jiib;;ldlé;o
y junto cdmo dice -el elote e3 ....... verde
14.- E1 texto representa sonidos con significado. Cuando los
nifios logran interpretar el texto con un significado que conw¥

verge con el texto patrén han aleanzado lo que la escuela e5-

pera de ellos.

F=




3.- Andlisis comparativo de los datos obtenidos en los diferentes

medjios.

En la situacidn de escritura al inicio 3el afio escolar, como séf
" puede ver en el cuadro 1, el nifio urbano al presentarse por primera vez
a la escuela, su nivel de conceptualizacién sobre 1la escritura es
en un 30% de los casos presildbico (ajena a toda correspondencia
entre graffas y sonidos); el 12% es sil4bico (se intenta una corres-
pondencia, que no excluye problemas derivados de exigencias de canti
dad mfnima de letras); un 8<% es silébico-alfaﬁético_(existen dos for
mas de hacer corresponder sonidos y graffas: sil4bica y alfabéticas.
En el nifio rural se encontrd que un 86% de los niflos al inicio de su
escolarizacién son presildbicos y un 10% sildbicos, un 4% 8114bico-
alfabéticos. | ,’(’
En cuanto a la utilizacién de graffas y seudograff{as en la zona
urbana un 71.7% utiliza graffas convencionales, mientras un 28,3%
seudograffas. =n el 4rea rural un 20% utiliza graf{as convenciona-

les y un 80% seudograffas. (cuadro 2)

UROANA. RURARL ro 1
Niveses P 5 S.A. A ToTAL P S SA A TorAc
Fracoenen| 4 § 7 5 = 60 § 52 6 Z = 60

% §09, | 124 | 8 % Voo | $6%| 10% | 4% 1007
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cuadro 2
fiPos D&
(RARIAS | GRAFIAS .
S BUDOCORAFAS
Zowm A3 CoNVENCIO -
NACEDS
URBANA ~ 3 /17 |
707 % 28. 3 /s '
RuRnt /2 o2
20 % 50 >

Como puede verse en el cuadro 1, en este momento (1a.toma) no
existe una diferencia significativa entre la zona urbaggfy”lé rural
respecto a la conceptualiéhcidn que sobre._la escritura poseen los
nifios de ambos medios al inicio de su escolarizacién. FoT el contra~
rio que se percibe en la utilizaci&n de graffas y seudografias (cua
dro 2) Como se puede ver el porcentaje en la utilizacidédn de graffas
convencionales en la zona urbana es mucho mfs alto que el de 1a zona
rural. REsta diferencia tiene su explicacién, como ya se menciond
la construccién de un conocimiento parte de 1la interaccién que el
sujeto tiene con el objeto 1e conocimiento y si vemos que el nifio
de la zona rural no tiene un contacto con la escritura, antes de in
gresar al aula, por esto se puede deducir que en las estructuras cog
noscitivas que poseé el nifio rural no existe dicho conocimiento y
que este se va ir conformando con la interaccién que tenga con &1

:yacio escolar. diferencia del nifio urbano que tiene un

contacto continuo con la escritura.
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En la segunda toma (cuadro 3) se observa en la zona urbana que
un 204 de los casos se ubica en el nivel presildbico, mientras en la
zona rural es de un 60%. Esto quiere decir que mientras en la zona
urbana un 79% de los nifios ubicados en la primera toma en presildbi
cos pasan a otro nivel més evolucionado (cuadro §), en el 4rea rural

8élo un 30% de los nifios pasaba a otro nivel més evolucionado.

URBANA ‘ RURAL cuadro 3

NIVERES P S 5.A A ToTAL P S | S.A A rerat

rrecoicial [ A /H 28 /s 60 36 /6 A A 60

Py

Yo 20 | 23% \ W% | jo% | 100%) 60% | 2¢n| 7% | 7 | /007

En cuanto a la utilizacidn de graffas convencionales y seudo
graffas, en la zona urbana un 85% de los nifios utiliza las graffas

convencionales y en la zona rural sélo un 35% (cuadro 4)

TiPo bE, GRAFIAS »
o AS s (om v ENUGMALES |BEUDG CRAFIAS
(¥
5/ g
YROAN A 5% e
/ 39
Ao 2! s es% | cuadro 4

Zn forma generil 1os nifios de la zona urbana pasaron de un ni-

vel a otro més evolucionado en un 76% ¥y en los nifios de la zona ruz

ral el movimiento corresponde 3 un 40%. (cuadro 5)
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RIRAL. cuadro 5

L ROALD
? R 124
e . 5 sA | A °filmwee ] P s $.A A /
P p
“ g a / /é 30‘,4.\ ]
e 12 13 23 3¢ | 799 2 3¢ J o ,‘
5 5 |
2 | ¢ |ysd H 2 ¢ |re0)|
; / H b ,
S A ; , 5.7 - ‘
! 4 ¥ 180% 2 | .2 ey
{5 _ Z
X :
f”““ 13 | 27 6 V4o |76 rorac /6 " Y j2qd | %

En la segunda toma (cuadro 3) se percibe con mayor claridad el
desfase que presenta el nifio rural en el proceso de adquisicidn de
la escritura en comparacidn con el nifio urhano. Mientras que en ls
primera zona un 57% de los nifios se ubican ern los niveles sildbico
alfabético y alfabético en la zona rural sélo un 147 se ubicen en

estog niveles

Al finalizar la tercera toma (cuadre 6) que coincide con el ter
mino del afio escolar, en la zona urbana sdlo un 3% del total de la
muestra se ubica dentro del niwvel presilébico; 104 en sildbico; un
17¢ en sildbico-alfab tico y un 707 en alfabdtico. Tn la zons ru—
ral un 33% de los nifios de la muestra no lograron ningun avance sig
nificativo en el transcurso del afio escolar, gueddndose en el nivel
presildbico; un 19% lograron ubicarse en sildbicos; un 154 en aild-
bico-alfabtico vyan 337 logro su alfabetizacidn.

Ei cuanto al usg de graffas convencionales y seudografias en la

zona urbana el 957 de los nifios utiliza grafias convencionales ¥ oun




54 seudograffas; en la zona rural un 61.6% utiliza graffas convencio

nales y un 38.6% seudograffas (cuadro 7).

OLY-Y1YY RurAL. ; cuadro 6
N WeLES P. S. SA. | A. rorac. P. 5. S.4. A. |rorac.
frscvenid 2 b /0 4 | 60 20 /! q 20 | 40

D/o

3%

/0% | 170 | 70% | 1004\ 33% | 19% | /6% | 332 | /00%

“n esta toma el movimiento de un nivel a otro mds evolucionado

P

cuadro 7
TvPc © < CRrRMFINS
G RAFIAS * . ’
Zowas on vEvuowls |SEUDCERAFIAS
A 57 3 -
VURELA 75,/’ F; /A

23
RuRAL 27 ran 38.4%,
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en la zona urbana se did en wn 81.6%§ en la zona rural fue de un 55*.




Se puede concluir que en la adquisicién de la escritura el

proceso que sigue el niiio tanto urbano como rural es el mismo, ya
que se vié claramente que pasan por los diferentes nivedes de con
ceptualizacién, habiéndo un desfase en los nifios de la zona rural
que no le permiten llegar a este conocimiento en el mismo tiempo

que el niiio urbano.

™n la situacidn de lectura se encontrd.en la primera toma
(cuadro 8)que un 757 de los nifios de la zona urbana se ubica en la
categor{a X (respuestas centradas en la imagen); un 25% en la cate
gorfa Y ( respuestas centradas en las propiedades cuantitativas del
texto); no encontrdndose Qingﬁn nifio en la categoffa zf(fééﬁuestas
centradas en las propiedades cualitativas del texto). In la zona
rural el 86.6% se ubica en la categorfa X; el 13.4% en la categorfa

Y; no encontrdndose ninglin nifio en 1a categorfa Z.

cuadro 8
dATEoorIAS Y Y FoTAC. ’/Z )/ Z JorAL
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En 1la segunda toma (cuadro '9) los nifios de la zona urbana

se ubicaron, un 30% en la categorfa X; un 58% en la categorfa Y

y un 12% en la categoria Z. Mientras que en la zona rural un 77%

se ubica en la categorfa X; un 16.5%4 en 1a Yy un 6.5% en la 2.

/28N, PR AL ' cuadro 9

dATEGoRias 7[ )/ ‘ Z rornc. Z )/ I Jorac.

precencos | [§ | 35 7 60 || Heé 7 60
7 3o | GBU | /2% |00 || 77 | /6:5% | 67 %,, /00%

En el movimiento realizado de una categorfa a otra mis avan

zada se vié que en la zona urbana este movimiento se did en un

56.6%; mientras en la zona rural fue sélo de un 16.6% (cuadro 19).

YRO/4N A RueRl. uadro 10
. .
Careciins| X Y Z % ATE 0 oS )'4 4 Z ) %
)4 X ]1
/8 || 27 = 27 60%, H4e 1! b o,
g5 52 ; 6 W/
y , |
S) 7 7 “b.6% /4 N 4 5pY.
/5 ! g o7
z Z ,
roraL 27 7134 | 5ee% o 4 | 10 |#.6Y%




En la tercera toma (cuadro 12) un 85% de la muestra de la zo-
na urbana se ubica en la categorfa Z; un 10% en la Y y un 5% en la
X. En la zona rural se encontrd que un 26% de la muestra llegd a

la categorfa Z; un 37% en 1la Y y un 37% se estancé en la X.

WRBara KIRAL cuadro 11

OATEéoLis y )/ l Z Jorac. Z )/ Z Jorac.

pecmvass| A Z 5/ 60 22 22 | /6 60

7o 5% | 107 | 8§57 | /007, || 37 | 374 | 26% | s00Y

Y

-
-

EZn los movimientos efectuados de una categorfa a otra mds evo
lucionada se encontrd que en la zona urbana dicho movimiento fue

de un 78.3% y en la zona rural sdlo dz un 50%. (cuadro13).
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CONCLUSIONES. .
El nifio para apropiarse de la escritura pasa a través de un proceso
fnico, en el que empieza en un nivel presildbico en donde la escritu
ra no guarda ninguna correspondencia entre sonidos y grafias a un ni
vel alfabético donde la escritura guarda correspondencia entre soni-
dos y graf{as, pasando por niveles intermedios que sirven de transi-
¢ién entre ambos niveles.

Io mismo ocu;re en el proceso de la lectura que va mds o menos parale
Jo al de la escritura, en el que el nifio en un texto acompafiado de u
na imagen empieza con hipdtesis de lectura centradas en la imagen sin
tomar en cuenta las propiedades cualitativas y cuantitativas del tex
to, para posteriormenté llegar a tomar en consideracién dichas pro-
piedades. |

Ia muestra inicia su eacolarizacidn con niveles de conceptualizacién
presildbica en ambas zonas. Esto quiere decir que los nifios no cons
truyen sus escrituras a partir de un anflisis de la emisién sonora,
dicho de otro modo, la cantidad de letras que escriben no tienen na-
da que ver con la sonoralidad de la palabra, A pesar d¢ que los ni-
fios de ambas zonas empiezan su escolaridad siendo presilddico, existe
diferencia entre la gona urbana y rural: 1°)Ios nifios de la zona ur
bana en su gran mayorfa utilizan las graffas convencionales, mientras
que los nifios de la zona rural presentan un porcentaje bastante alto
de seudograffas; 2°) Dentro del nivel presildbico existen categorias
unas mds evolucionadas que otras‘y el nifio urbano presildbico se ubi
ca dentro de las categorfas mds evolucionadas, mientras que el nifio
rural dentro de las menos evoluciopadea. ZEste $1timo pﬁnto se hace

extensivo en la situacidn de lectura.

Haciendo mencidén a 1las diferencias presentadas entre los nifios de go




na urbana y rural al inicio de su escolarizacién puede decirse,
que el nifio urbano al tener mayor contacto con el objeto de co-
nocimiento de la lecto-escritura, debido a que en su entorno in
mediato existen infinidad de mensajes proporcionados por la tele
visién, carteles, anuncios, aunado al ambiente familiar y social
en que se desenvuelve. Esto se observa en la utilizacidn de gra
ffas convencionales en un alto porcentaje cuando todavia no inie
cia su escolarizacidn, El nifio rural al inicio de su escolarigs
cidn pone de manifiesto la falta de interaccién con la lecto-es-
critura, ubicdndose en categorfas menos evolucionadas dentro del
nivel presildbico y por ello la utilizacidén de seudografias en su
escritura. Otro de los factores que influyen al desfase del niﬁo
de zona rural son las necesidades que este tiene y que no son

necesariamente las de alfabetizarse,

Dentro del proceso que sigue el nifio para llegar a la lecto-escri
tura, pasa de un nivel o categorfa a otros mds evolucionados y es
aqu{ donde se puede obsgervar con mayor claridad la diferencia en
tre ambas zonas ya que los porcentajes de cada una de ellas son
marcadamente distintas. Tenemos as{ que al finalizar la segunda
toma en la zona urbana un 76.6% pasaron de un nivel & otro en la
escritura y un 56.6% en la lectura(cuadro )i mientras que los
nifios de la zona rural 3510 avanzaron en la escriturq en un 40%
¥y en la lectura un 16.6% (cuadro ).

Bsto significa que mientras el nifio urbano avanzaba en éu proco—}
80 por adquirir la lectura y escritura, el nifio rural se eétacig

naba. Al considerar este perfodo como un periodo de traqsididn og




tre el contacto inicial con la lecto-escritura y la apropiacidén

de la misma, el desfase que se presenta en la primera toma se ha-
ce mayor, cosa que se puede constatar al finaligzar la tercera toma
donde hay un porcentaje mayor de nifios alfabéticos en relacidn a
las tomas anteriores existiendo diferencias significativas entre

zona rural y urbana.

Se pudo ver en el transcurse de las tres tomas que el proceso que
sigue el nifio rural y urbano para a§r0piarse de la lecto-escritura
es el mismo, habiéndo variaciones de tiempo entre el paso de un
nivel o categoria a otro, pudiendo verse en algunos casos que es-
tos pasos son tan rdpidos que pueden pasar desapercibidos, prcseg
téndose también lo opuesto en el que este movimiento transcurre
lentamente y puede quedarse estancado por un tiempo para poste-

rioemente (si sigue habiendo interacecién) llegar & su objetivo.

En la zona urbana en su gran mayorfa el nifio llega a la alfabeti-
zacidn en el transcurso del afio escolar, mientras que en la gzona
rural la alfabetizacidn se realiza entre el 2° y 3er aflo. be lo
que se deduce que el nifio rural presenta un desfase en la apro-
piacién de la lecto-escritura de mds o menos 2 afios en relacién
con el niflo urbano, |

cA qué se debe este desfase que presenta el nifio rural en el pro-
ceso de gdquisicién dg‘la lecto-esoritura en relacién al nifio ur-
bano? Si tomamos en gonsideréci6n las ideas de Piaget segin las
cuales el nifio construye el conaocimiento a través de la inteia&-

cién con su medio, se pone de manifiesto el papel relevante que

n
\n
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tienen todas las instituciones por las que el individuo pasa a
través de su vida, como factores que colaboran en su desarrollo.
Este desarrollo es el reuultado de un proceso de construcciones
que producen diferentes niveles o estadios que estdn determina-
dos por factores enddgenos y exogenos gue no pueden‘desvinculaz
se. Ia construccidn de un conocimiento recuiere de un desarro-
1lo evolutivo del individuo, pero este no pusde darse si no es

a través de la interaccién que tenga con el ohjeto de conoci~
miento.

91 tomamos en cuenta los factores exdgenos que intervienen en
la apropiacidn de un conocimiento (en este caso 1o lecto-escri
tura) en las zonas rural ¥ urbans veremos gue algunos‘factores
son los socioecondmicos y culturales.

Se puede sefialar que mientkas en la zona urbana los factores
ex$genos propiecian que el nifio de este medio Ilegue o construya
el conocimiento de la lecto-escritura en un tiempo menor al re-
querido por el nifio rural, estc es debido a una familia que en
su gran mayoria son alfabetas; a los medios de comunicacidn vy
propaganda tales como la televisidn, los periddicos, carteles,
anuncios, revistas, cuentos; al contacto con otras instituciones
, auhado esto a la asistencia al jardin de nifos etc., En cambio
el nifioc de zona rural debido a que en las comunidades donde ha
bita no llegan los medios de comunicacidn y propaganda; donde

la gran nmayoria delos padres son analfabetas y no tienen acceso
al jardin de niMos, el acercamiento que pudieran tener con la
lecto-escritura es nulo antes de ingreser a la escuela primaria,

Cabe seilalar ademds que por otro lado, Lt economia de las Tawmi-

A




lias de ambas zonas son completamente distintas. Mientras en la
zona urbana (familias de la muestra) la economia familiar les per
mite tener acceso a una alimentacidn mds o menos balanceada y cu
brir las necesidades bdsicas; en 1la zona rural 1la economis fami-~
liar no les permite tener una alimentacidén adecuada y mucho menos
satisfacer sus necesidaes bdsicas. Esto provoca un bajo rendi-
miento intelectual, ademds de que dispone, el nifio campesino, de
menos tiempo de dedicacidn para el estudio, ya que trabaja para
su mantenimiento y el de su familia; cosa que no ocurre con el ni
fio de zona urbana ( rmuesyra) cuya Unice obligacidn es la de las
actividades escolares.

Otro elemento que no se debe olvidar es el relativo a las necesi-
dades de los nifios creados en medios diferentes. Bn la zona ur- ’
bana las necesidades que se le presentan al nifio en relacidn a la
lecto-eseritura, es una necesidad creada por su medio que le exi-
ge la alfabetizacidn, ya que a cada momento se le presenta un am
biente lleno de sefialamientos lingliisticosique si no tiene este
conocimiento no puede sobrevivir. Bn 12 zona rural las exigencias
que se le presentan al nifio no son las de alfabetizarse sino las
de luchar por la supervivencia de forma diferente que las del ni
fio urbano, por lo gque su prinecipal necesidad es la de alimentarse
10 que provoca que la lecto-escritura no forne parte de sus nece-
sidades mds apremiamtes.

Sintetizando, las conclusiones a las que se pueden llegar son las

siguientes: “

1.~ Ias nociones sobre la lecto-escritura que presentan los nifios

de la zona rural y urbana al inicio del atio escolar difieren, de-




bido a que el nifio urbano tiene un mayor acereamiento con este co

nocimiento y el nifio rural no.

2.~ El1 proceso que sigue el nilio urbano y el rural en la apropia
cidn de la lecto-escritura es el mismo, sélo que este Ultimo pre
genta un desfase en el proceso, provocado nor factores ambients-

les,

3.~ El nifio urbano llega a alfabetizarse dentro del primer afio
escolar mientras que el nifio rural logra su alfabetizacidn 2

aiios mds tarde.
4.~ Tos desfases que presentan los niilos de 1a zona rural en re-
lacidn a su alfabetizacidn son provocados por factores exdgenos

producto de la sociedad en que vivimos.

5.~ Ias necesidades gue se le presentan a los nifios de la zona

urbana y de la zona rural son distintas, mientras gque en el prime

0, su necesidad primordial es la de alfabetizarse; en el se,undo

eg la de alimentarse.

£.- Alfabetizarse no tiene significado para el nifio rural ya que

sus intereses g necesidades se centran en su medis donde saber

leer y escribir no tiene ningln mérito, sino conocer todo lo re-
“

lacionado con su habitat. ©n cambio en los nifios urbanos signifi

ca el inicio de una cadena de conocimientos que lo llevardn a una

superacibn econdmica.y cultural




Apendice.- Cuadros que sirvieron para determinar el nivel en

que se encontraba el nifioc en las diferentes  tomas
en las zona urbana y rural en la situacidn de es

critura.

Cuadres que sirvieron para determinar las catego-
rias en las que se encontraban los nifios en las
difrenetes tomas en la zona urbana y rural en la

situacidn experimental de lectura.

Imfgenes y textos que se utilizaron en la situa-
cidn experimental de lectura, en las tres tomas
realizadas.




[ FINOS TE Tk zomk W, T T T T T T T T T T T T T e |
1.~ Domingo . X S
2.~ Arturo X X P
3= Pedro - X X P
4.- Juan Carlos X X P

5e= Iucia X X SA
6.- Amalia X Al P
7.~ Dorita X X P
8.~ Juan X A P
9.~ Maifa X1 11X '; P

10.- Jaime = Xl IX A P
11.- Carmen X X )
12.= Elena X X i
13.~ Humberto X X P
14.- Norma 1X X P
15.~ Esperanza X X P
“.|~16.~ Rogelio XX P
17.- Pernando X X P
18.- Eatela X X P
19.- Pablo X X S

20.~- Yolanda Xl X P

21.- Sergio X X , S-A

22.- Martin x| x P

23.- Mariana X S-A

24 .~ Marta X X P

25 .~ Aurora X X P

26 .- Rosa ;IX X ’0____

27.- Patricia X1 X F

28.~ Tiburcio AlLX _ F___

29.- Justo X X S A

B 30.~ Teresa X X : P
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1.~ Domingo X X S
2.= Arture X P
3+= Pedro X X oA
4.- Juan Carlos | X X SA-
5e= Lucfa X X| A
6.- Amalia X 7
T.~ Dorita X X 54
8.~ Juan X i 2
9.~ Maifa X ’ £
10.- Jaime X X SA
11.- Carmen X X >4
mem Xl y
13.~ Humberto X S5
14.- Norma 3.4 P
15.- Esperanza X SA
16.-; Rogelio X X sS4
17.~ Fernando | X 5
18.~ Estela X 4
19.- Pablo X X S4
20.- Yolanda ‘X X 5
21.- Sergio ij X S.1
- 22.- Martin LY P
23.- Mariana X X A
24.- Varta X t | P
25.~ Aurora X S
26 .~ Rosa _:X * 1 P
27.- Patricia X ﬁ ; S
28.-~ TMiburcio Xl P
29.~ Justo Xl | X A
| 30.- Teresa f X ! l X 54
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