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;Para qué escribe uno, si no es para juntar sus pedazos? Desde
que entramos en la escuela o la iglesia, la educacion nos
descuartiza: nos ensenfa a divorciar el alma del cuerpo y la razén
del corazon.

Sabios doctores de Etica y Moral, han de ser los pescadores de la
costa colombiana, que inventaron la palabra sentipensante para
definir al lenguaje que dice la verdad.

Eduardo Galeano
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Introduccion

Este trabajo es una experiencia en la que jugamos con las palabras y los
conceptos, establecimos hipotesis en un mundo que nos parece real, donde las
miradas son subjetivas y donde los suefios del cambio son validos, ficticios,
aplicables, funcionales o utopicos.

La necesidad de plasmar ideas acerca de uno mismo se encuentra en cada
pagina, por ello fueron cambiadas una y otra vez, se corregian, se transformaban,
se embellecian o se hacian mas simples. La razon es sencilla, es que éstas sean
no una copia fiel o0 un molde exacto de nosotras mismas, pero que den cuenta de
nuestros rasgos, pensamiento y desarrollo, tal como con los hijos suelen ser.

La concepcion no fue facil, desde el proceso de acoplamiento de pareja (equipo
de trabajo de tesis), al conectar ideas, discutir visiones y expectativas de trabajo,
reparto de actividades, [abores creativas y de talacha. Ei proceso de elaboracion
fue educativo, no sdlo por el enriquecimiento en teorias y conocimientos; el
paquete incluia aprehender a conceptualizar el respeto, el reconocimiento y la
aceptacion de la otra, proceso que aun no concluye, pero que dio pauta a
reflexionarlo y sentir cdmo el proceso de crecimiento duele, pero siempre se gana
mas. El cambio de valoraciones no es una tarea facil, se requiere voluntad,
apertura al conocimiento, es una prueba y confrontamiento en si misma. Por ello,
esta tesis significd un reto, por lo que hoy rendimos agradecimiento por ser este
trabajo universitario, no sdlo un requisito para la titulacion, sino un paso mas en el
aprendizaje para la vida y aportacion que brindamos a nuestro pais o cualquier
sitio geografico al que sea util.

Los primeros hallazgos

El presente trabajo es un producto que parte de la reflexidon que enfrenta nuestro
pais en el ambito educativo, el analisis durante nuestra estancia universitaria y la
necesidad personal de encontrar alternativas quée mejoren la calidad de vida, nos
condujo a trabajar en la aplicacion de la psicologia social en la educacion. Dentro
de este analisis identificamos las carencias y los aciertos que tiene, asi como
alternativas educativas adecuadas a los diferentes contextos culturales y sociales.

El marco tedrico y la metodologia utilizada responde a la busqueda de una
educacion humanistica, es decir, a un aprendizaje de intercambio, que contemple
el desarrollo social, del pensamiento, cuerpo y emociones. Creemos en la
educacion como alimento, proveedor de voluntad, conocimientos y habilidades, el
cual es capaz de crear herramientas que apoyen a la construccion de alternativas
de vida que den respuesta a las necesidades propias de cada ser humano.
Nuestra tarea se dirigié a la busqueda de elementos y teorias que posibilitaran



una propuesta educativa. Para ello, lo enfocamos a un aspecto en particular, la
Educacion Ambiental, tomada no de manera fortuita, sino como aspecto necesario
de trabajo, dado que como seres humanos interactuamos en un medio dei cual
somos parte y en el que reflejamos nuestras relaciones de vida, por ser parte
atémica con nuestro entorno.

Hoy en dia mucho se ha hablado de la preocupacion sobre los problemas medio-
ambientales de las ultimas décadas, la realidad que se percibe en el medio
natural sefala que ha ido en aumento. Continuamente somos testigos de estragos
naturales, principalmente provocados por el ser humano, y la consecuencia de
éstos en la forma de vida dentro de las ciudades y poblados. Es cotidiano ver en
los diarios, noticias televisivas y al escuchar en la radio acerca de problemas
ambientales que aquejan diferentes puntos geograficos que ya se encuentran
deteriorados, contaminados o destruidos.

El fluir de la vida avanza con el deterioro ambiental y el detrimento de la calidad
de vida. Sin embargo, es necesario detenerse para visualizar que a la par las
formas de interaccion humanos son reflejo de las actitudes y formas de
entendernos y relacionarnos en el y con el medio ambiente.

Entonces se cuestiona uno ;Qué pasa con las actitudes humanas? ;lLas
consecuencias son realmente los problemas ambientales? o es un problema con
mayor profundidad donde la discusion es la relacidon medio ambiente-ser humano,
desde la forma en que ésta es conceptualizada. Pareciera que el individuo y la
naturaleza son dimensiones separadas, como anteriormente se pensaba de el
cuerpo y el alma, aunque esta dimension sea solo una, en interaccion continua.
Nuestra preocupacion parte del analisis de la interaccidn cotidiana con nuestro
medio, mas que “dar solucion” a los problemas medio ambientales, nuestro eje de
analisis son las relaciones humanas, en las cuales encontrar una explicaciéon de
las formas de vida que establecemos con el medio circundante. Bajo este
supuesto pensamos la educacion, como medio para incidir en los acontecimientos
de la historia cotidiana y en los problemas a diferentes niveles, por lo que la
Educacion Ambiental constituyd en nuestro trabajo la manera de reflexionar
acerca de nuestros estilos de vida, acciones, habitos, actitudes y valoraciones en
relacion a nuestro entorno y de esta manera promover en los individuos una
postura responsable ante |a realidad social y ambiental, orientada al mejoramiento
de la calidad de vida de las personas y a la sustentabilidad de nuestro pais.



PRIMERA PARTE

El interés cognoscitivo es un estimulo para que el nifio y la nifia se
conviertan de objeto de la educacion en sujeto de la misma: es decir, en
persona interesada en su propia educacion.

G.l. Schukina



| Educacion y Medio Ambiente

Una reflexion sobre los fines de la educacion es una reflexion
sobre el destino del hombre, sobre el puesto que ocupa en la
naturaleza, sobre las relaciones entre los seres humanos.

Juan Duval

Hablar de medio ambiente significa no sélo hacer un recuento de la situacion en
que se encuentra actualmente nuestro medio. Propiamente el analisis tiene que
ver con las transformaciones del hombre y de la mujer, a traves de diferentes
momentos histéricos, asi como los tejidos que de las relaciones sociales se
desprenden para la construccidn del medio en el cual interactuamos.

Sin duda, nuestros estilos de vida estan intimamente ligados a las relaciones
sociales que establecemos cotidianamente. La forma en como nos vinculamos a
los demas, los valores, actitudes, intereses, formas de organizacién familiar,
laboral, econdmica, social, ideologia, costumbres, entre otros, configuran la
cuitura.

Es a partir de los significados, que de nuestra cultura se derivan, que
encontramos explicacion del mundo que nos rodea. Sin embargo, el continuo fluir
de la vida (la sociedad, los grupos, las personas), su movimiento, lleva a cabo
transformaciones a traves del tiempo y el espacio. ElI cambio exige
revaloraciones, balances, toma de decisiones, mismas que son resignificadas y
tienen que ver con el sentido de vida de cada individuo, grupo y sociedad.

El tejido de las relaciones entre los individuos crea una experiencia colectiva
culturalmente organizada, haciéndose participes de la creacion cultural a través
de un conjunto de practicas sociales que constituyen la educacion.

En este sentido, la educacion es un producto de la creacion cultural, misma que
esta interrelacionada con la forma en que nos percibimos, como creemos que nos
perciben y por lo tanto con una cosmovision. Asi, las relaciones que tenemos no
solo con hombres y mujeres, sino también con los animales, plantas, rios, mares,
con todo el medio natural, tiene que ver con el cdmo nos concebimos, por ende,
que relacion establecemos en él.

En nuestro trabajo partimos del hecho que los seres humanos constituimos una

parte del medio natural. “Nos regimos por las mismas leyes que rigen al resto del
cosmos. Podemos asumir nuestra naturaleza, nuestro caracter natural a partir del

11



reconocimientc de la relacionalidad cdosmica, a la que pertenecemos COmMoO
M M M !)1
especie, como singularidad

Sin embargo, hoy en dia la relacidon que se guarda entre medio ambiente y
hombre-muijer, es de jerarquia, de dominio, de explotacion irracional, que rompe
con el equilibrio natural. “La cooperacion y la interdependencia son los principios
fundamentales de los ecosistemas, dentro de los cuales la competencia entre
poblaciones se presenta como una subcategoria que sirve para mantener esa
interdependencia, de manera que sostenga la relacuon equilibrada de cada
poblacién con el conjunto” (Radford, Ruether Rosemary)

El ser humano ha utilizado las posibilidades que aporta su progreso tecnoldgico,
moldeandolo segun su voluntad e intereses, en el uso indiscriminado de los
recursos que le proporciona la naturaleza, sin tomar en cuenta los desequilibrios
que provoca, y mucho menos, los dafios y exterminio de seres vivos, tanto
animales como vegetales.

Aunque la contaminacion se origine en una zona especifica, el impacto es global
ya que, paulatinamente toma otras dimensiones que inciden sobre el planeta. Se
ha llegado a la conclusion de que las tendencias actuales en el uso del ambiente
natural desembocaran dentro de medio siglo en situaciones insostenibles y que,
por consiguiente, tiene que buscarse y adoptarse urgentemente cambios
profundos en el modo y el ritmo de uso de los recursos naturales, y en la actual
distribucion de los frutos del desarrolio®.

Resultado del deterioro ambiental son los dafos que actualmente se observan en
la naturaleza, los cuales no solo estan inscritos dentro de un marco ambiental,
sino que repercuten al interior de los espacios sociales, econdmicos, politicos,
culturales y educativos, por tanto, en el individuo mujer y hombre que forma parte
fundamental de este universo compuesto por naturaleza y sociedad.

Lo anterior, ha despertado la preocupacidon mundial por la problematica del
ambiente y ha comprometido a diversas instituciones universitarias y de
investigacion, a los gobiernos y sus institutos especializados y organismos
mundiales, a tratar de comprender mejor el por qué de los problemas ambientales
y plantear opciones de como enfrentarios a través de politicas ambientales,
economias de desarrollo y la educaciéon ambiental.

Si bien, es necesario formar una conciencia ecoldgica para enfrentar los retos de
los problemas ambientales, también resulta fundamental educar a las
generaciones venideras en un cambio de concepcion de las interrelaciones del

'Hernandez, Rapp Ma. Teresa y Escalante Zamudio Ana Lilia. Educacion ético-ambiental, una
metodologna para la vida cotidiana. Capitulo Indigo: Naturaleza Humana.

C|tado en: Hernandez, Rapp y Escalante Zamudio. Capitulo Indigo.

3 Sireau Roman, Albert. Educacion y Medio Ambiente. Conocimientos Basicos. Pag. 144.



ser humano-naturaleza que desarrolle una cultura de prevencion de los
problemas ambientales, para llegar a una co-evolucion con todos los otros, donde
la diversidad posibilite la retroalimentacién, la cooperacion y la competencia

interdependiente.

1. Educacion Ambiental

La Unién Internacional para la Conservacion del Medio Ambiente y sus Recursos,

organismo de la UNESCO definio, en 1970, a la Educacion Ambiental como:

El proceso de reconocer valores y aclarar conceptos para crear
habilidades y actitudes necesarias que sirven para comprender y apreciar
la relacion mutua entre el hombre, su cultura y el medio biofisico
circundante. La Educacion Ambiental también incluye la practica de tomar
decisiones y formular un codigo de comportamiento respecto a cuestiones

que conciernen a la calidad ambiental®.

El Consejo de Europa, en 1976, la definid como:

El proceso de reconocimiento de los valores y clasificacion de los
conceptos gracias a los cuales el sujeto adquiere las capacidades y
comportamientos que le permite conocer, comprender y apreciar las
relaciones de interdependencia entre el hombre, su cultura y su medio

biofisico’ .

En el primer seminario Internacional de Educacidn Ambiental realizado en

Belgrado (Octubre 1975) se definid como metas de la Educacion Ambiental:

Lograr que la poblacién mundial tenga conciencia del medio ambiente y se
interese por él y por sus problemas conexos y que cuente con los
conocimientos, aptitudes, actitudes, motivacion y deseo necesario para
trabajar individual y colectivamente en la busqueda de soluciones a los
problemas actuales y para prevenir los que pudieran aparecer en lo

sucesivo®.

*Vasquez Torre, Guadalupe. Ecologia y Formacion Ambiental. Pag. 238.
®Cafial, Pedro. et. al, Ecologia y Escuela. Pag 104.
° Teitelbaum, Alejandro. El Papel de la Educacion Ambiental. Pags. 49 y 50.
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Y plantea como su objetivo:

Lograr una mayor sensibilidad y conciencia sobre los problemas
ambientales como una unidad totalizadora de la que el ser humano forma
parte y debe hacerlo con responsabilidad critica, desarrollar en los
individuos un sentido ético-social ante los problemas del medio, que o
impulse a participar activamente en su proteccion y mejoramiento;
desarrolla las aptitudes necesarias para resolver problemas ambientales;
impulsar la capacidad de evaluar ias medidas y los problemas de
educacion ambiental en funcidon de los factores ecoldgicos, politicos,
economicos, sociales, estéticos y educacionales; crear conciencia de la
urgente necesidad de prestar atencion a los problemas del medio
ambiente, para asegurar que se adopten medidas adecuadas al respecto7.

Las definiciones de Educacidn Ambiental han despertado y suscitado nuevas
corrientes para su desarrollo y aplicacion. Los paradigmas que existen son
diversos, entre los que se encuentran: la Ecologia Profunda que promueve el
biocentrismo moviendo toda la vida a un significado céntrico, que se vea a los
seres humanos como parte integral de la creacion, evaluandolo como otra forma
de vida; el Bioregionalismo pone principal atencién en lo fisico y lo cultural
ambiental, en lo rico y en las limitaciones de cualquier lugar; el Ecofeminismo
enfoca a realizar una interconexion entre el abuso de la naturaleza y la opresion
sobre la mujer. Afirma que los ritmos de la mujer se sincronizan a los ritmos de la
tierra, celebra procesos de reproduccion y el poder de intuicion de la mujer. Hace
una critica sobre el dominio, la violencia y el machismo del hombre sobre la
naturaleza y la mujer; la Conservacion Bioldgica trabaja especialmente sobre la
extincion, desecha la destruccidn y promueve la preservacién de la biologia,
intenta aproximarse a la bioética, busca soluciones y sobre todo, que vengan de
los campos de las ciencias sociales; el Analisis Critico de la Sociedad se basa
en que la Educacion Ambiental utilice la influencia de la critica social para
cambiar la ideologia que genera la politica econdémica en los problemas
ambientales’; y el Desarrolio Sustentable, entre otros, que se define como "el
desarrollo que satisface las necesidades del presente sin comprometer la
capacidad para que las futuras generaciones puedan satisfacer sus propias
necesidades"® contempla que el medio ambiente es de vital importancia para la
economia de los pueblos. En consecuencia, el ser humano tiene que aprender y
practicar conductas para conservar ese medio sin destruirlo, conocer como
mejorar su potencialidad como fuente de recursos, sin crear un dafo irreparable.
Esto puede ser traducido en cuatro actitudes fundamentales:

"Loc. cit.

® Concoran, Peter y Siervers, Eric. “Reconceptualizing Environmental Educatidon: Five Posibilities”.
Pags. 4-8.

¥ Del Alamo, Silvia. Ramos, José Ma. Desarrollo Sostenible. Serie de cuadernos de Conservacion
No. 3. Pronatura, A. C. Pag. 10.
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o Entender la relacion entre la degradacion del medio ambiente y las formas
actuales de trabajarlo.

e Conocer su propio entorno y tomar conciencia de lo que significa vivir en
armonia en él.

e Incorporar a la vida cotidiana actitudes positivas respecto del medio ambiente.

o Ser capaces de utilizar los recursos en una forma adecuada sin degradar el
medio ambiente en el que vivimos y del cual formamos parte'o.

Las definiciones, objetivos y corrientes, nos brindan una orientacién hacia el
quehacer de la Educacion Ambiental. Toca a los profesionales de las diversas
disciplinas, involucrados en esta area, seguir desarrollando y mejorando las
definiciones, de acuerdo a las experiencias, y conformar los programas y métodos
para llevar a cabo la tarea.

2. Ensefanza y Aprendizaje de Educacién Ambiental

Los programas de Educacidon Ambiental requieren incorporar en la ensefanza
temas de vital importancia, basados fundamentalmente en la relacion entre el que
aprende y su ambiente, 1o que Brofenbrenner liamo “Ecologia de la Educacién”'":
asi como prestar mayor atencion a los métodos pedagogicos y al analisis de los

factores psicosociales, determinantes en el proceso educativo.

El aprendizaje parte de un contacto con la realidad estudiada. Aprender es
observar un objeto, manipularlo, comparario. Es observar un hecho, experimentar,
sacar conclusiones, relacionarlas, formarse un juicio sobre él. Aprender es el
resultado de un esfuerzo por conocer y comprender lo que se estudia. Consiste
en acercarse a la realidad, reconocerla, observarla, examinarla, elaborar
explicaciones y conclusiones, contrastar las conclusiones propias con las de los
otros; es un esfuerzo por tener un conjunto organizado de conceptos sobre
aquello que se estudia’.

El conocer implica descubrir los elementos, las relaciones y las interrelaciones
que integran la realidad. La finalidad del conocimiento es generar en el hombre
una imagen organizada y dinamica (elementos, relaciones y transformaciones) del
mundo. En suma, una cosmovision' .

La ensefanza ambiental debe suscribirse en un marco interdisciplinario como una
necesidad pedagogica y al mismo tiempo el fundamento de un conocimiento

"YFAO. Ecologia y Ensefianza Rural. Pag. 25.

" Citado en: Ovejero, Anastasio. Psicologia Social de la Educacion. Pag. 38.

2 FAO. op. cit. Pag. 29.

"> Citado en De Zubiria, Miguel y De Zubiria, Julian. Fundamentos de Pedagogia Conceptual. Pag.
114.
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integral de la realidad. El mundo es una unidad compleja, escindible en teoria,
so6lo a los efectos de estudio e investigacion, pero en cuanto objeto, es intima la
relacion que existe entre los fenémenos fisicos, psicoldgicos y sociales, por lo que
la educacion ambiental debe tener en cuenta el medio natural y artificial en su
totalidad; debe programarse en funcién del ecosistema y tener en cuenta las
condiciones econdémicas y sociales donde se aplicara; considerar el desarrolio y
crecimiento en una perspectiva ambiental, debe adecuarse a la cultura regional, a
las costumbres e idiosincrasia de la poblacion' . La educacion ambiental procura
mostrar la importancia que la accién humana tiene sobre el entorno y explica que
su futuro depende de lo que hagamos ahora.

Si bien la educacién ambiental es una variante del concepto y practica de la
educacion, es a la vez, punta de lanza para la formacion de una sociedad mejor.
Por lo que se requiere incluir métodos de aprendizaje que integren a la totalidad
del ser, que permita organizar la realidad (el mundo, la sociedad, los hombres y la
naturaleza); y, que proporcione elementos que impulsen la formacién de
individuos auténomos, éticos, capaces de analizar, valorar y optar por una
postura y practica social ante los hechos y acontecimientos desde su propia
historia.

Entonces, la Educacion Ambiental debe dirigirse a ser una educacion que impulse
el reconocimiento de los individuos como parte inherente de la naturaleza,
comprendidos como un proceso de vida interdependiente. Bajo esta concepcion,
los saberes y las experiencias daran pauta a la coparticipacion y cooperacion de
los individuos, los grupos y la sociedad a una cultura coevolutiva.

" Tietelbaum, Alejendro. op. cit. Pag. 67.
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I La Educacion : Un Quehacer en la Psicologia Social

El hombre y la mujer solo pueden humanizarse por medio de la
interaccidn con otras personas y mediante el uso de instrumentos
culturales en el contexto de las practicas sociales.

L. B. Pefa

1. La funcion social de la Educacion

La palabra educar desde su concepcion etimologica significa: dirigir, ensefar,
desarrollar las facultades intelectuales y morales del nifio’ . La educacion como
funcion en la sociedad tiene diversos propdsitos: la transmision de cultura, de
conocimiento, de impulso a la ciencia, de valores, control social; su caracter en la
sociedad es relevante ya que tiene incidencia en diferentes ambitos tales como
los politicos, sociales, economicos, culturales, ambientales, tecnolégicos, entre
otros. "La educacidn como un hecho social, es un proceso de socializacion-
actualizacion por el cual la sociedad se produce y reproduce. La transmision de
los lenguajes, de los saberes, de las técnicas, de los modelos y de las normas es
la condigzién necesaria de la supervivencia y el desarrollo de los grupos
sociales™ .

Si partimos que la educacion es una practica social, el analisis resulta vasto y rico
dentro del universo de espacios educativos existentes. Desde una mirada
psicosocial resulta importante descubrir como, a partir de las relaciones e
interrelaciones, se construye, se socializa y recrea el conocimiento y los
significados, compartidos en la continua interaccion humana que arma la realidad.

La educacion como factor de transformaciones sociales involucra a todo individuo,
ya que la construccion de conocimiento la encontramos en la vida cotidiana desde
los procesos mas sencillos y simples, donde no siempre se alcanzan a discernir
los procesos mas finos inmersos en el lenguaje y el acto, entre los espacios y los
actores; hasta en los fendmenos mas complejos.

Asi pues, la educacién designa el conjunto de practicas sociales mediante las
cuales un grupo asegura que sus miembros adquieran: a) la experiencia del grupo
histéricamente acumulada y culturalmente organizada, y b) los instrumentos
cognitivos de naturaleza simbélica y sus usos, lo que suele llamarse procesos
psicolégicos superiores (atencion, percepcion, memoria, lenguaje, aprendizaje);
ambos forman parte de esta experiencia social®.

Dnccnonarlo Pequeiio Larousse en Color. Pag. 337.
Chap|ro C. Blouet y Ferry G. El psicosociologo en clase. Pag. 107.
> Cfr. Coll, Salvador César. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Pag. 162.
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Lo anterior permite inferir que los procesos educativos son interpersonales, por
tanto, de interés y estudio para la Psicologia Social.

La Psicologia Social y la Educacion se unen con base en la comprension de que
los fendmenos psicosocioldgicos son fundamentales para entender y dar
respuesta a los problemas que se presentan en la practica educativa. “La
importancia de la Psicologia Social en la Educacion se ha mirado a partir de
entender el impacto de los ambientes sociales en los espacios educativos,
mismos que necesitan la existencia conceptual de los cientificos de la cultura,

tales como los Psicologos Sociales™.

Sin duda la interaccién del ser humano con su medio esta mediatizada por su
cultura, ésta engloba mdltiples aspectos, en los cuales los grupos sociales estan
en continda interaccion, asimilando la experiencia colectiva que dara pauta a una
creacion cultural. “El analisis del hecho educativo (su finalidad, su proceso, su
contexto) es, no total pero si necesariamente, un analisis psicosociologico;
ninguna pedagogia puede ya ahorrarse |a reflexion sobre la relacion pedagdgica,
sobre las normas y la socializacion, sobre sus determinaciones ideologicas vy
sobre la fantasmatica del ensefiante" .

En este sentido, los factores psicosociales en el proceso educativo son
determinantes, por lo que el analisis y comprension de la relacidn interactiva en
los espacios educativos, que involucra al individuo y al grupo, puede proporcionar
estrategias de accidon y evaluacion en el quehacer educativo.

2. Los Procesos Psicosociales en la Practica Educativa

Situar a la educacion en una dimension gue trastoca todos los ambitos humanos
nos introduce a analizar qué es lo que pasa en su practica. Relacionar la
Psicologia Social con la practica educativa, tiene como propdsito hacer evidentes
las herramientas y los procesos analiticos que la Psicologia Social puede aportar
a la comprension de la dinamica interactiva en los espacios educativos.

Ovejero, menciona que dentro de los espacios escolares es necesario visualizar
las interacciones sociales dentro del proceso educativo. Sin olvidar que toda
conducta y aprendizaje tiene lugar siempre en un contexto social y dentro de un
grupo, la clase y bajo diferentes tipos de direccidn del profesor, y es aqui
precisamente, la influencia que los fendmenos de grupo ejercen sobre el
aprendizaje y sobre los procesos educativos, en donde deberan situarse las
mayores aportaciones de la Psicologia Social a la Educacion. Menciona que de
esas aportaciones han destacado: la consideracion de la escuela e incluso de la

* Ovejo, Anastasio. Psicologia Social de la educacion. Pag. 24.
®Chapiro, C. Blouet. op. cit. Pag.115.
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clase como un sistema social y la preocupacion por los factores grupales y por los
fendmenos psicosociologicos (liderazgo, relaciones interpersonales, cohesion del
grupo, entre otros) como determinantes del aprendizaje escolar’ .

Concretamente la reflexiéon anterior nos dirige a reconocer la importancia que
tiene visualizar en los espacios educativos: las actitudes, valores, la influencia de
la cultura y de la clase social sobre el pensamiento, el efecto que tienen las
expectativas de los profesores sobre el rendimiento del alumno, la cohesion del
grupo, liderazgo, los roles, la expresion y comunicacidon en un grupo, la
cooperacion, negociacion, toma de decision en interaccidén con otros, procesos de
influencia, entre otros. El andlisis de cada uno de los elementos psicosociales
mencionados pretende poner atencién a la dinamica del grupo, como al individuo
en el proceso de aprendizaje. La relevancia que tiene éste analisis es la
comprension del proceso educativo, mismo que puede favorecer un desarrollo
intelectivo, valorativo y psicomotriz de los actores involucrados.

La experiencia colectiva de un grupo da pauta a realizar observaciones y analisis
en relacion a su funcionamiento interno y sobre la articulacion de la dimension
grupal y de ofras dimensiones, individual, interindividual, organizacional e
institucional. De esta forma el estudio de la clase en tanto grupo, y como realidad
compleja, sintesis de una pluralidad de acercamientos, aclara la situacion escoiar
en diversos angulos’.

Lo anterior nos permite afirmar que la Psicologia Social puede aportar
herramientas de trabajo a los educadores, las cuales le permitan comprender la
relacion interactiva de la escuela como institucion social, y a los individuos y al
grupo como participantes del proceso educativo. Para ello la Psicologia Social
debe de salir del ambito académico y llevar los hallazgos del laboratorio a la
calle, a la vida cotidiana, a las escuelas y a la practica educativa:® y entender a
la educacion como un proceso psicosocial en el que suceden procesos mediante
los cuales un individuo, en interaccion con otro(s) se forma como miembro de la
gran familia humana, esto es, aprende l0s valores, las normas, los conocimientos
y las habilidades construidas por su cultura, para convertirse finalmente, en un
sujeto constructor de cultura: productor de nuevos valores, conocimientos vy
habilidades® .

®Cfr. Ovejero, Anastasio. op. cit. Pag. 32.

" Chapiro, C. Blouet. op. cit. Pag. 118-119.

BOvejero, Anastasio. op. cit. Pag. 31. ;

De Zubiria Miguel y De Zubiria Julian. Fundamentos de Pedagogia Conceptual Tomo 3. Pag.
204.



Il Pedagogia Conceptual.

Hay que dar a los alumnos la oportunidad de transitar su propio camino.
Lo importante es ensefiar a aprender. En ello entran en juego la memoria
y el olvido. A menudo el maestro debe olvidar lo que sabe para que el
alumno lo descubra.

Alonso Takashahi

Ante la llegada del siglo XXI nos encontramos que en el ambito del quehacer
educativo se innovan propuestas, métodos y técnicas, que tratan de responder a
las necesidades reales de cada poblacidon. Las investigaciones en la materia se
preocupan por la creacion de modelos educativos dirigidos a desarrollar el
pensamiento, y aun continuan reformulando como se construye el conocimiento y
como se aprende. El panorama que hoy se presenta en el sistema educativo no
es tan alentador si miramos que continia en el esquema de su practica
tradicional, con una educacion para las masas. Este modelo basado en la
ensefanza y el aprendizaje, dedicado a la transmision de la informacion y a la
memorizacion del conocimiento, no ha dado respuesta a la sociedad sino a un
modelo econoémico, que requiere de una mano de obra habilidosa, no de seres
humanos pensantes.

En la busqueda de trabajos que aporten una alternativa de desarrollo educativo y
que sean idoneos al contexto de nuestro pais y ante los retos que hoy en dia las
transformaciones sociales exigen, encontramos que en América Latina existen
propuestas ricas en teoria, conceptos, planteamientos, conocimiento y
experiencia. Este trabajo presente decidié emplear una de ellas: La Pedagogia
Conceptual, la cual brinda la posibilidad de incorporar en la practica educativa:
Mente, Cuerpo y Corazon.

La Pedagogia Conceptual es una teoria del conocimiento y esta fundamentada en
la Psicologia Genética, la cual toma fundamentos psicopedagogicos de Wallon,
Vygotski, Piaget y Merani. Se basa en la psicologia genética porque es una
psicologia del devenir mental, que procura explicar al hombre por Ia historia de la
especie, a la especie por la historia del fenbmeno de la vida, al adulto por las
etapas evolutivas y cada una de éstas por la conjuncion, confluencia e interaccion
de factores fisicos, biologicos, psiquicos y sociales que actuen en esas
transformaciones.

Uno de los principios de los que parte dicha Pedagogia es que el nino(a) no es
una tabla rasa sobre la cual se imprime fielmente la realidad y que éste se
encuentra en constante crecimiento. "El alumno que inicia un nuevo aprendizaje
escolar 1o hace siempre a partir de los conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos que ha construido en el transcurso de sus
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experiencias previas, utilizdndolos como instrumentos de lectura y de
interpretacion que condicionan en un alto grado de resultado del nuevo
aprendizaje””

Los conocimientos aprendidos en la escuela han sido creados a lo largo de miles
y miles de afios de la historia humana, por ello, no podrian ser asimilados de
manera espontanea, empirica o de forma memoristica. Esto le asigna al
aprendizaje escolar, un caracter reconstructivo en el cual participan mediadores
culturales. Asi mismo, lo que el hombre ha construido en dos millones de anos de
existencia, debe ser asimilado de una manera significativa en unos cuantos
lustros.

Los tedricos de la Pedagogia Conceptual realizan un recorrido analitico de las
teorias de aprendizaje y enfatizan que en la escuela tradicional no se crean
conocimientos ni valores, simplemente se reproducen. El pensamiento y la
creacion, las caracteristicas mas humanas, estan ausentes del aula de clase;
expresan que la informacién y el dato concreto, no puede ser el punto de partida
del conocimiento y que el aparato educativo, reproductor de [a cultura, y por lo
tanto, de nuestra sociedad, esta creando una cultura meramente informativa.

Actualmente la escuela tradicional, en su practica educativa, desordena al
proceso natural de fundacion cognitiva y valorativa propia de un individuo, es
decir, los contenidos curriculares no coinciden con el proceso evolutivo del sujeto.
La necesaria formacidén de valores es sustituida por un listado de valores de
imposible comprensidon sin dialogo. La formacién de destrezas y habilidades es
suplantada por ensefanza técnica, la cual no forma personas orientadas a la
comprensién y solucion de los problemas.

La propuesta de la Pedagogia Conceptual pretende ser una respuesta alternativa
a "una educacion subdesarrollada”. Una educacion que se centre en la formacion
y el desarrollo de las capacidades y de los instrumentos requeridos para valorar,
optar, manipular y crear. Pretende ser una educacion mucho mas humana, porque
rescata del estudiante el pensamiento critico, la duda y la creacién, hoy en dia tan
olvidados dentro de esta marafa de datos, nombres y fechas, a lo que se ha
reducido la ciencia social, por ejemplo.

Pablo Latapi afirma que es necesario crear un educacion humanista donde se
desarrollen cuatro aspectos fundamentales: a) atencidon especial a la formacion de
valores, con énfasis en los aspectos éticos. Procurar el desarrollo de la
sensibilidad axiologica de la persona y su capacidad de comprometerse con
decisiones eticas que sean coherentes con la propia vision del mundo; b) aplicar
una teoria del aprendizaje que respete la singularidad de la persona, su dignidad
y su capacidad de decision libre y que, ademas, enfatize la formacién de habitos
intelectuales de analisis, sintesis y racioncino logico. La disciplina de

' Coll, Salvador César. Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento. Pag. 164.
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pensamiento y la expresion clara y precisa son indispensables en un ser humano
completo. De estas cualidades se sigue la capacidad de pensamiento autébnomo
(necesario y critico); c) se presenta como una necesidad primordial la formacion
de sentimientos y afectos que vinculan en forma arménica al ser humano con los
demas, con sus raices y tradiciones, no menos con su habitat natural, y que lo
prepare para comprender las expresiones de todas las culturas y épocas. Formar
la imaginacion y la sensibilidad para equilibrar las capacidades intelectuales; v,
finalmente d) formacidn de la conciencia historica que permita a la persona
situarse en su época, comprenderla y, en funcion de los valores del pasado,
asumir su responsabilidad respecto el futuro®.

La Pedagogia Conceptual reconoce en el ser humano la articulacién de una
compleja estructura que retine tres grandes procesos, técnicamente denominados
sistema cognoscitivo, sistema valorativo y sistema psicomotriz. El primero se
refiere al cerebro, donde se llevan a cabo procesos tales como: pensamiento,
memoria, percepcion: Conoce. El sistema valorativo alude al corazdén, cuyo
desarrollo son las valoraciones, intereses, expectativas: Ama. Por ultimo, el
sistema psicomotriz se refiere al movimiento corporal, es decir, a ta coordinacién
de ellos, al ritmo, a la destreza fisica: Actia. Lo comun a los seres humanos es
poseer estas 3 virtudes: conocimientos, valoraciones y actuaciones. El nifio y la
nina conocen, aman y actuan.

Dicha pedagogia presenta su filosofia en la practica educativa, en siete
postulados. Brinda lineamientos generales en las cuales establece sus
propositos, contenidos, secuencias, estrategias metodologicas, recursos
didacticos y criterios de evaluacion.

1. Fundamentos de la Pedagogia Conceptual
Primer postulado

La escuela tiene que jugar un papel central en la promocion del
pensamiento, habilidades y valores.

El principal cambio que requieren los sistemas educativos actuales tiene que ver
con la comprensidon de que el proposito de la escuela no puede ser solo el de
transmitir los datos. El individuo del proximo milenio requerira de operaciones
intelectuales desarrolladas, de manera que pueda realizar inferencias deductivas
e inductivas de gran calidad, disponer de instrumentos de conocimiento que le
permitan acceder al estudio de cualquier ciencia, criterios e instrumentos para

. Latapi, Pablo. “¢Qué es una educacion humana?” en Revista CONAFE No. 6, Abril-Junio 1992.
Pags. 6-7.
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valorar habilidades y destrezas basicas para la convivencia, la comprension y la
préactica deportiva.

Un individuo que contenga las categorias basicas de cada ciencia, estara en
capacidad de comprender el funcionamiento del mundo social, fisico y
matematico, y de representarlo de acuerdo a la visidn que de él se tenga en la
época contemporanea. Las habilidades, el pensamiento y los valores, no se
adquieren de manera silvestre, demandan una accién deliberada y sistematica de
la escuela para desarrollarlos.

Segundo postulado

La escuela debe concentrar su actividad intelectual, garantizando que los
alumnos aprendan los conceptos basicos de la ciencia y las relaciones entre
ellos.

La escuela tendra que garantizar que los principales conceptos de la ciencia sean
aprendidos por los alumnos desde los primeros afnos de escolaridad y que éstos,
posteriormente, puedan ser organizados en estructuras (condicion primera); que
el alumno disponga del desarrollo de unas operaciones cognitivas que le permitan
realizar los procesos intelectuales de relacionar, analizar, inducir y deducir, entre
otras (condicion segunda); que exista en el alumno una actividad favorable hacia
la comprension significativa, lo cual se logra si los contenidos son relevantes, con
prospectiva y resonancia social para el alumno (condicidon tercera), y que esté en
capacidad de desarrollar las distintas proposiciones, diferenciando su importancia
(condicion cuarta).

Tercer Postulado

La escuela futura debera diferenciar la pedagogia de la ensefianza y el
aprendizaje.

Es fundamental poder determinar los fines de la educacion y la manera en cémo
éstos se materializan en un curriculo determinado. Por lo tanto, las teorias
pedagogicas nos deben ilustrar sobre qué criterios tener en cuenta para
seleccionar los contenidos, y cuales para organizarios y secuenciarlos. Las
teorias del aprendizaje dan un soporte a la reflexion pedagogica, pero no
permiten determinar los propdsitos, los contenidos, ni establecer las secuencias
curriculares. Esta es la tarea principal de la pedagogia, en la cual los modelos
contemporaneos no han avanzado de manera significativa.

Para la Pedagogia Conceptual los contenidos comprenden el conjunto de los
conocimientos basicos de las ciencias; las habilidades y las destrezas basicas
propias de cada una de las areas y los valores relacionados con ellos.



Cuarto postulado

Los enfoques pedagdgicos que intentan favorecer el desarrollo del
pensamiento deberan diferenciar los instrumentos del conocimiento de las
operaciones intelectuales y, en consecuencia, actuar en la promocién de
cada uno de ellos.

Los instrumentos del conocimiento y los procesos intelectuales conforman la
estructura del pensamiento de un individuo. Los primeros se forman al interior de
las disciplinas cientificas (fisica, quimica, matematicas o las diversas ciencias
humanas, desde las areas particulares del saber), a partir de cada una de ellas, el
estudiante asimila sus enramados conceptuales y con ellos lee e interpreta el
mundo. Se incorporan asi las nociones, los conceptos, y las categorias sociales,
naturales, fisicas o matematicas. A diferencia de lo anterior, las operaciones
intelectuales no se forman al interior de una ciencia en particular, ya que éstas no
estan emparentadas de la misma manera con las estructuras de la ciencia. El
analisis, la deduccidén o la induccion, por citar algunos ejemplos, no se forman
desde el interior de una ciencia, sino del conjunto de todas ellas.

Los instrumentos del conocimiento se forman en la escuela mediante la
asimilaciéon que logre el alumno de las exposiciones y actividades con la
participacion docente. Las operaciones intelectuales se desarrollan por medio de
la ejercitacidon dirigida. Por lo que se puede decir que éstas son
transdisciplinarias, mientras que los instrumentos de conocimiento son
disciplinarios.

Quinto postulado

La escuela del futuro tendra que reconocer las diferencias cualitativas que
existen entre alumnos de periodos evolutivos diferentes (cada individuo
tiene una evolucidn propia) y actuar consecuentemente a partir de alli.

Al reconocer la existencia de ciclos cualitativamente distintos por los que pasan
los individuos, la escuela tendra que adecuar los espacios, los contenidos, los
referentes y los tiempos a las caracteristicas propias de cada uno de ellos.

Sexto postulado

Para asimilar los instrumentos de conocimiento cientifico en la escuela, es
necesario que se desequilibren los instrumentos tomados de manera
espontanea.

La escuela que quiera favorecer el desarrollo del pensamiento tiene que

promover intencional y deliberadamente el desequilibrio, ya que ésta es una fase
necesaria en la asimilacion conceptual.
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El papel de la escuela es favorecer la llegada de los nuevos instrumentos, para lo
cual es necesario que se desequilibren los instrumentos anteriores. Que se
desequilibren las nociones para favorecer la asimilacién de los conceptos y luego
que se desequilibren éstos, garantiza la presencia de las categorias en las
estructuras del pensamiento.

Séptimo postulado

Existen Periodos posteriores al formal, los cuales tienen que ser
reconocidos por la escuela para poder orientar a los alumnos hacia alla y
poder trabajar pedagégicamente en ellos.

Afirman que el pensamiento categorial es el periodo posterior al formal. El
pensamiento formal se desarrolla siguiendo pasos de la logica formal, armando
cadenas de proposiciones que permitan extraer conclusiones
interdependientemente de los contenidos de los cuales se esté hablando. El
pensamiento categorial no conforma cadenas lineales, sino ramificadas y permite
distintos niveles de rigor i6gico. El pensamiento formal es asi condicion necesaria
mas no suficiente del pensamiento categorial.

La postura de la Pedagogia Conceptual se define como un compromiso ante el
conocimiento que lleva a una concepcion del hombre y de la sociedad en sus
aspectos psicologicos, sociales, antropoldgicos y filoséficos”.

En la investigacidbn presente nos abocaremos a desarrollar tedricamente el
pensamiento nocional y conceptual, asi como los periodos correspondientes al
sistema valorativo y psicomotriz, por tratarse de poblacion infantii de 7 a 11 anos
a la que se dirigié este estudio.

2. Construccion Social de la Personalidad

A partir de su nacimiento, el ser humano forma parte de un grupo social, sus
necesidades basicas lo ligan inevitablemente a los demas, es decir, éstas tendran
que ser satisfechas en sociedad, misma que tiene por tarea transmitirle la cultura
acumulada a lo largo del desarrollo de la especie. La transmision cultural implica
valores, normas, costumbres, destrezas, asignacion de roles, ensefianza del
lenguaje, contenidos escolares, entre otros.

‘Recopilacion del Capitulo 1V “Los Modelos Pedagogicos Contemporaneos y la Pedagogia
Conceptual” en De Zubirla, Samper Miguel. et al. Tratado de Pedagogia Conceptual No. 4. Los
Modelos Pedagogicos, Pags. 95-159.
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Los agentes sociales seran importantes en el proceso de socializacion,
entendemos este concepto como la interaccion entre el sujeto y su entorno, por
consiguiente, en un proceso interactivo, en donde se entrelaza lo individual con lo
colectivo, lo personal con lo social. Por lo que la naturaleza social de los valores
humanos y de las actitudes, se aprehenden y asimilan interactuando con otros
individuos o con las diversas instituciones: la madre, el padre, los hermanos,
companeros, amigos, maestros, medios de comunicacion.

La socializacidén supone la adquisicion de valores, normas, costumbres, roles y
conocimientos que la sociedad le transmite y le exige®. Los procesos de
socializacion estan intimamente ligados con el desarrollo social de la nina y el
nino; los vinculos afectivos que establecen con las personas que conforman su
entorno proximo (principalmente con los padres) tienen un significado importante,
ya que favorecen la identificacidn con ellos y asimilan socialmente sus valores,
normas y conductas. Estas figuras modelan una determinada tendencia de
personalidad, pero no mas. Las interacciones posteriores a la infancia también
poseen un impacto significativo sobre la personalidad en crecimiento.

La familia es el tejido social (no el unico, ni el ultimo) donde el individuo vera
transcurrir dos, cuando no tres décadas de su existencia. Es el ente educativo por
excelencia, su papel es fundamental para el desarrollo del nifo y nifa, ya que los
referentes en la interaccion cotidiana le proporciona elementos con los cuales va
conformando su mundo social: es uno de los espacios educativos donde aprende
y desarrolla valores, normas, conocimientos y habilidades, los cuales le permitiran
relacionarse con otras personas y formar, posteriormente, parte de grupos con los
que compartira saberes en un universo cultural.

Resultado de las experiencias dentro de la familia y de la comunidad, el individuo
adquiere sus propios patrones de dar y recibir afecto, su propio estilo de
organizar los diversos aspectos de su mundo, un compromiso con su reflexion
propia, y sus propios modos de comunicarse e interactuar con los demas.
Adquiere definiciones implicitas sobre el comportamiento que corresponde a los
roles del sexo y, lo mas importante, el concepto de si mismo, que se modela
principalmente mediante estas experiencias®. En suma, la influencia de Ia familia
sobre los hijos durante los afos escolares se traduce en diferentes dimensiones
evolutivas (tales como la agresividad, logro escolar, socializacidon de roles
sexuales). Por ello la responsabilidad de los padres es proveer un ambiente
armonico, en donde el papel de educadores sea de transmisor de conocimientos
que ofrezcan atencion a sus inquietudes y de respuestas a su mundo inmediato,
en el que el nifio y nina aprendan a amarse a si mismos y a los otros. El medio
ambiente tiene que estimular tanto la actividad mental como emocional, puesto
que esto es lo que hace crecer la delicada red de conexiones® .

* Coll, César. Desarrollo psicolégico y Educacion |. Pag. 101,
: Coll, Cesar. op. cit. Pag. 307.
- Nunes de Almeida, Pablo. Educacién Ladica. P4ag. 33.
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En los diversos escalones evolutivos por los que transcurre el devenir humano es
imprescindible que el nifio(a) desarrolle sus habilidades, sus capacidades y sus
talentos. De lo contrario podria "perecer” socialmente.

En relacién a la socializacion de conocimientos sociales transmitidos a traves del
sistema escolar, tales como valores, normas, costumbres, personas, instituciones,
simbolos sociales, asi como el aprendizaje del lenguaje y demas fuentes de
informacion, éstas permiten que el individuo conozca como es la sociedad, se
comunique con sus miembros y pueda comportarse conforme a o que los demas
esperan que haga’ .

"La escuela no sdélo interviene en la transmision del saber cientifico culturalmente
organizado, sino que incluye en todos los aspectos relativos a los procesos de
socializacion e individuacion del nifio como son el desarrolio de las relaciones
afectivas, la habilidad para participar en situaciones sociales, la adquisicion de
destrezas relacionadas con la competencia comunicativa, el desarrollo del rol
sexual, de las conductas prosociales y de la propia identidad personal
(autoconcepto, autoestima, autonomia)"®. Dentro del espacio escolar es de gran
importancia motivar en cada nino y nina la curiosidad, el deseo de conocer y el
amor al saber. Esta tarea constituye una de las labores mas importantes y
necesarias en la escuela.

El espacio escolar constituye un espacio interactivo entre los nifios y ninas y el
profesor, el cual representa un mediador cultural. "El espacio escolar constituye
una organizacidn social generadora de cultura, valores, creencias, simbolos y

significados durante el proceso de socializacion™ .

"El aprendizaje de los saberes culturales implica un verdadero proceso de re-
construccion mediante el cual nos convertimos en personas y miembros de un
grupo social determinado, con caracteristicas compartidos. Esta es la matriz
generadora de procesos de socializacion y de individuacion, y el marco de la
identidad personal"'

Coll, César. op. cit. Pag. 101.

Coll, Cesar. op. cit. Pag. 289.

4OCfr. Arciga, Salvador. Organizacion y cultura escolar. Pag. 17.
"~ 1bid. Pag. 15.
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3. Qesarroilo Valorativo

Segun los tedricos de la Pedagogia Conceptual, la construccién social de la
personalidad atraviesa por [0 menos por 5 periodos, mismos que se muestran a
continuacion:

Periodo Edades
Satelizacion 0 - 9 afios
1a. resatelizacion 7 -15 anos
2a. resatelizaciéon 12 - 20 anos
Proyecto de Vida 17 - 30 anos
Realizacion 25 ...

Como podra observarse las edades finales no coinciden con las edades en que
inicia el nuevo periodo, esto indica algo de trascendencia: que el nuevo periodo
nace mientras aun esta concluyendo el anterior, y que durante esta fase de
traslapamiento hay crisis evolutiva.

Los periodos citados se refieren a etapas evolutivas del ser humano. Asi mismo,
en cada una de estas etapas se desarrollan valores clasificados en tres tipos:
cognoscitivos, asociativos y yoicos.

La fase de Satelizacion (YO) inicia desde el momento en que el individuo nace
hasta que éste tiene 9 anos; en esta fase se subraya la importancia de los padres
en el desarrollo de sus hijos en los primeros afnos de vida. Como representantes
de la cultura humana, si los padres saben que si imprimen en el corazén de sus
hijos el amor al conocimiento, el amor a los otros, el amor hacia si mismo, lo
demas vendra por anadidura.

La inteligencia como capacidad amorosa en el individuo, no es el conjunto de
signos potenciales, no maduran por si solos, éstos tienen que desarroliarse,
deben ser formados. Tales dones naturales, su uUnica herencia natural, para
desarrollarse requieren un alimento especial. Requieren de otras personas muy
amorosas e inteligentes que amen al individuo y a quienes él puede amar. A
través de ellas llegara a amar el conocimiento, la ciencia, la tecnologia, el arte, el
deporte, a si mismo y a los demas.

Se destaca la importancia de que el individuo valore:

» La autonomia: El ser capaz de hacer las cosas por si mismo, sin depender de
los demas.
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o Conocimiento, amor a los otros y autonomia. Los mensajes resultan
transparentes para la mente infantil en formacion.

e Los objetos elaborados por el hombre se consiguen con sacrificio, deben ser
cuidados.

En esta etapa el desarrollo de los valores cognoscitivos requieren el apoyo
familiar, el cual resulta insustituible y cobra importancia en aras de potenciar las
nacientes motivaciones cognoscitivas''. Experimentando, viendo, manipulando
las cosas, el nino descubre la posibilidad de dar forma al mundo de acuerdo con
sus impresiones, pasando no sdlo a evocar y registrar hechos en su memoria,
sino recrearlos; el despertar de su curiosidad por todo lo que es novedoso, lo
lleva a volverse sobre su propia actividad'?. Entonces resulta importante que los
padres potencien el factor cognoscitivo, por lo que se requieren dos condiciones:

e Dar curso, fomentar y estimular los interrogantes que el pequeno formula de
manera natural y casi automatica.

o Ser poseedores ellos mismos (los padres) de intereses cognoscitivos reales.

Las preguntas infantiles anhelan respuestas cortas y directas, buscan establecer
una comunicacion con los adultos, comprender el mundo que les toca vivir,
solicitar afecto y atencion, y ejercitar en hacer preguntas, jugar con ellas.

Una certera y precisa respuesta puede apagar la motivacidn cognoscitiva en
crecimiento; es necesario tener cuidado sobre todo si se trata de una respuesta
rutinaria destinada a salir de paso. “El lenguaje constituye un todo: comienza por
reconstruir la accidon, por evocar y representar el mundo del nifo y nina como si
fuese un juego””. A la par con las interrogantes infantiles, los padres también
deben prestar atencion a las precoces actividades manipulativas del hijo en todas
aquellas ocasiones en que el niNo pone a prueba la realidad, ansia arrebataries
sus secretos.

En este periodo, ser valiosos para alguien es el punto de partida del real amor
propio. En la primera infancia, depende exclusivamente de las interacciones
familiares: espacio social unico a los ojos del nifos. Al recibir de sus progenitores
caricias, mimos, palabras aprehenden primero a recibir. Aprehenden a disfrutar
del prodigo afecto familiar. Los padres lo estimulan a dar sus primeros pasos en

'""Una motivacion cognoscitiva es un estimulo a través de las palabras, objetos € imagenes, es
decir, el didlogo con el nifio y nifia motiva a que se formule preguntas acerca de su realidad
proxima, las imagenes con colorido estimulan los sentidos, la muestra de diversos objetos
estimula a diferenciar formas y tamanos. El estimulo les proporciona herramientas que les
permitiran asociar diferentes objetos o las caracteristicas de cada uno y de su entorno.

"> Nunes de Almeida, Pablo. op. cit. Pag. 35.

"> Ibid. Pag. 38.
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todo, lo apoyan. Pero con el paso de los afios es necesario aprender a dar. Al dar
arranca la evolucion del factor asociativo. El nifo o nifa que recibié amor y
atencion desinteresada, por parte de sus padres, y comprobd que el amor de ellos
no se agota en él, sino que cubre a muchas personas, aprehendera el placer de
entregar amor a otros seres.

La Pedagogia Conceptual afirma que el factor yoico se expresa de muchas
maneras en los diferentes periodos del desarrollo, siempre aparece relacionado
con el reconocimiento, el status y el poder. La posicidon de una persona en un
grupo consiste en el lugar que ocupa en el sistema social. Cuando se determina
la posicidn, al mismo tiempo se estd determinando su nivel relativo con respecto a
dimensiones tales como el poder, el liderazgo y la atraccion.

En este sentido afirmar el Yo, es la mejor via para re-conocerse, o simplemente
para conocerse. Conocerse €s un proceso necesariamente social. Saberse “algo”
es un conocimiento que resulta de continuas comparaciones sociales, a las
cuales dedicamos buena parte de la vida. El conocimiento de si mismo pasa por
la comparacion social.

Los valores intensificadores del Yo cumplen funciones valiosisimas. En primer
lugar, actian con un potente motivador del crecimiento individual.

Los valores yoicos proceden del valor y la alta valoracion atribuidos por las
personas, por las instituciones y por la cultura a los logros personales, en primer
instancia, y de las experiencias autoafirmativas (positivas o negativas) por las que
ha pasado un individuo.

“La autoestima es un aspecto del desarrollo emocional que emerge de la
interaccion social. Este fendmeno es el producto de dos factores principaimente
interactuantes. Por un lado el concepto que tiene el nifo de su persona y de sus
propias habilidades. Por el otro, las expectativas y visidon que se forman las
personas alrededor del nifio y sus capacidades”'

El mensaje cultural pregonado por los padres, por la television, por los medios
masivos de “‘comunicacion” es claro, reiterativo e inequivoco: o vencer o perecer
socialmente. Los padres y los maestros no podemos sustraernos a tan potente ley
social'®. Mejor aun, somos importantes contribuyentes, las mas de las veces
inconscientes. Por ejemplo los padres no pierden, cuando pueden, la oportunidad
para evaluar y comparar a sus hijos con los hijos de los amigos o con los
estandares comparativos divulgados por las revistas para formar buenos padres.
O poder o no poder: é€sa es la cuestidon. La cultura occidental valora en altisimo

1‘} Molina, lturrondo Angeles. Ninos y ninas que exploran y construyen. Pag. 185.
> Citado en: De Zubiria. Miguel. et al. Tratado de Pedagogia Conceptual No. 3 Formacion de
Valores y Actitudes: Un reto a las escuelas del Futuro. Pag. 125.
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grado los logros, la competencia, la superacion. En consecuencia, esta dado el
terreno social de cultivo para que afioren los valores yoicos. Sin embargo, es
posible favorecer estos valores, por medio del reconocimiento de capacidades
intelectuales de cada nifio, sin compararlo, simplemente descubrirlo y valorario
para que éste se reconozca como tal.

El resto procede de la biografia personal del nifio en sus experiencias
autoafirmativas. Influencia marcada del papel del padre. Evidentes son los yoicos
en el papel del padre y de la madre que resultan muy distintos, tanto en ninos
como en ninas. El amor maternal es de naturaleza incondicional, mientras el amor
paternal lo es menos.

El factor yoico tiene mucho que ver con el optimismo o con su contrario, el
pesimismo. Los éxitos elevan las expectativas;, mientras que los fracasos, sobre
todo repetidos, las bajan. Logica del éxito:

1. Si pude con.. ¢ por qué no con...? (Optimismo).
2. No pude con... , mucho menos podré con... (Pesimismo).

Se pueden distinguir dos “patologias” en la valoracion que los padres hacen de
sus hijos. Ambas acarrean consecuencias muy importantes sobre la génesis de
los valores yoicos en sus hijos.

La sobrevaloracion es causada por papas que poseen una imagen muy “inflada”
de los hijos, y para quienes hasta el acto mas elemental resulta extraordinario.

En la subvaloracion las expectativas de éstos son: a) o bien tan bajas, o b) su
capacidad amorosa se encuentra tan deteriorada que nada de o hecho por el
nino satisface su ego paterno. La existencia se convierte en una serie de retos
imposibles de alcanzar. Las motivaciones yoicas desnutridas y escualidas se
atrofian.

En relacidn a la fase de Resatelizacion Primaria (LOS OTROS) de 7 a 15 afos,
se senala la importancia de la escuela, como nexo educativo y cultural, en donde
el individuo establece mas redes sociales de comunicacion con los otros. Es la
etapa en la que el nino y la niRa incorporaran los conocimientos sistematizados,
tomaran conciencia de sus actos y despertaran a un mundo en interaccion con
sus semejantes'®.

En cuanto a su generacion, los ninos y ninas deben formar, desde esta tierna
edad, nexos sociales y afectivos muy intensos: aprehender a ser solidarios,
éticos, honestos, leales: a compartir y departir. Quien no lo fogre recibira una
simple pero contundente sancion: la soledad.

'® Nunes de Almeida, Pablo. op. cit. Pag. 39.
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Los tres grandes principios valorativos a desarroliar en esta etapa evolutiva son:

e Respetar a los otros, como a si mismo, y cumplir las normas y los valores que
rigen las relaciones interpersonales.

o Destacarse sobre los otros, en franca lid, y a valorar a quienes lo logran.

o Entender (con el corazon) que el conocimiento se adquiere con tenacidad, con
estudio paciente y sistematico.

"Desarroilar en cada alumno la curiosidad, el ansia de conocer, educar el amor
hacia el saber, el interes por la actividad cognoscitiva, constituye una de las
tareas mas necesarias e importantes de nuestra escuela” Gl Schukina (1968)"" .

La cultura intelectual irrumpe el horizonte del jovencito que inicia su segunda
infancia, desde los 6 a los 7 afos de edad. El alfabeto, las tablas, la composicion
genérica de los objetos, la historia, la geografia elementales entraran a participar
de su vida de una manera cada vez mas total, pueblan el mundo infantil, son
remplazados por signos.

El nifo ingresa al mundo de la lectura y escritura, se coloca frente al vasto
universo simbodlico construido por la humanidad. Alimentar las motivaciones
cognoscitivas es funcion crucial del maestro a lo fargo de este periodo, ya que su
papel es irremplazable, puede cohibir o promover el factor cognoscitivo en
crecimiento. Sus recursos son: su propia personalidad, motivacion, formacion
académica, capacidad y el aprecio que tenga por las interrogantes del alumno.

En las motivaciones cognoscitivas importa mucho la figura del profesor tanto
como los conocimientos que imparte. McLuhan dice: "El profesor es el mensaje”.
Los alumnos entre los 6 y 11 afos son muy sensibles al lenguaje simpraxico
(gestos, mimica, la entonacidon) que acompanan el discurso. Y como a los ojos del
nino el profesor representa el conocimiento, el tedio, la rutina, la apatia o la
transitoriedad empezaran a asociar la actividad intelectual. Cualquier medio
alternativo que se emplee durante las clases sera el recurso para expresar
nuestro interés por ellos y por la pedagogia.

Si persiste la llama motivacional intelectual, las aprehendizajes vendran por
anadidura (el conocimiento vendra de la mano del amor al conocimiento), seran el
resultado l6gico de avivar la llama espiritual del nifo: su factor cognoscitivo; es el
punto de llegada, nunca de partida del conocimiento; en consecuencia, habria de
ser la segunda preocupacion del maestro; no la fundamental. Jean Piaget, afirmo
al respecto que "no existe conocimiento sin afectividad, como tampoco afectividad
por fuera del conocimiento jpero es la afectividad la que propone los fines!".

' Citado en: De Zubiria. Miguel. et al. Tratado de Pedagogia Conceptual No. 3 Formacion de

Valores y Actitudes: Un reto a las escuelas del Futuro. Pag. 96.

32



Un verdadero conocimiento, para serlo, deber ser asimilado: incorporado a la
estructura intelectual, convertido en un instrumento de conocimiento, en una
herramienta para interpretar los hechos significativos, qué me atafien, que toca la
fibra de mis preocupaciones, qué arraigan en mi ser en el mundo.

Los intereses involucran a la personalidad toda, comprometen su existencia.
Mejor aun: son la existencia, son el nucleo de la personalidad.

El factor cognoscitivo puede orientarse hacia comprender cualquier aspecto de la
actividad humana. La unica condicidon es que exista en el individuo la necesidad
de comprender e inteligir. Este factor impulsa la actitud humana de preguntarse,
esta relacionado con el anhelar comprender, con el explorar, con la necesidad de
discernir. El factor cognoscitivo no pretende, ni busca solo comprender algun
sector de la realidad.

En cuanto a los valores yoicos, en esta etapa, tienen que ver en gran medida en
los espacios escolares. En la logica social escolar los evaluadores van a ser
otros: los companeros y los profesores. Las motivaciones yoicas hipertrofiadas del
nifo sobrevalorado (del que ya se hizo referencia) se estrellaran contra el grueso
muro de la realidad social. En casi todos los campos de la vida escolar existen
otros mejores que él. La burbuja artificial disefiada por sus padres se rompera en
mil pedazos. El nifio puede sufrir, consecuentemente, una profunda depresion
yoica, que finalmente readecue la autoimagen a sus capacidades reales;
mantener unos muy altos valores yoicos, que con gran frecuencia se vienen a
‘pique”, en forma oscilatoria;, o evade la confrontacion social y se repliega a la
inmadurez del ambiente familiar protector.

Las motivaciones yoicas disminuidas del nifio subvalorado van a chocar contra la
evidencia de la realidad social, produciéndose consecuencias posibles, tales
como: que el pequeno enfrente con temor y vacilacion las tareas que proponen
los companeros y los profesores, es muy probable que los resultados sean
negativos; con lo que reconfirma su pesimismo, produciéndose un circulo vicioso;
contravia con la historia previa, el nino puede convertirse en un consumidor
obstinado de status; demostrarse a si y a los otros, de una manera convuisiva,
que si es alguien; o evadir la confrontacion social, en extremo estresante, y
replegarse a una vida solitaria y asocial.

La escuela también expone al pequeno a nuevas formas de reconocimiento
social, mucho mas significativas y sociales. Nuevas motivaciones afloran del
tronco comun de los valores yoicos: la tenacidad, el esfuerzo sostenido, el riesgo,
la planeacion, la superacion de dificultades.

Los demas jovencitos, entre los seis y los once anos, hallaran por el contrario, en
los espacios escolares, un ambiente propicio y con excelentes oportunidades, a
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fin de corregir y adecuar -hacia arriba o hacia abajo- las expectativas de logro
formadas durante el recorrido familiar. La permanente comparacion social
propiciada por la escuela, y en particular por los mismos nifos, les ayudara a
adecuar la imagen.

Bondades ambientales, sociales y escolares, las mismas evaluaciones y sus
mecanismos, resultan mas completos al evaluar mayor numero de factores. Por
ejemplo: capacidad de liderazgo, simpatia, aptitud para subir arboles, vocabulario,
expresion verbal, honestidad, solidaridad, comportamientos masculinos o
femeninos, destrezas deportivas, entre otras. Lo mas importante para el factor
yoico en formacion es que aparece como una forma de competencia colectiva, es
decir, la valoracion esta dada por los mismos companeros de actividad.

En la escuela también pueden ocurrir analogos de desviaciones yoicas y con
efectos letales sobre la personalidad como: presentar muy bajos niveles de
exigencia producen sobrevaloracion de las propias capacidades, o por el
contrario, niveles de exigencia muy por encima de las capacidades efectivas de
los estudiantes producen subvaloracidon de las propias capacidades.

La critica social propicia deterioro de la autoimagen, por lo que un nifilo 0 una nifa
puede llegar a odiarse a si mismos (atrofia de los valores intensificadores yoicos)
y a las otras personas, |0 que ayuda a mantener la autoimagen distorsionada del
si mismo en contra de todas las evidencias del sentido comun (hipertrofia),
canalizar todas las energias psiquicas obsesivamente en buscar,
infructuosamente, el status. Otro factor de distorsion yoico en los estudiantes es
que el criterio empleado en la ensenanza no considera su desarrollo evolutivo,
sSino que unicamente se basa en su edad cronologica.

Durante la resatelizacion primaria el estudiante participa en actividades con otros
individuos, pero en actividades aisladas y esporadicas. Cumplidos los doce anos
del preadolescente, la pertenencia a grupos extracurriculares modifica por
completo su panorama de comparacion y de evaluaciéon social.

Con respecto a los valores asociativos, éstos se traducen a la motivacion
asociativa misma que es una actitud, una disposicion del espiritu, del corazén: no
de la razon, necesariamente. Configura una disposicion generosa que nos lleva a
alegrarnos al producir alegria en los otros o evitar que sufran, son los valores
asociados con la solidaridad. Tal actitud humanista es la base de tres troncos o
valores basicos humanos: tronco comun del amor, la solidaridad y la justicia.

Segun Batcher (1981) las emociones y los sentimientos emergen de las

interpretaciones de las situaciones en la vida diaria y de la construccion del
significado que se les atribuye. Esta nocidén plantea una relacion estrecha en
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emociones, sentimientos y cognicion. También implica que existe un componente
social inseparable del proceso. '

David Ausbel dice que el factor asociativo es aquel que impulsa a los seres
humanos a asociarse, a pertenecer, a ser afectivos, éticos y politicos. Se dibuja
segun distintos tonos de intensidad y se expresa de muy diversas maneras.

La variabilidad de los seres humanos, del sentimiento mas entranable, depende
de un hecho: el interés vivo, afectuoso, carifoso, que frente a las otras personas,
incluido el mismo nifo, demostraron sus seres mas queridos: los padres, los
profesores o compaferos. Es decir, el sentimiento solidario surge de Ia
solidaridad con que fuimos queridos; los actos de solidaridad que vimos realizar a
aquellos individuos que nos querian y el entusiasmo que vimos en ellos al
preocuparse activamente.

Las razones asociativas en éste periodo tienen que ver no so6lo con la logica
familiar, la cual era: recibir, luego dar. Ahora se convierte en: dar para recibir,
aunque existe el riesgo de dar sin recibir. Una cosa es ser ético, solidario con las
personas que lo quieren optar a interesarse por individuos que no
necesariamente se interesan por él.

Es importante en la escuela, por parte del maestro, favorecer actitudes que
ayuden al estudiante a reconocer la importancia del afecto en las relaciones
interpersonales. Ayudar a que entre los companeros se valoren las expresiones
asociativas, por encima de las dificultades en la existencia social y, mediante
actos sinceros, demostrar interés hacia él y los demas.

Para finalizar es importante considerar que los espacios, familia y escuela, son
proveedores de conocimientos, cultura y valores en el continuo aprendizaje y
crecimiento del nifo; este aprendizaje se denotara en los aspectos relacionales y
de socializacién con otros nifnos y con grupos. Este tipo de relaciones da cuenta
del grado de madurez emocional, organizacioén, habitos personales, habitos
sociales, desarrollo de sus destrezas psicomotrices, lenguaje, talento artistico,
entre otros.

La escuela es, junto con la familia, la institucidn social que mayores
repercusiones tiene para el individuo. Tanto en los fines explicitos que persigue,
expresados en el curriculum académico, como en otros no planificados, lo que se -
ha dado en llamar curriculum oculto, la escuela sera determinante para el
desarrollo cognitivo y social del nifto y, por lo tanto, para el curso posterior de su
vida.

'® Citado en: Molina Iturrondo, Angeles. op. cit. Pag. 186.
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Lo anterior sustenta lo inverso a lo que un gran numero de investigadores
suponen en relacion a que el desarrollo del individuo es lineal. escalonado,
gradual, por etapas sucesivas. De acuerdo con Wallon y Merani. el crecimiento
infantil no es simplemente acumulativo (habilidades que no se tenian se logran y
asi sucesivamente), ni lineal. Su idea basica es que en cada periodo de la
existencia infantil existe una “légica social” propia, que debe ser superada a fin de
acceder a otra idgica social, caracteristica de otro periodo'®.

4 Desarrollo Cognitivo

Segun Merani cuando el infante logra el sentimiento de si mismo cobra
conocimiento de su unidad como ser y al mismo tiempo su relacion con el mundo
de los otros seres y las cosas se transforma. El individuo se integra al universo
bajo una perspectiva que es la suya”. No basta que la diferencia entre sujeto y
objeto quede establecida, ya que diferenciar no significa precisamente conocer v,
mucho menos, conocimiento de si mismo, es decir, la representacion exacta del
lugar que el individuo ocupa en el universo. Esta cosmovisién asienta en el
reconocimiento de las relaciones con los demas seres, los objetos y también de
aquello que lo separa de los mismos.

Desde la primaria infancia los bebés ya tienen expectativas sobre los objetos y
acontecimientos que perciben, esto significa que el proceso perceptivo, desde sus
primeras etapas esta influido por el conocimiento del mundo. El nifo y la nifa
exploran y manipulan un objeto para conocerlo. Este conocimiento, al paso de
tiempo, organizara esquemas mentales®' . Es decir, los conocimientos de! sujeto
se almacenan en estructuras conceptuales, se organizan jerarquicamente
(esquemas) y una vez activados por la entrada sensorial, buscan e! ajuste a los
datos que estan siendo procesados® .

Segun la Pedagogia Conceptual existen cuatro tipos o formas de pensamiento
evolutivamente diferenciables: a) el pensamiento nocional (2 a 6 afos); b) el
pensamiento conceptual o pensamientos proposicion (7 a 11 afos); c) el
pensamiento formal o la cadena de pensamientos (12 a 15 anos), y d) el
pensamiento categorial o los arboles interproposicionales (16 a 21 anos).

'® Recopilacion del Capitulo 1X Génesis de los Valores Asociativos y X Génesis de los Valores
Yoicos en De Zubiria, Miguel. et. al. Tratado de Pedagogia Conceptual No. 3 Formacion de
}éalores y Actitudes. Pags. 141-169.

“° Merani, Alberto. Psicologia de 1a Edad Evolutiva. Pag. 213.

* Un esquema mental es un tipo de representacion mental que organiza conjuntos de un
conocimiento que el individuo posee sobre algun dominio de la realidad.

** Coll, César. Desarrollo psicoldgico y educacion. Pag. 144.
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La Pedagogia Conceptual afirma que:

La inteligencia esta constituida por los Instrumentos de Conocimiento mas las
Operaciones Intelectuales.

{ Los instrumentos de conocimiento son Aprehendidos ]
Y
L Las Operaciones Intelectuales son Aprehendidas |
Luego
E La inteligencia es aprehendida 1
Por tanto

Las diferencias individuales, en términos de inteligencia, se basan en buena parte en la
responsabilidad de la familia y de la escuela en las cuales se educan y se forman los
niflos y las ninas.

La inteligencia no es un don o una capacidad innata como se pensaba
anteriormente, es necesario activarla y desarrollarla, por lo que en este proceso la
familia y la escuela juegan papeles determinantes pero no definitivos. La
responsabilidad de la familia y la escuela es educar y formar; ambos constituyen
ambientes unicos en los cuales la capacidad intelectual infantil se potencia o se
frena al crecimiento intelectual.

La educacion actual no esta estructurada tomando como punto de partida las
nociones mas simples y como lugar de llegada las categorias mas abstractas . La
Pedagogia Conceptual plantea que es posible lograr una capacidad sobresaliente
en todos los nifos y ninas, si a estos se les proporciona conceptos basicos de las
tendencias contemporaneas, ademas ejercitar al maximo sus operaciones
intelectuales (a cambio de memorizar). Es decir, caminar junto con el individuo en
su proceso evolutivo, utilizando los instrumentos del conocimiento y ejercitando
sus operaciones intelectuales, de acuerdo a su etapa.

“Cuanto mas rica sea la estructura cognoscitiva del alumno (en elementos vy
relaciones) mayor seria la probabilidad de que pueda construir significados

nuevos, es decir, mayor seria su capacidad de aprendizaje significativo”® .

Tanto los instrumentos del conocimiento (herramientas) como las operaciones
intelectuales son aprendidas, adquiridas en el trajinar intelectual del pequefio. El
nino aprende los instrumentos del conocimiento de diversas fuentes, de sus
padres, sus hermanos, la television, etc. y naturalmente de la escuela. Luego
entonces, la inteligencia esta constituida por los instrumentos del conocimiento
mas las operaciones intelectuales.

* Coll, César Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento. Pag. 168.

37



4.1 Nociones

La nocién es el instrumento de conocimiento que permite al nifio decodificar el
lenguaje de su medio, expresarse verbalmente y comprender lo real.

La aprehension de las nociones es iniciada de manera masiva y acelerada a partir
del primer afio y medio de vida del bebé ya que perduran como unico instrumento
de conocimiento del nifio hasta los seis afos. Forman parte del instrumental
representativo, es decir, agrupan y/o relacionan; descubren las analogias
periféricas, entre los objetos, capturan las relaciones visibles y captan los
interjuegos fenomenoldgicos. Con ellas el pequefio organiza, conoce la realidad
proxima y la realidad experiencial. Por lo que se puede decir que el pensamiento
nocional se arma nocion a nocion, hasta alcanzar las dimensiones futuras:
categorias.

Las operaciones intelectuales que funcionan durante el periodo nocional son:
introyeccion y proyeccion, su finalidad es organizar los nuevos aprendizajes y
consolidarlos: convertirlos en parte de las estructuras de pensamiento. Tanto
unas como otras ayudaran al nifio y nifa a fortalecer sus aprendizajes, gracias al
gjercicio continuo de las nociones adquiridas en su ambiente social e
interpersonal.

A través de las operaciones de introyeccion el nifio incorpora los distintos
objetos y situaciones que se le presentan en la realidad (sillas, escritorios,
triciclos, manzanas, etc.) a su cuerpo de nociones; descubre que los perros, que
los caballos, que los gatos, que los camiones, son Gua-Guaus. “Descubre”
ctertamente guiado de la mano de los adultos.

En el proceso de introyeccion el esquema representativo se situa de la realidad
que se le presenta al sujeto y, tanto real como simbdlica, actuara cada vez que el
pequeno encuentre objetos que cumplan la condicion de ser un objeto, 1o que
constituye el punto de partida para la operacion intelectual. La realidad presente
induce al nifo a buscar, entre sus instrumentos de conocimiento, el que se ajuste
y le permita "comprender" el objeto que se asoma a su experiencia. De esta
manera casi cualquier cosa que se asome a su campo de experiencia inmediata
es sometida a su recién adquirida nocidn.

La introyeccion o asimilacion significa, precisamente, la accion de hacer simil o
semejante la realidad a los esquemas o nociones que se poseen.

Realidad NiRo

/I\

nocion
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Realidad material Realidad simbdlica
cosas palabras
‘ > Introyeccion & '

La operacién intelectual introyectiva actiia asimilando (incorporando,
introyectando, etc.) cada uno de los objetos del mundo material o de las palabras
del mundo simbdlico con las cuales se "topa” la persona cognoscente.

Las operaciones Intelectuales de Intro (hacia adentro) yeccion (movimiento)
operan de la realidad hacia la Nocion:

realidad =========/ Nocién

Esta operacion tiene por funcion ejercitar las nociones recién adquiridas,
aplicarlas en la identificacion de objetos del mundo, esta es la manera especial
por la cual, luego de captar palabras o conocer intuitivamente objetos nombrados
por las otras personas, el infante las convierte en Instrumento de Conocimientos
propios. La interioriza. Actla reconociendo nociones clasales, relacionales y
operacionales, no solamente objetos. La operacion intelectual introyectiva tiene
como resultado producir enunciados.

Asimilacion | Nocién, produccién de enunciados |
7

asimilacion
NV
Objeto X L madera B
N
produccion de:
VvV

[ El objeto X es de madera ]

Las Operaciones Intelectuales de proyeccién operan en sentido inverso: desde
la nocion hacia la realidad.

Nocion =========s) Realidad
Gracias a las Operaciones de Proyeccion, los nifios y las nifas, antes de cumplir
siete afos, son capaces de buscar en la realidad objetos que corresponden a una
nocién en particular. Por ejemplo, objetos representados de la nocion:
Duro/Blando.

Como cuando el papa le dice: "Traeme alguna cosa blanda”
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La Operacién intelectual de Proyeccion actia seleccionando una nocion de su
propio repertorio de nociones y aplicandola a los objetos de la realidad, buscando
a cuales de ellos si les conviene.

Nifo Realidad
nocion
Realidad material Realidad simbdlica
cosas palabras
z fe N
& Proyeccidon >

La operacion intelectual de Proyeccidon tiene por resuitado, al igual que su
operacion reciproca la introyeccion al producir enunciados.

No soblo las nociones se proyectan a buscar en la realidad material cosas u
objetos que cumplan con algunas de sus respectivas propiedades, también el
pequeno opera (asimila y proyecta) con lenguaje, con "cosas" dichas: con
Realidades Simbdlicas.

Desde el momento de nacer, cuando no antes, el pequeno humano interactua con
dos realidades diferentes. Interactua con:

a)El mundo de las cosas.
b)El mundo del lenguaje, de las "cosas dichas", expresadas mediante realidades
fabricadas con simbolos.

Cabe destacar que en ambos mundos actuan las operaciones intelectuales
de Proyeccion e Introyeccion.

De acuerdo a la Pedagogia Conceptual el sujeto aprende con el apoyo y la
paciencia de quienes lo rodean, ademas de su propia tenacidad el volumen
gigantesco de nociones que es necesario adquirir. El amor de la madre, del padre
y de los hermanos impulsa, motiva hacia el conocimiento, ya que aprehender y
ensenar constituyen dos de los actos amorosos maximos de nuestra especie.
Pero, a parte de la tenacidad y del amor, se requiere de un mecanismo preciso.
Tal mecanismo [o constituyen fas Operaciones Intelectuales Nocionales.

Tanto las Nociones como las Operaciones hacen parte del mismo aparato
intelectual infantil, se condicionan y se alimentan mutuamente. Un ambiente social
lleno de objetos, a los cuales aplicarles las nociones favoreceran la operacion
intelectual de Introyeccidén y beneficiara el crecimiento intelectual del nifio y nifia.
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4.2 Conceptos

Un concepto es el conjunto de propiedades (o de predicados) posibles de
predicar de una Clase o de una Relacién, que corresponden al pensamiento o al
significado asociado con cada palabra, tomada por separado, proveniente de una
frase, de un relato o de una conversacion.

Al diferenciarse de los enunciados particulares, caracteristicos del periodo
nocional, las proposiciones predican Clases o Colecciones (liquidos,
estudiantes, personas, figuras, etc.). En consecuencia, para asegurarse de que
ha parecido el pensamiento conceptual, es necesario esperar a que surjan las
Clases (conceptos clasales) y los cuantificadores con ellas. Cuantificadores y
Clases son las dos caras de un mismo hecho: la aparicion del Pensamiento
Conceptual, el cual aparece entre los seis y siete anos, evoluciona y se consolida
hasta los once arios de edad, en promedio, es decir, durante la escuela primaria.

[ Notodos | ~ Todos |
[ Algunos  |—]| Cuantificadores Lamayoria |
| Unos pocos  |— L] Muchos |

Las operaciones intelectuales Conceptuales

En las operaciones conceptuales se advierten conceptos de tres clases: Clasales,
Relacionales y Operacionales.

Los conceptos clasales se caracterizan por consistir en agrupaciones o
colecciones de “cosas” poseedoras de alguna(s) cualidad(es) comun(es).

Las Operaciones Intelectuales Clasales poseen una especial importancia, ya
que son las principales operaciones mediante las cuales se arman (codifican) y se
comprenden (decodifican) las proposiciones. Las proposiciones corresponden a
las células esenciales del pensamiento humano. Por ejemplo, dos clases que
estan relacionadas formando una proposicion (las clases aparecen con letras
mayusculas):

e MARIA es BELLA
e Esun EXCELENTE PROFESOR
e Los ARBOLES tienen HOJAS VERDES
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Las proposiciones se forman operando con clases: juntandolas o excluyéndolas.
La gran potencia de las proposiciones radica en gque predican clases o
colecciones de cosas, no de objetos, ni de situaciones singulares, y las clases o
colecciones dan origen a los conceptos. Tal es la importancia crucial de las
Operaciones Clasales. Actian a manera de a) un pegante de “clases” (coordina
una clase con otra, intersectan las clases formando proposiciones) o b) como una
“tijera” de proposiciones (separa las proposiciones en sus elementos
constitutivos: las clases).

Los conceptos relacionales, sin ser clases de cosas, relacionan clases de
cosas o cosas entre si. Siempre operan en dos términos, los cuales son
relacionados por el conceptos relacional, por ejemplo:

Mayor que
A la derecha de
Novio de
Amigo de

El concepto relacional mayor que explicita un tipo de particulas de relacion de
diferencia entre tamanos relativos entre dos objetos comparados. Las
operaciones relacionales Unicamente le agregan unas cuantas propiedades a las
proposiciones; casi siempre actuan “pegando” o “uniendo” entre si los dos
conceptos clasales relacionados, por ejemplo:

Algunos siempre prefieren lo barato
Llegara a igualar a sus companeros

La aparicion de cuantificadores tiene importancia por los cambios que sugieren, y
ocurren en la mente del niko mayor de siete anos. Antes que nada, los
cuantificadores permiten diferenciar entre las proposiciones y los enunciados
particulares, caracteristicos estos ultimos del periodo nocional.

Los conceptos operacionales indican 0 marcan transformaciones entre cosas
que interactuan (no unicamente estan relacionadas): golpear, cocinar, dibujar y
agregar. El concepto operacional golpear relaciona a dos objetos 0 a dos sujetos.
Representan las transformaciones ocurridas entre cosas reales que interactian y
se modifican debido a la accidén que se ejercen sobre las mismas. Representan
relaciones de caracter activo, por ejemplo: innovar, patentar, repugnar, reproducir,
descifrar, entre otros.

Cualquier Concepto Relacional u Operacional, puede actuar ordenando “objetos”,
dando lugar a una serie de coleccion de “objetos”.

Estas son las Operaciones Intelectuales, tanto las Nocionales como las
Conceptuales que fueron tomadas en este estudio. Dentro de la Pedagogia
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Conceptua! se mencionan especificamente las propiedades de las Operaciones
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5. Desarrollo Psicomotriz

E! desarrollo psicomotriz se p!antea como un aspecto fundamental para un
desarrollo cognitive. La psicom ! caciones
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psicologicas de! movimiento y la actévédad : al en la re el
organismo y el medio en que se desenvuelve. El mundo de la psicomotricidad es,

' - P o e 1D g i 2D En
gl de las relaciones pmqummo MOVIMIENnto y Movimiento-psiquisimo . Ei nifio{a)
posee una gran cantidad de energia que lo mantiene en continuo movimiento. Ei

juego cons’fi*uvp una actividad relevante para su desarrollo. El juego como
actividad ps:ccmot'z esté presente durante t

juegos van adquiriendo otro tipo de significados y formas de entenderlo. En el
juego se experimenta, se recrea, mide i isi

]
otros, “es diversion, conocimiento, placer, es su m
representa su mundo exterior v su actuar Vn

oda su infancia, posteriormente los

“En la psicomotricidad hay unos componentes madurativos, relacionados con !
calendarico madurativo cerebral y méas componentes relacionales, que tienen qus
ver con el hecho de que a través de! movimiento y sus acciones entra en contacto
con personas y objetos con los gque se relaciona de manera constructiva. La
psicomotricidad es a la vez fuente de conocimiento y expresion de conocimientos
e ya se tienen, medio de generar vivencias y emocionss a través de la relacién
y expresion... La psicomotricidad es un nudo que ata al psiguismo y movimiento
hasta confundirlos entre si, en una relecidén de implicacionss y expresiones
mutuas” /COaLc 197 9)27

£l desarrollo psicomotriz incluye un desarrollo tanto fisico como intelectual, en é|

se experimentan sensaciones en el cuerpo, en los musculos, en la piel, que como
ser de la naturaleza le son propios; coordina ! cuerpo para cierto i e

actividades, en el caso de ser visuales-motoras, auditivas, olfativas, tactile
gusto, percibe su imagen corporal.

~"Recopilacion del Capitulo 1 Operaciones Intelectuales e Instrumentos del Conocimiento,
Capitulo 2 Operaciones Intelectuales Nocionales y Capitulo 3 Operaciones Intelectuales
Conceptuales en De Zubiria, Miguel. et. al. Tratado de Pedagogia Conceptual No. 2 Operaciones
Intelectuales y Creatividad. Pags. 7-84.
““Coll, Salvador César. Desarrollo Psicologico y Educacion. Pag. 50.
““Alvarez Ma. del Carmen. et. al. Un dos, tres por mi, por ti, por todos... Pag. 15.

<’ Citado en: Coll, Salvador Ceésar. Desarrollo Pseco!og;co y educacion. Pag. 50.
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“E| movimiento de! nifio va integrandc Y ; may
nimero de grupos musculares, con lo cual va haciendo progresivamente mas
preciso y permite incorporar re ertorios psicomotore
complejos, que abren nuevas perspectivas a la percepcion (por ejemplo mediante
la coordinacién ojo-mano) y a la accidén sobre el entorno mediante pequefos
gestos que tienen, no obstante, una importancia capital”®.

ontrolando voluntariamente mayor
h

na parte, el movimiento fisico contribuye a desarrollar la agilidad, fuerza,
flexibilidad. resistencia en su cuerpo. A nivel bioldgico, madura los sistemas
muscular v 6seo, asi como el increible y complejo sistema neurclégico. “Este
proceso madurativo va enriqueciendo e! bagaje de lo que se ha flamado
<<psicomotricidad fina>>, concep plementario del de <<psicomotricidad
gruesa>>, relacionado con la coordinacién de grandes grupos musculares
émp!icagcs en los mecanismos de la locomocién, el equilibrio y el control postural

global™™.

o)
Q
-3
o

cepto com

Por otra parte, ayuda a reconocer al nific y 1a ! , su cuerpo, sus habilidades,
mejorar su autoestima, estimular sus relaciones interpersonales con  sus
companeros de juego, trabajar en equipo, cooperar para alcanzar objetivos en
grupo, socializarse, entre otros. “Como todo lo gue se relaciona con el
crecimiento, e! desarrollo psicomotor se produce impulsado por 2! doble estimulo
de la maduracion bioldgica inherente al procesc de crecimiento vy de la
estimulacion social que el nifio recibe” (Le Bouich, 1983)%.

Cabe destacar que no fomentar un desarrollo psicomotriz en los{as) nifios(as)
tiene otras consecuencias en relacién con e! aprendizaje, ya que el desarrollo
fisico lo provee de ciertos elementos nocionales y de cocrdinacion i
para el desarrollo intelectual.

“Un nifio con una coordinacion viscmotora pobre, tendra dificultades para
aprender a escribir, a colorear, a recortar ¢ pasar las paginas de los libros de una
en una. Se ha encontrado que muchos niftos que sufren diversos tipos de
oroblemas de aprendizaje, muchas veces exhiben un desarrollo pcbre de la
destrezas perceptuales-motoras y de la coordinacion del cuerpo” (Irving 1970,
Shwir, 1975)°".

Por ello, las actividades psicomotrices son un medio iddneo para &
conocimiento con el cuerpo, asi como de estimulo social y emocional. La fortuna
de vincular jusgo y aprendizaje es que, 2 través de estos elementocs en con
pueden relacionarse diversos temas, estimular el desarrollo de valores

=“ Coll, Salvador. op. cit. Pag. 51.

J Ibid. Pag. 51.

~idem.

%' citado en- Molina, Iturrondo Angeles. Nifios y nifias que exploran y construyen. Pag 21
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solideridad, confianza en habilidades propios; conocimiento de nocione

orientacién espacial, temporal, causal, psicologicas; conccimianto de su propio
cuerpo, entre otros. La orientacion que el docente u orientador enfoqu
su apoyo, logran resultados favorables en la estimulacién d

aprendizaje.
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IV Juego y Educacion
“El Hombre es también un Homo Luden, es decir, el hombre que juega”.

Johan Huizinga

1. Declaracion de los Derechos de las nifias y nifios a Jugar

« Los nifos y la nifas son la base del futuro. Los nifios y las ninas han jugado
siempre a través de la historia y en todas las culturas.

e El Juego, junto con las necesidades basicas de nutricion, salud, proteccion y
educacion, es esencial para desarrollar el potencial de todos los nifios y nifas.

e El Juego es instintivo, voluntario y espontaneo. Es natural y exploratorio.

e Eljuego es comunicacion y expresion, combinacion de pensamiento y accion;
brinda satisfaccion y sentimiento de logro.

e El Juego esta relacionado con todos los aspectos de la vida.

e El Juego contribuye al desarrollo fisico, mental, emocional y social de las nifas
y los ninos.

¢ El Juego es un medio de aprender a vivir, no un mero pasatiempo.

El texto se redacto por L.A.P. (Asociacion Internacional por el Derecho del Nifio a
Jugar) en noviembre de 1977, Malta, en preparacion del Ano internacional del
Nino. Se revisd en Viena, septiembre 1982" .

2. El Juego

El juego, como actividad natural inherente al ser humano, es parte de la vida
cotidiana y se ha presentado a lo largo de la historia y en las diferentes culturas,
donde cada una reune sus juegos tradicionales, cuentos y leyendas como factor
de la recreacion cultural. Reune a las personas, junta sus voluntades, sus
movimientos y su inteligencia para expresarfos en un acto personal y/o grupal, en
una vivencia ludica.

No existe edad para jugar, no obstante, en cualquier momento el juego cumple
una mision importante en el ser humano. El juego es concebido de diversas

" Shilman de Men, Ménica. Espacios abiertos para la Infancia. Pag. 11.
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formas: entretenimiento, como relajante y diversidén, entre otras, y cumple con
esas y otras funciones sociales. Sin embargo, el juego tambien es
conceptualizado como vehiculo de crecimiento y como un factor de desarrollo
debido a las posibilidades que se presentan en cuanto a la expresion y libertad
del individuo a manifestarse; a la posibilidad de convertirse en creador de todas
las cosas y determinar la accion y su futuro, como un acto ludico. El juego se
convierte en un evento libre y creativo en la imaginacion.

El juego es una actividad que aparece en la vida de cada individuo desde antes
que la conciencia y la imaginacion se tomen de la mano’. Es en principio, la
forma en que el infante comienza a conocer el mundo, interactia con él a través
del juego, explora, manipula, descubre, intuye y comienza a familiarizarse con los
objetos y las reacciones que provoca su juego, se conoce a si mismo. “A partir del
momento en que los nifos cobran control de sus movimientos, el juego se
convierte en un poderoso instrumento para su desarrollo. Jugando, los nifios
descubren sus potencias, ubican sus limites, dominan su espacio, conocen los
objetos y las personas que los rodean y se asumen como parte de un mundo
dado™. Es en el juego donde el nifio encuentra un lugar particular y “donde se
reconoce como persona, cuando se muestra creador”® y reconoce a los otros: los
niNos son protagonistas de sus juegos construyen una situacion, una historia o un
imposible. “La creacion permite dar una versién singular del sujeto adecuandose a
esa realidad. Es lo que permite, tanto al adulto como al nifio, no ser mero receptor

pasivo del entorno, vivir en forma creadora™ .

En el nino y la niRa el juego desempena un pape! fundamental para su desarrolio
emocional, fisioldégico, cognitivo y adaptativo. A traves de éste, el infante puede
manifestar sus emociones y sentimientos, aprende a coordinar sus movimientos,
estimula su creatividad. E!l juego desata la imaginacidon, impulsa el movimiento,
estructura la resistencia ante la frustracion, ubica el espacio real y sus objetos vy,
por todo esto, produce en los ninos y nifas una actitud abierta, hambrienta de
aprendizaje y dispuesta a arriesgar la duda, antesala del conocimiento®. El juego
es un laboratorio que ayuda a forjar el caracter de los nifios y nifas.

En términos sociales, el juego es un laboratorio de colectividades, requiere del
reconocimiento explicito del otro; y ahi se fijan las reglas grupales, se acatan
reglas, se derrumban o se modifican cuando en lugar de enriquecer el juego lo
limitan. Los ninos son capaces de fijar reglas con la dosis precisa de reto
superable para una causa de muestra conocida por todos y exponen verdadera
maestria al elegirlas, fidelidad al cumplirlas, riesgo al sancionarlas. Las reglas
vuelven el juego del tamano de los juegos y producen un equilibrio entre la

? Ochoa, Guillermina. “El juguete Arte objeto”. en El Dia. Pag. 6.
*Chapela, Luz Maria “El juego, instrumento de formacion de caracter y conocimiento” en Mo,
Jorge. Lagrimas Risas y Ardor. Pag. 150y 151.
;‘smman de Men, Ménica. op. cit. Pag. 27.
ldem.
® Chapela, Luz Maria. op. cit. Pag. 154.
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realidad grupal y el entorno social. En medio del caos, las reglas provocan orden,
. . . . 7
no se podria concebir un juego sin reglas’ .

Las nifas y nifios que juegan favorecen la construccion del conocimiento, a traves
de la observacion, atencion, disciplina, coordinacidon y memoria. Posibilita aplicar
las abstracciones logradas a la realidad y relacionarlas entre si. Lo anterior da
pauta a la edificacidn de una mente cientifica empefiada en arriesgar la certeza y
descubrir nuevos conocimientos® .

3. Educacion Ladica

La Educacion Ludica constituye una accidon inherente al nifio, adolescente, joven
y adulto, aparece siempre como una forma transaccional con vistas a la
adquisicion de algun conocimiento, que se redefine en la elaboracion permanente
del pensamiento individual en continuo intercambio con el pensamiento
colectivo®.

Educacion Ludica significa aprender al interactuar con los otros a través del
juego, en él se desarrollan y ponen en movimiento innumerables funciones. El
juego como una herramienta de trabajo de la Educacion, es un factor decisivo que
favorece la apropiacion de valores y normas culturales: transmite lenguaje, uso de
objetos y espacios, roles sociales, oficios y proyectos comunitarios'®; enriquece el
sentido de responsabilidad y fortalece las normas de cooperacidn; brinda
posibilidades para la iniciativa, interaccion y socializacidn del conocimiento
propio.

Los objetivos de la Educacion Ludica radican en contribuir y enriquecer el
desarrollo intelectual, “estimular las relaciones cognoscitivas, afectivas, verbales,
psicomotoras, sociales, la mediacion socializadora del conocimiento y la

provocacion de una reaccion activa, critica, creativa de los alumnos”' .

Se busca que, a traveés del proceso ludico, el individuo alcance un nivel superior
de abstraccion. Es decir, aprender a pensar ejercitando los sentidos, realizar
operaciones intelectuales y abstraer, con el fin de que por el juego se asimilen las
realidades circundantes.

Las distintas formas de ocupacion brindan al nifo y nifna la oportunidad de
insertarse en la vida, de apropiarse de su entorno, inmerso en un clima en el que
esta aprendiendo a vivir, en el que explora y empieza a entender la diversidad del

"Chapela, Luz Maria. op. cit. Pag. 151.

® Chapela, Luz Maria. op. cit. Pag. 153.

® Nunes de Almeida, Pablo. Educacion Ludica. Pag. 8.
'°Chapela,Luz Maria. op. cit. Pag. 150.

" Nunes de Almeida, Pablo. op. cit . Pag. 22.
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ambiente social y natural en el que vive y el que puede comprender a traves del
. 12
juego “.

Para generar conocimiento por medio del juego en la practica educativa, se deben
considerar el contenido y objetivo del juego, de acuerdo a las etapas evolutivas
del ser humano. Todas las actividades generadas para el proceso de aprendizaje
deben de partir segin la capacidad y edad de la poblacion a trabajar.

Basicamente el juego infantil se puede diferenciar en etapas que en terminos de
edad son aproximadas, sin embargo, sirven para ubicar las caracteristicas de la
edad y por tanto el desarrollo evolutivo del juego en los nifios y las nifias. Cabe
destacar que el hecho de que el nifo o nifia estén en una etapa, las anteriores no
desaparecen totalmente, es decir, las representaciones y simbolos anteriores que
designo a los objetos, son consideradas en nuevas experiencias en las siguientes
etapas.

A partir de los 6 meses al nifio(a) le atraen las cosas nuevas y sus colores. Se
divierten con la accion por {a accion misma, sin importar los resultados. Juega
junto a otros nifios, pero no juega con ellos. Es a través de la experimentacion
que capta los atributos del objeto. E! bebé juega con su cuerpo ejecuta
movimientos y desarrolla sus sentidos y percepcion. El juego es para él una
asimilacion de lo real hacia su “yo”. A los 2 anos el nifo comienza a ejercitar
intencionalmente movimientos mas especificos: transporta los objetos, los cambia
de lugar, los guarda, se desplaza, se da una evolucion natural en su
coordinacién. Toma auge el juego simbdlico, donde el nifio representa los objetos,
un avion, por ejemplo, lo representa con una cuchara y va disminuyendo
paulatinamente. Entre los 2 y 3 afos comienza a definirse y estructurarse, se
asimila a si mismo. Se hace representaciones mentales del espacio, pero todavia
ligadas a los sentidos y la accion. Experimenta y manipula las cosas, descubre la
posibilidad de dar forma al mundo de acuerdo a sus impresiones, pasando no
solo a evocar y registrar hechos en su memoria, sino a recrearlos.

A los 4 anos aproximadamente, bajo las formas de ejercicios psicomotores y
simbolismo, el nifo(a) transforma lo real en funcion de las necesidades mdltiples
de su “yo". Los juegos se vuelven serios. Los juegos que mas les gustan son en
los que su cuerpo esta en movimiento. El nifio(a) imita todo y todo lo quiere saber.
El nino(a) se junta con otros ninos(as) a jugar, pero procede todavia sin reglas.
Los nifios(as) en esta etapa aun no logran coordinar sus esfuerzos con los
demas, sin embargo, sienten la necesidad de estar juntos.

De los 6 hasta los 10 u 11 anos el nino comienza a incorporar los conocimientos
sistematizados, tomara conciencia de sus actos y despertara a un mundo en
interaccion con los otros, toma conciencia de la vida social y se expande de su

'“ Stilman de Men, Ménica. op. cit. Pag. 18.
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“yo” a un “nosotros”. Los juegos comienzan a tener finalidades, por medio de
esfuerzos conjuntos. Las actividades se concretan en los deportes en donde el
nifo, ademas de desarrollar movimientos corporales, vivencia innumerables
funciones intelectivas, tales como el calculo, equilibrio, normas de cooperacién
social y determinadas reglas del juego, entre otras. En ese periodo, las
diversiones, la practica deportiva, los juegos ya sea de construccion, de
descubrimiento, de agrupacién o0 comunicacion siempre se presentan como
formas de interaccion social, provistos de reglas; éstas se aprenden de manera
concreta y directa en la interaccion con los compaferos, sin embargo, también
surgen y se crean de las necesidades del juego y del grupo; las reglas favorecen
que se establezcan las relaciones mutuas. El juego mantiene y alimenta
relaciones profundas y los lleva a aprender a vivir y a crecer en conjunto en las
relaciones sociales. En esta etapa es por medio del juego que el nino comienza a
consagrarse por entero la actividad que realiza'.

Una razon mas para entender la importancia del juego en el proceso educativo
radica en la similitudes entre el método cientifico y el juego que al actuar juntos se
dan la mano. Ambos plantean, trazan estrategias, rutas y objetivos, fijan reglas,
marcan sistemas de evaluacidn delimitan tiempos, disefan instrumentos,
socializan resultados. “Cuando los nifios juegan aislan espacios y les dan
intencidn a los objetos que por voluntad ludica se convierten en instrumentos del
juego; la misma manera en la que los cientificos determinan sus laboratorios y
eligen sus instrumentos. Si el conocimiento es un didlogo entre la razon y la
realidad, la imaginacion es el puente por el que éste transita y se vuelve posible.
La razén construye estructuras y limites, la realidad aparece objetiva y obstinada,
la imaginacion fructifera”'*. En el juego se cultiva la imaginacion y la posibilidad
de crear conocimiento.

:j Stilman de Men, Ménica. op. cit. Pag. 20 y Nunes de Almeida, Pablo. op. cit. Pag. 31-47.
Chapela, Luz Ma. op. cit. Pag. 153.
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SEGUNDA PARTE

Cada nina una luna
cada nifno un sol
y cada sol una luna
y todos los niftos y las estrellas
las niftas y los cometas.
Las miradas y las estrellas, las esperanzas y el corazon.

Ma. del Carmen Alvarez C.
Lola Abiega Sauto
Ma. de Lourdes Garza C.



| Contexto de aplicacion

La luna llama a la mar y la mar llama al humilde chorrito de agua, que en busca
de la mar corre y corre desde donde sea por muy lejos que sea, y corriendo
crece y aremete y no hay montafa que le pare la pechada. El sol llama a

la parra, que queriendo sol se estira y sube. El primer aire de la mafana

llama a los olores de la ciudad que despierta aroma del pan recién

dorado, aroma del café recién molido, y los aromas al aire entrany

del aire se apoderan. La noche llama a las flores del camalote y

a media noche en punto estallan en el rio esos blancos fulgores

que abren la negrura y se meten en ella y la rompen

y se la comen.

Eduardo Galeano

El escenario de trabajo de esta investigacion, se encuentra en la Region de los
Volcanes, en el Municipio de Tlalmanalco (Lugar de las tierras planas o cuidadas)
al pie de la Iztacihualtl, en la colonia Vista Bella, situada casi al final del poblado,
en donde a unos metros de distancia ya se pueden pisar (os campos de labor y
subir a los arboles a comer frutos.

Las personas que habitan la colonia, en su mayoria, no son originarias de
Tlalmanalco, aunque algunas estan establecidas hace mas de 10 afos. Cuentan
con los servicios basicos de: luz, drenaje y agua.

Existen comercios como tiendas de abarrotes, venta de pan, verduras, tortillas,
agua purificada y gas. Dentro del poblado se tiene acceso a servicios como: un
Centro de salud, consultorios médicos particulares, una Casa de la Cultura, dos
mercados, escuelas primarias y secundarias y una preparatoria que esta en
proceso de conformacion tanto del inmueble como de la planta docente.

En la region se puede observar un paisaje de riqueza natural, como el bosque de
coniferas que aun se extiende por las montanas a pesar de la tala sufrida a lo
largo de los afnos. Su clima frio-templado permite percibir en algunas casas el olor
a lena encendida que se despide por las chimeneas. En sus tierras fértiles se
extienden las milpas y los arboles con frutos que han sido resultado del arduo
trabajo de hombres y mujeres. Al mirar a lo lejos puede uno extasiarse con la
presencia de la “Volcana lIztacihuat!’, por donde corre el agua cristalina a través
de las montanas, valles y rios, hasta llegar a su destino... nuestras manos.

Sin embargo, de este regalo de la naturaleza, no todos son beneficiados. E!
recurso existe, pero los medios y la infraestructura no han sido los idéneos para
proveer de este vital liquido. La colonia Vista Bella no es la excepcion, en el
transcurso de las estaciones el agua se obtiene de forma dosificada a excepcion
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de primavera que es escaso y es periodo de animos encendidos por falta de
agua: por lo que la carencia de €l impulsa a realizar otras acciones, tales como la
organizaciéon vecinal, la gestion ante las autoridades, que de respuesta a esta
apremiante necesidad.

El problema de escasez de agua en la colonia tiene historia, desde su gestion
hace mas de 13 anos (aproximadamente 1983) cuando se establecieron los
primeros colonos hasta hoy. Ante esta problematica el Municipio no ha dado una
respuesta satisfactoria a las demandas del recurso a lo largo de este proceso, por
lo que se han constituido organizaciones para defender el derecho a obtenerlo. El
proceso de negociacion entre el Municipio y las organizaciones comunitarias ha
sido dificil, debido a que estan involucrados intereses politicos, economicos y
sociales.

Nuestra llegada a la Colonia Vista Bella tiene como referencia, la reestructuracion
de la organizacion vecinal, desde la conformacion del equipo que integraria la
directiva, hasta las nuevas estrategias que se llevaran a cabo. Cabe mencionar
que dentro de la Colonia existe un grupo de mujeres que tiene una presencia
fuerte al interior de la comunidad. Nuestra presencia como psicdlogas sociales,
nos comprometia "a entender, apreciar y relacionarnos con las condiciones
locales. Esto implicaba no solo conocer un ecosistema vecinal..., o saber algo de
la cosmologia de la poblacion, sino entender las relaciones entre diversos

procesos bioldgicos y sociolégicos"' .

La observacion del paisaje que se nos presenta requeria respuesta como
personas y como psicélogas sociales, lo que nos llevo a pensar en la educacion
ambiental como una posible respuesta, misma que pensamos “‘debera adaptarse
a la realidad econdmica, social, cultural y ecolégica de cada sociedad y de cada
regién, y particularmente a su desarrollo”®. El encuentro con la comunidad fue
favorecido por acontecimientos que se presentaron en forma coyuntural, de tal
forma que el problema de la escasez del agua, fue tomado como punto de analisis
para trabajar en la comunidad, por ser este problema de caracter inmediato y con
repercusiones futuras.

El contextualizar el proceso historico de la comunidad, nos llevé a ia tarea de
disenar e implementar un Taller Ecologico, en donde el eje tematico fue el agua;
mismo que tuvo la finalidad de impulsar la formacion de una conciencia ecoldgica,
dirigida a una reflexion de los problemas ambientales. Ei conformarlo como un
Taller Ecologico se debid a que éste no podia ser directamente un Taller del
agua, como se habia pensado en un inicio, ya que hubiera presentado
complicaciones con las autoridades y la comunidad, debido a implicaciones
politicas, sociales y economicas que estaban en juego. Aunque después se
vislumbroé la necesidad de no sélo profundizar en el tema del Agua, sino también

iDeclaracién de la Conferencia Intergubernamental de Tbhilisi sobre Medio Ambiente.
© Loc. cit.
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de incorporar temas de Ciencias Naturales, con la finalidad de tener mayor
comprension del tema del agua integrado a la ecologia del lugar.

La poblacién en la que se decidié implementar el taller fue con nifios y nifias de la
Colonia y de Tlalmanalco que tuvieran de 7 a 10 afos. Dirigirnos a este grupo se
debid a que pensamos que la nifez tiene un papel importante en la sociedad, ya
que como actores de la construccion y conformacidn de su entorno proximo,
pueden actuar como catalizadores de cambio en diferentes ambitos: escolar,
familiar y comunitario. En nuestra busqueda de un método alternativo,
encontramos respuesta en la Pedagogia Conceptual que da cuenta de un analisis
psicosocial en el proceso educativo.

Dicho método se sustenta en la Psicologia Evolutiva, de donde consideramos
pertinente tomar algunos elementos teodricos y aplicarlos con respecto a los
periodos evolutivos que se sefalan en el desarrollo del individuo. Retomar estos
elementos en una poblacidn en edad escolar facilita la tarea de proporcionar las
herramientas que los lleve a desarrollar un pensamiento nocional y conceptual. El
método pedagogico, vinculado a tematicas ambientales, pretende ser una
propuesta de Educaciéon Ambiental en donde se aprenda y entienda las relaciones
interdependientes con cada especie; comprender los procesos de vida de la
naturaleza, contribuye a comprender la nuestra, como parte inherente de ésta.
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Il Aplicacién psicosocial en el proceso educativo-ambiental

El respeto por si mismo pasa por el respeto por el otro,
y el respeto por el otro pasa por el respeto de si mismo.

Humberto Maturana

Partimos de la premisa de que la educacion, como un proceso psicosocial, aporta
una forma de explicacion del mundo en el que interactuamos, en su dinamica
constante se recrea el conocimiento y la cultura, por lo tanto, las valoraciones y
significaciones. En este sentido, una educacién que considere los procesos
psicosociales en el contexto educacional como un paradigma explicativo,
contribuird a la comprension del proceso. Esta perspectiva permite visualizar la
interdependencia que hay en los contextos en los que se encuentra el sujeto, por
consiguiente comprender las relaciones que establece con cada uno de ellos.

Aplicar algunos elementos tedricos de la Pedagogia Conceptual a la Educacion
Ambiental en un Taller Ecoldgico, se debid a que la primera reconoce que el
proceso de aprendizaje se caracteriza por etapas evolutivas del pensamiento y
toma en cuenta los procesos cognitivo, valorativo y psicomotriz propios del sujeto.
Concibe a la Educacidn como una practica socio-cultural; contempla, en el
analisis educativo, el proceso social del aprendizaje, es decir, expone el fluir de
los procesos psicosociales; situa al individuo en una continua interaccion con los
espacios sociales que le rodean, y que por ende, inciden dentro de la practica
educativa, por ser ésta un proceso interpersonal en el cual se producen y
transforman valores, actitudes, normas, formas de vida, ideologias, costumbres,
entre otras.

Inscribir al medio ambiente dentro de un marco educativo hace referencia a la
importancia que este espacio interactivo posee, en él fluye nuestra vida, esta
inscrita nuestra historia y plasmada nuestra cultura y relaciones. La Educacién
Ambiental aporta conocimiento del macrosistema natural al que pertenecemos,
por lo que la comprension de éste, contribuye a reconocernos dentro de él, y
entender la interelacion que hay en el fluir de cada vida, en el crecimiento y
proceso de cada especie, en los ciclos naturales a los cuales estamos integrados
y asi comprender la concepcion coevolutiva del todo.

Implementar la propuesta a un Taller que abordara un elemento concreto del
medio ambiente: el agua, como eje central de cada de tema, implico conocer y
explorar las relaciones de este elemento vital con los sistemas naturales.

La finalidad educativa que pretendemos es una educacion ambiental que

proporcione conocimientos y valoraciones éticas, que permitan conocer y
comprender nuestra naturaleza, reconocernos como parte inherente a ella, para
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establecer relaciones que consideren el proceso de vida del otro, entendiendo "el
otro" como especie (seres humanos, animales, plantas, tierra, agua, atmosfera,
etc.) y se abra paso a la mejora mutua, a una relacion equilibrada.

1. Planteamiento del Problema

. . . . 1 ,
Destacar los procesos psicosociales en los espacios educativos ', a través de un
método pedagdgico que los considere, permite un desarrollo mas integrado del
individuo.

2. Objetivo General

Construir una propuesta de Educacion Ambiental alternativa donde los procesos
psicosociales sean un eje de analisis en el proceso educativo de las nifas y los
ninRos.

3. Objetivo Especifico

Implementar y evaluar un Taller Ecolégico que contribuya tanto al desarrolio
cognitivo, valorativo y psicomotriz como social de las nifias y los nifos en
tematicas ambientales.

4. Poblacion

23 Ninas y nifos de la Colonia de Vista Bella en Tlalmanalco, Estado de México,
en edad escolar primaria (8-11 afos)®.

' para este estudio entendemos los espacios educativos refiriendonos a educacion formal
(escuela primaria, secundaria, etc.) y no formal como talleres y cursos.

* Para el andlisis y evaluacion del taller, solo se tomaron en cuenta 5 nifias y 3 nifios, los cuales
asistieron de forma constante al taller, los demas los consideramos como poblacion flotante.
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Il Diserio del Taller

“El ser humano es el Unico ser capaz de pensar acerca de su esenciay
elaborar, a través de la accion, su propio destino”.

Alberto Merani

El disefio del Taller fue pensado principalmente para lograr un desarrollo
valorativo, cognitivo, psicomotriz y social integrado, de acuerdo a la edad
evolutiva de los participantes, nifias y nifios entre 8 y 11 afios. Los objetivos se
dirigieron a reforzar las nociones temporales, causales, espaciales y psicologicas
del periodo anterior de (2-6 afios) y desarrollar conceptos en torno a tematicas
ambientales correspondientes a la etapa conceptual (7-11 anos).

Reconocemos el Taller Ecologico como un espacio educativo en el cual suceden
procesos que observamos como psicosociales, mismos que se llevaron al analisis
que dio pauta al desarrollo de una forma de trabajo, la cual permitid un
aprendizaje significativo.

El Taller es un espacio que se presenta como un medio de interaccion que
posibilita la construccion, y por lo tanto, la socializacion del conocimiento. En
términos generales es: la educacidon como un elemento psicosocial en la
formacion del nifio (educacion como practica social).

A partir de lo anterior tomamos el Taller como nuestro instrumento para
desarrollar, por medio de elementos de la Pedagogia Conceptual, nociones vy
conceptos del nifo y la nina participante, donde evolucionaran los aspectos
valorativo y psicomotriz en torno a lo ecoldgico. La forma en que se tradujo el
talier a la practica, fue a través de la Educacion Ludica, la cual permitié
desarrollar los factores anteriores y dio apertura al aprendizaje tanto individual
como grupal. Permitid, por medio del juego e interaccion, establecer normas vy
responsabilidades, asi como fomentar la cooperacién, la organizacion y el trabajo
en equipo. Se buscd que éstos aspectos favorecieran el reconocimiento social, la
autoestima, y sobre todo, que se desarrollara la autonomia del conocimiento
(aprendizaje vs memorizacion) es decir, un conocimiento significativo que le
permitiera a cada nifo y nina tener su propia reflexidon, de acuerdo a lo que
aprende con su mente, con su corazén y con su cuerpo en interaccion con los
demas.
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1. Taller Ecolégico

Definimos y conceptualizamos el Taller Ecoldégico como: “un espacio para
compartir nuestros saberes y vivencias en donde todos aprendemos vy
ensefiamos. Es un espacio para construir y crear conocimiento en torno a los

M . ”1
recursos naturales y el medio ambiente” .

2. Objetivo General

Impulsar la formacion de una consciencia ecolégica en donde se desarrolle un
pensamiento conceptual, dirigido a la reflexion del papel de cada especie en la
naturaleza.

3. Objetivos Especificos
e Destacar la construccién y elaboracion del conocimiento.

e Impulsar el reconocimiento del ser humano como parte inherente de la
naturaleza, comprendido como un proceso de vida interdependiente.

o Destinar los saberes y las experiencias adquiridas a una practica social en
favor del medio ambiente.

4. Metodologia

Los procedimientos utilizados en la investigacion se formularon de acuerdo a
algunos elementos tedrico-metodoldgicos de la Pedagogia Conceptual que se
virtieron en tematicas ambientales.

Las etapas de la investigacion son los siguientes: promocidon, diagnoéstico,
elaboracion de contenidos (diseno del taller, temas, objetivos y técnicas),
evaluacion del proceso psicosocial de aprendizaje y entrevistas a los padres de
familia (evaluacion cualitativa) y evaluacion final.

La promocion se disefio en 3 fases: invitacion, carta-reflexion y un radioforo
infantil, cada una de ellas con sus respectivos objetivos, instrumentos vy
estrategias que permitieran la difusion. El objetivo fue difundir el Taller Ecoldgico
en la comunidad de Tlalmanalco, establecer un contacto previo a él y conocer la
poblacion de nifos y niNas a las cuales se dirigiria el Taller.

' Definicion de las autoras de esta investigacion.
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El diagnéstico se realizd para formular la estructura y los contenidos del Taller
Ecoldgico de acuerdo al desarrollo cognoscitivo de los participantes. Para ello se
disefid un instrumento (Chiquirevista 1), el cual contenia ejercicios nocionales y
conceptuales; cuya finalidad fue considerar los conocimientos que tenian los
nifos y nifias, ya que éstos constituyeron un punto de partida para la organizacion
del método pedagogico y linea base para evaluar el impacto del taller.

Elaboracion de contenidos. La planeacion y estructura del taller, los temas, y
los objetivos (ver anexo 1) fueron realizados de acuerdo a la informacion que
aportd el diagndstico a través de la Chiquirevista 1, una entrevista a los nifios y
nifias acerca de sus expectativas con respecto al taller y a las caracteristicas del
lugar.

Método Educativo. La forma de socializar los contenidos elaborados para el
tatler fue a través de actividades ludicas. E! juego fue una herramienta de trabajo
para construir y crear, donde al involucrar la cognicion, cuerpo y emociones,
implicara los recursos de la personalidad de cada participante en el intercambio
con los otros. A través del juego se buscd descubrir las nociones y conceptos,
que posteriormente permitieran, con el mismo meétodo (Educacidén Ludica),
entender las relaciones e interdependencia de los temas y comprender sus
argumentos.

Evaluacién del proceso psicosocial de aprendizaje (evaluacion cualitativa).
La evaluacion se planted como una lectura del proceso de aprendizaje inmerso en
los procesos psicosociales; asi como el andlisis de los aspectos mejor logrados y
las limitaciones. Este trabajo nos permitid determinar durante el proceso, ia
pertinencia de las secuencias tematicas, asi como evaluar las técnicas y el uso de
medios educativos. Dicha evaluacion abarca la participacion y desarrollo que
tuvieron los nifios y las ninas durante el transcurso del taller (proceso grupal) y
el festival, éste ultimo organizado por ellos al término del Taller, para compartir
con su familia y comunidad lo que aprendieron. Para este analisis cualitativo se
utilizé como instrumento principal el diario de campo.

Analisis de entrevistas a los padres de familia (evaluaciéon cualitativa). Las
entrevistas se llevaron a cabo con la participacion de 5 familias dos semanas
después de haber concluido el taller, el objetivo era identificar, desde su
perspectiva, los cambios del nifio y nifa a nivel social a partir de su participacion
en el taller, asi como percepcion y evaluacion del mismo, por parte de los padres.
Se estructurd una entrevista con las dimensiones familia, escuela y comunidad-
medio ambiente con indicadores psicosociales las cuales se adaptaron a
preguntas de los cambios de {a vida cotidiana de los nifios y niAas, a partir de su
participacion en el Taller. Lo anterior se analizd por medio de Teoria
Fundamentada.
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Evaluacion final. Se llevd a cabo a través del instrumento Chiquirevista 2 (ver
anexo 3). La aplicacion de este instrumento tuvo por objeto explorar el campo de
lo aprendido por los nifios y nifias. Dicha evaluacién mostré el dominio sobre los
temas expuestos a lo largo del Taller, en ella se considerd los aspectos
cualitativos (proceso de elaboracion de cada ejercicio), como los cuantitativos
(porcentaje de ejercicios realizados y respuestas correctas). La busqueda de esta
informacion nos permitié valorar hasta qué punto los objetivos educativos fueron
alcanzados, los aciertos y desaciertos en el método, lo cual nos da pauta a la
reformulacion de objetivos y planificacion de estrategias en el proceso educativo
para talleres futuros.

5. Estructura del Taller

5.1 Tematicas

Los temas de! Taller fueron escogidos de acuerdo a los principios generales que
se suscriben en la ecologia, las caracteristicas y problematica de la region, razoén
por lo cual todas las tematicas estuvieron enlazadas con el tema central del agua
(necesidad, cuidado y tratamiento de este vital liquido). De esta forma se
desarrollaron 10 temas que son: Nuestro medio ambiente, Mi relacion con el
medio ambiente, Los ecosistemas, El agua (estados y proceso, la importancia y
cuidados), La vida en el agua, La energia solar, Clasificacion de los animales por
ecosistema, Diferencias entre los animales, Los arboles (sus servicios y cuidados)
y La ecologia.

5.2 Formas de trabajo

Cada sesidn estaba conformada por una rutina de trabajo, ésta incorpord
elementos metodoldgicos de la Pedagogia Conceptual y la Educacion Ludica, y
fue estructurada en cinco momentos, aunque podia cambiar de acuerdo a las
necesidades de cada tema. La Rutina de trabajo consistid en: Bienvenida,
Entrada, Direccion al tema, Desarrollo del tema y Cierre.

La bienvenida. Consistid en iniciar el dialogo con los integrantes del Taller y
saludarnos con el nombre de nuestro animal, durante el transcurso del taller cada
uno de los integrantes represento un animal. Representar el animal que mas nos
gustara, significo un primer acercamiento a la naturaleza, significo empezar a
identificarnos e integrarnos como parte del paisaje con el que convivimos.

Al inicio del Taller se propusieron reglas por parte de todos los integrantes,

mismas que fueron recordadas sesidn tras sesion, con el objeto de que éstas
rigieran el trabajo. Se revisaba su vigencia y se agregaba alguna en referencia a
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la experiencia en sesiones pasadas. De tal forma que las reglas fueron sufriendo
modificaciones en el transcurso del tiempo y de acuerdo a las necesidades
sentidas por el grupo, ya que la relacion grupal fue estableciendo una dinamica
de trabajo.

Posteriormente se establecian las comisiones del dia (orden, basura y respeto).
Establecer comisiones en el grupo tuvo el propoésito de responsabilizar sobre una
tarea importante a algun miembro del grupo. En cada comision se trataba de
entender por qué era importante respetarnos, mantener orden y cuidar el espacio
donde trabajamos; significo entender el concepto de respeto, orden y cuidado del
medio ambiente, valorarlo y actuar. En cada sesidén habia un responsable
voluntario, al transcurrir las sesiones la tarea se volvido compartida, el responsable
pedia un ayudante u otro miembro se ofrecia para colaborar con él. El
responsable de cada comision decidia y dirigia la forma de colaboracion del grupo
para cumplir con su encomienda.

La Entrada. Las actividades se dirigieron a realizar ejercicios nocionales que
fortalecieran las nociones espaciales/temporales/causales, la expresion verbal y
no verbal. Se utilizaron juegos donde se ejercito el cuerpo, la atencion y expresion
de los nifios y las ninas, de esta manera la significacion del aprendizaje era
Ludico.

La Direccion hacia el tema. Se realizaron actividades dirigidas a dar entrada al
desarrollo del tema, podia ser un juego, un relato, una demostracién concreta en
su entorno o utilizar un juego didéactico que vinculara al tema del dia.

El Desarrollo del Tema. Se retomaba la experiencia de la sesidn anterior para
enlazar los temas. La actividad se conformo de diversas maneras, en referencia al
tema, por lo que se utilizaron diferentes técnicas: exposicion, logica de conjuntos
y clasificacion, dibujo y pintura, sensibilizacién auditiva y el uso de experimentos
en forma cientifica.

La intencidn de incorporar a la rutina: el juego, el dialogo, la explicacion y la
experimentacioén, fue realizar un vinculo entre

Experiencia  ---------- >Conocimiento
Conocimiento -------- >Experiencia

Es decir, ir de lo concreto a lo abstracto y de lo abstracto a lo concreto, llevar a
cabo la experimentacion con su entorno proximo.

Para el Cierre se realizé una actividad psicomotriz de relajacién, se empleaban

ejercicios nocionales que fortalecieran el tema del dia. Se reflexiond en grupo a
través del dialogo, sobre lo que aprendimos, lo que nos gusto y 10 que no.
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IV Evaluacion del Taller
iSi uno conociera lo que tiene con tanta claridad como conoce lo que le falta!
Mario Benedetti
Con el fin de conocer el impacto generado, tanto en las nifias y nifios integrantes
del Taller, como en su medio familiar, a partir de la implementacion del Taller

Ecoldgico, se disefiaron diferentes estrategias de evaluacion, que dieran
cuenta del: a) proceso de aprendizaje, b ) proceso grupal, c) percepcion del taller

y d) método pedagogico.

1. Diseiio de Evaluacioén

Las formas de evaluacion aplicadas en los procesos de aprendizaje en el Taller

fueron 2:

¢ Evaluacion Cuantitativa (Diagnostica y Final)
o Evaluacién Cualitativa (Procesos Psicosociales y Entrevistas a los padres)

Partimos del concepto de Evaluacién Educativa como Formular juicios de valor
acerca de los procesos de formacién de los nifios y ninas.

Los instrumentos utilizados en la Evaluacion se describen a continuacion:

TIPO DE INSTRUMENTOS CRITERIOS DE EVALUACION
EVALUACION
CUANTITATIVA| Chiquirevista 1 |Analisis del tipo de respuesta que el nifio o la nifa

Diagnostica

utiliza para responder el ejercicio. Se enfatizd en
la 16gica y proceso de elaboracion.

CUANTITATIVA| Chiquirevista2 |Analisis del tipo de respuestas que el nifno o la
Final nifa utiliza para dar respuestas al ejercicio. Se
hace énfasis en la logica, procedimiento que

desarrolla y proceso de elaboracion.
CUALITATIVA | Diarios de campo |-Analisis de los contenidos e indicadores en
relacion al proceso grupal y los procesos

Entrevistas a los

psicosociales en el aprendizaje.

-Analisis de indicadores psicosociales y contenido

padres del discurso.
Festival -Evaluacion del desarrollo del nino y la nina en
Ecologico relacion a su participacidén y actividades

realizadas.
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1.1 Evaluacién Diagndstica

Esta evaluacion nos aportd informacién acerca de los conocimientos previos de
los niflos y las nifas del Taller. La finalidad de conocerlos era tener elementos
que posibilitaran adecuar nuestro plan de trabajo a las necesidades reales de los
participantes. Dicha evaluacion fue realizada con la ayuda de un Instrumento
(Chiquirevista 1) en el cual se establecieron puntajes en relacion a cada indicador
analizado. Destacando la légica o procedimiento de elaboracién para resolver el
Problema.

1.2 Evaluacion Final

En el Taller no fue aplicado ningin examen que evaluara los conocimientos de los
nifos y las nifas, el propdsito de disefiar un instrumento de evaluacion final, no
solo era para asignar un porcentaje en los ejercicios que se plantean, sino
conocer el desarrollo de las nociones. En el disefio de la Chiquirevista 2, ademas
de asignar un puntaje pretende evaluar la l6gica del nifio y la nifa, es decir, el
procedimiento que utiliza para resolver el problema. El analisis nos proporciono
informacion acerca de los avances y comprension de los contenidos vistos en el
taller de acuerdo a los objetivos propuestos en el disefo.

Los objetivos de cada ejercicio de los Instrumentos aplicados se dirigen a explorar
nociones (espaciales, temporales y causales) y conceptos (relaciones vy
clasificacion)

Indicadores del diagndstico
(sumativa)

Nociones Espaciales (Orientacion)
Causalidad

¢ Nociones Espaciales (Orientacion)
e Nociones Causales (lgual-Diferente)

Indicadores de la Evaluacion Final

e Nociones Temporales (Antes-Después)
e Pensamiento y Lenguaje
Atencion-Percepcion-Observacion

Nociones Temporales (Antes-Después)
Pensamiento y Lenguaje
Atencion-Percepcion-Observacion

e Clasificacion y relacion de conceptos Clasificacion y relacion de conceptos
e Pensamiento Creativo Pensamiento Creativo

¢ Calculo y Resolucion de Problemas

e Motricidad Manual

Discriminacion del Color
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1.3 Evaluacion Cualitativa

Esta evaluacién nos permitié darnos cuenta de los procesos psicosociales
inmersos en la practica educativa y dinamica grupal, los cuales inciden
directamente sobre el aprendizaje (ver Procesos Psicosociales). Este andlisis esta
conformado por: 1) El analisis del proceso grupal desde su inicio, los avances y
retrocesos. El instrumento base para este analisis fue el diario de campo, mismo
que contiene informacién referente al proceso educativo y psicosocial, es decir,
acerca del desarrollo del proceso de ensefanza-aprendizaje; 2) Analisis de
entrevistas realizadas a los padres que aporta informacion de la percepcion e
impacto del taller, a partir de la participaciéon de sus hijos en él, y 3) Analisis
psicosocial de la participacion de los nifios y las nifias en el taller. Dicho analisis
constituyé un indicador para conocer los avances (desarrollo cognitivo, valorativo
y psicomotriz) asi como la comprension de los temas y contenidos vistos en el
taller). En él se observan procesos como socializacion de conocimiento,
reconocimiento y solidaridad, generados en el proceso del grupo.

2. Descripcion de indicadores

Nociones Espaciales (orientacién)

Estos ejercicios se plantean para explorar el dominio del nifio(a) en relacién a la
orientacion izquierda-derecha, arriba-abajo, superior-inferior, dentro-fuera vy
centro, a un nivel nocional en el Instrumento 1, ademas de los ya mencionados, la
abstraccion de conceptos norte-sur, este-oeste, en referencia a su propio cuerpo,
respecto a otros objetos y personas: relaciones espaciales a ftravés del
reconocimiento de posiciones para el Instrumento 2.

Nociones Causales (Ilgual-Diferente)

En estos ejercicios se destaca la discriminacion de diferencias y semejanzas de
forma concreta en los objetos (Instrumento 1), posteriormente realizar
abstracciones (Instrumento 2). Estos ejercicios son base para clasificar conceptos
comunes y avanzar en la comprension de la realidad.

Nociones Temporales (Antes-Después)

En éstos ejercicios se pretende visualizar el dominio del nifo(a) en el
reconocimiento de orden de las secuencias de acuerdo a su temporalidad, a
traves de diferenciar detalles relevantes y significativos (ambos Instrumentos).
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Pensamiento y Lenguaje

Tomando en consideracion que el lenguaje obedece al nivel de representacion de
simbolos, estos ejercicios pretenden mirar la fluidez, la comprension ideativa, que
se define como la produccion de respuestas que expresan ideas distintas, y la
compresion de tareas de razonamiento verbal de clasificacion o de resolucion de
problemas, asi como la semantica, entendida como la produccidon y comprension
del significado (ambos Instrumentos).

Atencién-Percepcién-Observacion

Los ejercicios pretenden reconocer la percepcion visual del nifio(a) (formas y
letras), a través de la busqueda de semejanzas y diferencias en dibujos. La
construccion o elaboracion de elementos en los ejercicios implica observar
caracteristicas relevantes de cada uno de ellos, de tal forma que focalice su
atencion y describa los objetos o los localice en un plano (ambos Instrumentos).

Clasificacion y relacion de conceptos

Los ejercicios tienen la finalidad de explorar la comprension del nifio y nina
respecto a los conceptos que se presentan y cémo relaciona los conceptos en
referencia a sus propiedades y caracteristicas (ambos Instrumentos).

Pensamiento Creativo

Los ejercicios estan dirigidos para visualizar la flexibilidad del tipo de respuesta,
originalidad para buscar diversas soluciones y la sensibilidad para elaborarlos.
Estos hacen referencia a la fluidez de ideas y la cantidad de respuestas del nifio
o la nifa (ambos Instrumentos).

Calculo y resolucion de problemas

Los ejercicios pretenden explorar la comprension de simbolos y razonamiento
matematico que los nifios(as) ejercen (Instrumento 1).

Motricidad Manual (Coordinacion viso-manual)

Estos ejercicios tienen el propésito de visualizar los movimientos basicos de la
grafia del nifo o la nifa, asi como detectar la manera como consigue cierto
sentido de la proporcidén en formas espaciales, es decir, relatividad entre distancia
y tamano (Instrumento 1).

Discriminacion del Color

Los ejercicios tienen la finalidad de observar el reconocimiento que el nifio tiene
de los colores (Instrumento 1).
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3. Objetivos especificos por indicador

Los ejercicios planteados en las Chiquirevista 1 y 2 fueron elaborados de acuerdo a los indicadores antes descritos, los objetivos
de cada uno de ellos se describe a continuacion:

Chiquirevista 1 Chiquirevista 2
B sl | } SRR ,,.W...,L,.‘,.‘ < G : i s
Reconocer las nociones lzquierda- Nociones Discriminacién de diferencias y Nocion Igual-
Derecha y Arriba-Abajo Espaciales semejanzas Diferente
Reconocimiento de colores y Calculo y Ordenar la historieta siguiendo una| Razonamiento
comprension de suma y resta. resolucion de secuencia temporal (ejercicio de tipo| logico causa-
problemas razonamiento l6gico causa-efecto) efecto
Nociones
Temporales
(Antes-Después)
Realizacién de una tarea perceptiva, Motricidad Expresion y originalidad a través de| Pensamiento
que requiere concentracién visual, Manual sus diferentes representaciones Creativo
ver como maneja el sentido de
direccionalidad de los grafismos
(distancias y tamafio)
Discriminacion de diferencias vy Atencion- Reconocer las nociones izquierda- Nociones
semejanzas Observacion- derecha y arriba-abajo Espaciales
Percepcion
Comprension de significado de las | Comprension del Ubicacion espacial de norte-sur vy Orientacién
palabras que tiene el nifo Lenguaje este-oeste espacial
Ejercicio de percepcion que requiere Atencion- Clasificacion y orden de objetos| Clasificaciony
concentracion visual Observacién- (integracién de clases) Relacion de
Percepcion Conceptos
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7 ldentificar las caracteristicas| Clasificaciony 7 Comprension de significado de las| Comprension de
comunes y relacionar los objetos relacidén de palabras que tiene el nifio los significados
buscando similitudes conceptos Conceptual y del

Lenguaje

8 Ordenar la historieta siguiendo una Nociones 8 Identificar caracteristicas comunes o| Clasificaciony
secuencia temporal (ejercicio de tipo Temporales propiedades, integrando clases Relacion de
razonamiento l6gico Causa-Efecto) (Antes-Después) Conceptos

9 Clasificacion y orden de objetos| Clasificaciony 9 Expresidn y originalidad a través de| Pensamiento
(integracidn de clases) Relacién de sus diferentes representaciones Creativo

Conceptos
10 Ordenar y hacer secuencias logicas | Comprension del 10 Concentracioén visual para reconocer Atencion-
(Antes-Después) lenguaje y objetos en un plano (forma y figura) Percepcidn-
consecuciones Observacién
l6gicas Antes-
Después

11 Expresion y originalidad a través de| Pensamiento 11 Ordenar y hacer secuencias logicas Consecuciones
sus diferentes representaciones Creativo logicas causa-

efecto

12 Ordenar la historieta siguiendo una Nociones
secuencia temporal (ejercicio de tipo Temporales :
razonamiento logico Causa-Efecto) (Antes-Después)

13 Incentivar el uso del color y tomar un| Pensamiento
juicio apreciativo acerca de su Creativo
produccion)

14 Comprension y reconocimiento de Célculoy
algunos simbolos aritméticos| resolucién de
comparativos en relacién a las Problemas

nociones de Igual-Diferente y Mayor
y menor.
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15 Concentracion visual para manejar el Motricidad
sentido de direccionalidad y manejo Manual
de los  espacios(distancias vy
tamarios)

16 Combinar letras para formar frases| Elaboracién de
(fluidez de ideas y cantidad de lenguaje
respuestas dadas)

17 Busqueda de la resolucion a un Atencion-
problema con diferentes alternativas| Observacién-
de solucion (visualizacion espacial) Percepcion

18 Atencion y  comprensién de Atencion-
instrucciones escritas para solucionar| Observacion-
tareas y problemas Percepcion y

Comprension del
Lenguaje

19 Reconocimiento del componente Atencién-
espacial de direccionalidad en las} Observacion-
que se identifica forma y figura Percepcion

20 Comprension de significado de las| Comprension del

palabras que tiene el niflo

Lenguaje




4. Criterios de Evaluacion

+ Edad y nivel escolar del nific con respecto a la resolucion de problemas y nivel
de complejidad de los mismos.

Nombre del nifio y nina Edad Nivel Escolar
Ma. Guadalupe. 8 afios 2° de Primaria
Omar 8 anos 3° de Primaria
Grecia 8 anos 3° de Primaria
Jorge Luis 9 afios 4° de Primaria
Ma. Leticia 9 anos 5° de Primaria
Blanca A.. 10 anos 6° de Primaria
Eivia P. 11 anos 6° de Primaria
Octavio 11 anos 1° de secundaria

+ No. de gjercicios completos.

e No. de ejercicios incompletos.

» No. de aciertos en cada ejercicio dependiendo del nivel de dificultad.

o Procedimiento de elaboraciébn en el ejercicio. Puede estar incompleto o
correcto el ejercicio, pero es importante tomar en cuenta el desarrolio y el

procedimiento que utilizo el nifo o la nifa en la elaboraciéon del mismo.

69



TERCERA PARTE

RESULTADOS

Cada persona brilla con luz propia entre todas las demas. No hay fuegos
iguales. Hay fuegos grandes y fuegos chicos y fuegos de todos colores. Hay
gente de fuego sereno, que ni se entera del viento, y hay gente de fuego
loco, que llena el aire de chispas. Algunos fuegos, fuegos bobos, no
alumbran ni queman, pero otros arden la vida con tantas ganas que no se
puede mirarlos sin parpadear, y quien se acerca, se enciende.

Eduardo Galeano



| Evaluacion Cuantitativa

El nifio no es una botella que hay que llenar,
sino un fuego que es preciso encender.

Montaigne

1. Evaluacién Diagndstica

La informacién que nos aportd el diagndstico, a través de la Chiquirevista 1, fue
importante en tanto que nos permitié conocer el dominio de nociones y conceptos
relacionados con los temas que ibamos a tratar en el Taller. El propésito de
conocer las ideas previas del nifio y la ninla en el momento de iniciar el
aprendizaje, fue considerar sus conocimientos como punto de partida para
formular y estructurar los contenidos, de forma tal que se diera una interaccién
con la nueva informacion y con la ya existente, es decir, establecer un puente
entre lo que el sujeto ya conoce y lo que necesita conocer. Partimos de la
concepcidn que el nifo y la nifa no es una tabla rasa donde se imprime fieimente
la informacion’, por lo tanto, cuando ellos se enfrentan a un nuevo contenido a
aprender, lo hacen armando una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, mismos que han sido adquiridos en el
transcurso de sus experiencias previas, las cuales utilizan como instrumento de
lectura e interpretacidn y que determinan en qué informaciones seleccionaran,
como las organizaran y qué tipos de relaciones estableceran entre ellas. En este
sentido el conocimiento tendra significacion, en tanto que relacionan una
representacién previa para hacer una interaccion con el contenido nuevo, y de
esta forma construir nuevos significados.

Para armar la estructura, secuencia y contenidos del taller, tomamos los
resultados del diagndstico de forma global, la informacion a nivel individual formo
parte del trabajo con cada uno de los nifios y ninas durante el transcurso del
taller. A los ejercicios les fue asignado un puntaje, con el proposito de establecer
un promedio que nos permitiera tomar decisiones en cuanto a los contenidos del
taller, asi como a los conocimientos que era necesario reforzar. Los indicadores a
considerar fueron diez, aunque uno de ellos (pensamiento creativo), no se le
asigno puntaje por Io que no aparece en esta descripcion, en tanto a |os restantes
se describen a continuacion:

Los indicadores que de forma global oscilan en un promedio de 70% de dominio
son: Orientaciéon espacial, en el que la mayoria reconoce las nociones arriba-
abajo, derecha-izquierda, adentro-afuera, centro, superior-inferior, aunque se
presentaron dificultades en la nocion arriba-abajo, asi como superior-inferior;

' De Zubiria Miguel y De Zubiria Julian. Tratado de Pedagogia Conceptual 4. Pag. 94,
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Causalidad: en estos ejercicios hay una discriminacion de similitudes vy
diferencias en los objetos que se le presentan, ponen atencidon en sus
caracteristicas, reconociendo objetos y simbolos; y Motricidad manual, en estos
gjercicios cada serie tiene diferentes niveles de dificultad, por lo que les es dificil
llevarlo a cabo como se indica, ya que en algunos casos sus lineas no son
continuas y los espacios utilizados no son los correctos.

Los indicadores que oscilan entre un 75 y 80% de dominio son: Pensamiento y
lenguaje, los ejercicios de este indicador tiene diferentes niveles de complejidad,
por lo que en los ejercicios con menor grado de dificultad, no tienen problemas
para realizarlos, en ellos puede verse que los niflos y las ninas elaboran,
reconocen y comprenden los significados de diferentes palabras, construyen
oraciones en las que se ven reflejadas la claridad de sus ideas; Atencion-
percepcion- observacion, en estos ejercicios se muestra la atencion que ponen
a las imagenes que se les presentan, la tarea que requiere de observacion
cuidadosa les representod cierta dificultad, ya que no distinguian o percibian lo que
se les pedia en el ejercicio; y Clasificaciéon y relaciéon de conceptos, los
ejercicios realizados muestran discriminacion de los elementos pertenecientes a
cada grupo, ya que los relacionan y clasifican de manera ordenada; sin embargo,
tienen dificultades para nombrar los elementos o los conjuntos que ordenan.

Los indicadores que oscilan entre un 95 y 100% de dominio son: Calculo y
resolucion de problemas, los ejercicios son realizados de forma adecuada,
realizan las sumas y asocian correctamente los colores, en esta area no se
presenta dificultad en su elaboracidn, ya que formulan sus respuestas sin mayor
problema de acuerdo a las indicaciones y discriminacion del color, en este
indicador todos discriminan correctamente los colores que le son pedidos a lo
largo de la Chiquirevista.

El indicador mas bajo que presentd un 40% de dominio fue el de nociones
temporales, en este se muestra dificultad para armar consecuciones logicas,
aunque se toma en cuenta la légica con la que cada uno elabora el ejercicio, aun
asi la nocion temporal no se comprende con claridad.

De forma global los resultados apuntaron en un 68.5% de dominio en todos los
ejercicios (ver cuadro 1) .
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Cuadro 1

Nombre Edad Grado Porcentaje total de
escolar dominio en los ejercicios
Ma. Guadalupe | 8 afnos 2° Prim. 68.5
Patricia 11anos 6° Prim. 78.75
Omar 8 anos | - 3°Prim. 67.8
Jorge 9 afos 4° Prim. 80.1
Octavio 11 anos 1° Sec. 87.9
Leticia 9 afos 5° Prim. 72.2
Adriana 9 anos 6° Prim. 80.42
Total 68.5

El dominio presentado por cada nifo y nifa
muestra a continuacion:

en los ejercicios, por indicador se

Indicador Ma. Patricia | Omar | Jorge | Octavio | Leticia | Adriana
Guadalupe

Orientacion 75% 71.4% | 100% | 75% 100% |71.42% | 100%

espacial

Causalidad 64.3% 784% | 70% [64.3%| 80% 66.9% | 83.1%

Nociones 50% 21.42% | 7.14% {64.2% | 50% 42 8% 50%

temporales

Pensamiento y 87.6% 100% |87.5%|87.5%| 100% | 63.6% | 80.3%

lenguaje

Atencidn 91.6% 75% 50% |87.6% | 85.7% | 87.5% | 68.75%

percepcion

observacion

Clasificacion y 87.6% 788% | 77% |86.5%| 97.2% |71.15%| 98.1%

relacion de

conceptos

Calculoy 96.2% 94.4% | 100% |96.2% | 96.15% | 94.4% | 96.3%

resolucion de

problemas »

Motricidad 87.5% 70.3% |37.5%{87.5%| 83.4% | 68.1% | 71.9%

manuali

Discriminacion 100% 100% | 100% | 100% | 100% 100% 100%

del color

Total 68.5 78.75 67.8 | 80.1 87.9 72.2 80.42
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De acuerdo a la informacion que se obtuvo, se determind trabajar sobre las
nociones y los conceptos que no tenian claros, es decir, se reforzaron mediante
técnicas de juego (educacion ludica), asi como retomar los conocimientos mas
solidos para interrelacionarios con los temas nuevos.

2. Evaluacion Final

Para la evaluacion final se aplicd la Chiquirevista 2 (ver Disefo de la Evaluacion)
con la que se obtuvo la informacion necesaria para constatar los avances a nivel
cognitivo y valorativo personales de cada integrante del Taller. El proceso de
aprendizaje significativo de los contenidos del Taller, de cada nifio y nifia, tuvo
una evolucion propia inmerso dentro de un proceso comun como grupo, donde los
procesos psicosociales se distinguen de la autonomia propia de los
conocimientos adquiridos y desarrollados por cada uno.

Orientacion Espacial

Las orientaciones espaciales fueron desarrolladas en el Taller, a través de
diferentes juegos: a nivel nocional (izquierda-derecha, dentro-fuera, arriba-abajo,
superior-inferior) y a nivel conceptual (norte-sur y este-oeste).

El 37.5% de los participantes del Taller demuestra un pleno dominio y desarrollo
en la orientacion espacial en ambos niveles. Identifican en el espacios |los objetos
en relacion a los otros; el 37.5% identifican la mayor parte de las nociones
espaciales, sin embargo, presentan algunas dificultades al reconocer y abstraer
totalmente la ubicacion espacial; el 25 % de los integrantes del Taller presentan
poca atencion a las indicaciones de los ejercicio y los presentan con poca
congruencia, aunque se refleja que identifican ciertas nociones espaciales.

Causalidad

La Causalidad fue trabajada a lo largo del Taller en dos niveles: a nivel concreto o
nocional y a nivel abstracto o conceptual. Los temas ambientales tales como: los
diferentes ecosistemas, las caracteristicas y necesidades de los animales por
ecosistema, entre otros, dieron pauta para desarroliar la discriminacion vy
caracteristicas (diferencias y similitudes) de los temas e inferir proposiciones en
una dimension abstracta.

El 37.5% presentaron un desarrolio completo en su causalidad. Discriminaron las
diferencias y similitudes a nivel concreto (lo que se ve) y nivel abstracto (lo que no
se ve, pero esta presente) en los objetos presentados. Lo anterior nos permite
inferir que alcanzaron un nivel de abstraccion que da cuenta de la presencia de
un pensamiento conceptual; el 12.5% reconoce e identifica las propiedades y
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caracteristicas de los objetos a nivel concreto, recurre en momentos a algunas
abstracciones que permite deducir que esta en transicion a un nivel conceptual; el
50% presentd un desarrollo a nivel concreto en su causalidad, es decir, a nivel
nocional. Descubren las diferencias y similitudes en los objetos que observan, sin
embargo, no logran deducir las caracteristicas que no observan en los objetos. Lo
anterior nos permite inferir que este grupo aun no logra un nivel conceptual.

Nociones Temporales

La Temporalidad se desarrolld a través de la comprension de los ciclos que se
presentan en la naturaleza. Conocer cdmo suceden y como se interrelacionan 10s
ciclos, en un movimiento y secuencia logica, y un funcionamiento preciso de la
naturaleza fue tarea indispensable para formar una nocion de temporalidad.

El 50% del grupo presentd un desarrollo pleno en las nociones temporales.
Discriminan y ubican los objetos de una forma adecuada. Presentan una
secuencia logica de los elementos que se les pide que ordenen; el 37.5%
presentan dificultades al discriminar la l6gica de los elementos, diferencian
algunos elementos, pero no lo hacen de forma global, lo que no permite una
comprension plena y ldgica de los eventos presentados; el 12.5% presenta una
temporalidad casi nula. Tiene problemas al discriminar la légica de los eventos,
aun tomando en cuenta su propio razonamiento no se ve la presencia de la
légica.

Pensamiento y Lenguaje

La expresidon de las ideas de cada uno de los integrantes del Taller fue de vital
importancia para compartir y socializar de los conocimientos, las emociones, las
preferencias y hasta los disgustos, por tal razon se impulsd la expresion del
pensamiento y la palabra, a traves del lenguaje.

El 37.5% del grupo muestran un desarrollo avanzado en la construccion vy
elaboracion de sus ideas y lenguaje. Estructuran su lenguaje de forma clara,
ordenada y con una secuencia logica. Reconocen y comprenden los significados
del lenguaje que se les presentan por escrito; el 62.5 % del grupo presenta una
construccion del lenguaje mas sencilla que el grupo anterior, no desarrollan
totaimente sus ideas, sin embargo, su forma de expresion es clara y su estructura
concreta, sus ideas son ordenadas. Tienen dificultad para discriminar el lenguaje
que se les presenta, no hay una plena comprension de los significados.

Atencion y observacion

La atencion y observacidon forman parte fundamental para la construccion del
conocimiento, por tal razén se fomento la atencion y observacion tanto a los
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fendmenos y acontecimientos que la naturaleza presenta en la vida cotidiana,
como a los sucesos (experimentos) generados en el Taller.

El 37.5% de los integrantes del Taller alcanzan un desarrollo avanzado en este
indicador. Descubren, a través de la observacion y atencion, los elementos que
les son pedidos; el 37.5% presenta dificultades para observar y atender a las
indicaciones dispuestas. Existen factores de distraccion que no les permiten
desarrollar plenamente su atencion y observacidon; el 25% no presenta la
observacién y atencidn esperada en el ejercicio, hay dificultades para descubrir
los objetos. Se presenta inconsistencia en sus respuestas lo que permite afirmar
que existen fuertes factores de distraccion.

Clasificacion y Relacion de Conceptos

La clasificacion y relacion de conceptos favorece la deduccidn de caracteristicas
de objetos y elementos. El trabajo en torno a este indicador estuvo dirigido a
favorecer el reconocimiento y clasificacion de los elementos, para comprender las
interrelaciones de ellos en el ecosistema y medio ambiente.

El 12.5% del grupo clasifica y relaciona de manera acertada los objetos que le
son presentados. Reconoce y discrimina los objetos que pertenecen a los
conjuntos, ademas logra asignar el nombre a los conjuntos que forma y que infiere
de las caracteristicas generales de los elementos; el 50% de los integrantes del
Taller reconoce algunos objetos, pero no discrimina totalmente. Forman conjuntos
de manera concreta en los que no relacionan y clasifican por completo sus
elementos, de acuerdo a las propiedades y caracteristicas del conjunto; el 37.5%
del grupo presenta dificultades en reconocer los objetos, de acuerdo a las
propiedades, deducen parcialmente las caracteristicas de los elementos, por lo
que no logran desarrollar por completo la clasificacion y relacion de objetos para
formar los conjuntos.

Pensamiento Creativo

La compresion y asimilacion de algunos conceptos y valores se trabajé mediante
técnicas artisticas como la pintura individual y colectiva, la representacion teatral,
sensibilizacidon auditiva, entre otros; para cumplir también con el objeto de
desarrollar la creatividad.

Los ejercicios elaborados por los nifios y las nifas en cuanto al indicador de
Pensamiento Creativo muestran un extenso desarrollo de la creatividad. Los
participantes del Taller hacen uso de las opciones y las integran para dar como
resultado un trabajo pleno en imaginacion; solo el 12.5% presenta un ejercicio con
descuidado, no integrado a los conceptos trabajados.
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Los resultados obtenidos que se presentan a continuacion, nos permiten dar
cuenta del proceso propio vivido por cada niflo y nifa, y constatar que cada uno
tuvo una evolucion propia, donde cada uno elabord y desarrolld aspectos
trabajados en el Taller.

100%

75.4%

26.1%

69.2%

53.8%

QOrientacion 100% 100% 84.6%

Espacial

Causalidad 100% 100% |50% 100% 50% |66.6% |83.3% 66.6%
Nocion 100% 14.2% | 57.1% 100% 100% [42.8% |58% 100%
Temporal

Pensamiento y|100% 100% | 100% 83.3% 77.7%|71.8% |66.6% |73.3%
Lenguaje

Atencion 73% 100% | 100% 66.6% 91.6% | 75% 83.3% |66.6%
percepciéon y

observacion

Clasificacion y|72% 71% 77.2% 96.9% 54% |66.6% |68.7% {72.5%
Relacion de

Conceptos

Pensamiento 100% 100% {100% 100% 100% (66.6% |[100% | 100%
Creativo

General 96.4% [92.5% [85.4% 80.4% 74.9% |73.3% |72.7% |71.5%
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Il Evaluacion Cualitativa

El piquete de una mariposa es mas peligroso,
mucho mas que el de una vibora.

Jaime Sabines

1. Procesos psicosociales en la practica educativa: el Taller Ecoldgico

El Taller Ecolégico duro un total de 23 sesiones entre marzo y junio de 1996. El
proceso grupal se considera a partir del radioforo infantil, el cual cumplid con el
objetivo de motivar a participar en el Taller. Desde el inicio nuestra presencia
genero expectativas en los nifos y las nifas, nuestra invitacién a jugar, aprender,
cantar, escuchar musica, divertirnos, experimentar y explorar, era atractiva para
ellos. Desde la primera entrevista expresaron su interés por aprender a cuidar y
respetar la naturaleza, misma que reconocen desde las cosas mas sencillas como
las frutas y flores, hasta los cometas, los volcanes, ser humano, el mar y el sol. Al
inicio del Taller se observo que los padres tenian desconfianza, que mas tarde
llegd a ser especulacion sobre la sospecha de ser religiosas protestantes y
después satanicas. Tal razon propicid la inasistencia de algunos nifios y nifias al
Taller de la Colonia Vista Bella. Nuestra presencia constante a la par de las
actividades a la vista de la comunidad disovioé poco a poco las especulaciones y
aclaro nuestra identidad universitaria.

La integracidon del grupo se llevé a cabo paulatinamente, en la primera sesion
contamos con 20 participantes, el numero fue reduciéndose al paso de las
sesiones hasta contar con 10 niflos y nifas constantes; la expectativa propia de
cada nino y nina en relacion a nuestro papel en el Taller propicio la retirada de
algunos miembros (esperaban obsequios, otro tipo de juegos y de relaciones
interpersonales; conceptos tales como “cuando juego trabajo” “espacio para
compartir’ no fueron comprendidos y mucho menos asumidos por los mienbros
que se retiraron. Los ninos y las nifas que conformaron el grupo esperaban
ansiosamente los experimentos y los juegos prometidos en el Radio Foro, factores
motivantes durante las sesiones de trabajo, lo cual nos permitié el disefio de
actividades para estimular el desarrollo cognoscitivo, valorativo, psicomotriz y
social.

La forma de trabajo cooperativo se establecido desde el inicio del Taller, dicho
principio contribuyé al logro de objetivos y metas tanto grupales como
individuales. Aunque al inicio algunos integrantes del Taller, tenian una forma de
trabajo competitiva, donde el éxito o logro de su objetivo estaba determinado por
el fracaso de los otros. Los juegos, aunque eran realizados en equipo, también
eran encuentros de rivalidad, los miembros del mismo equipo competian entre si,
mientras luchaban conjuntamente por alcanzar una meta comun. Esta actitud
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competitiva no favorecia el proceso de aprendizaje en los demas, ya que soblo se
resaltaban las aptitudes de algunos. Este tipo de dinamica es comun, ya que se
instruye usualmente para la competencia y no para la cooperacién. De ahi que los
nifos y las nifas que mostraban mas destrezas buscaban nuestro reconocimiento
a cada intervencion suya, mientras que los otros buscaban aprobacion en las
actividades que realizaban. Esta dinamica inicial obstaculizé el aporte de
conocimientos y habilidades al parejo, prueba de ello era la no participacién de
algunos integrantes del Taller en las discusiones grupales, aun cuando tuvieran
conocimientos acerca del tema (lo inferimos por los resultados del diagndstico,
ademas del esfuerzo que realizaban en las actividades que se les pedian).
Atribuiamos esta actitud a la inseguridad del nifo y la nifna, al temor a
equivocarse y verse expuestos, al rechazo o burla de los demas miembros del
grupo. Principalmente entre las nifas habia actitudes de subestimacion, lo que
provocaba que las nifas percibidas con “menos aptitudes”’, buscaran la
aprobacion de las que se consideraban con mas aptitudes. A diferencia con los
ninos la interaccion era muy fluida y abierta. Si bien, alguno de ellos se podia
equivocar, los demas niflos no lo sancionaban, ni lo excluian, su equivocacion era
motivo de risa para todo el grupo, se tomaba como un chiste, pero no era motivo
de burla o descalificacion.

La transformacion de una dinamica de competencia a una dinamica de
cooperacion fue dada a partir de repensar [0s mismos juegos, pero en términos de
aprendizaje. Se revisaba al final de cada juego qué era lo que se habia ganado
como grupo y no quién habia ganado; se utilizaron juegos en los que
desaparecieron los ganadores y los perdedores, se jugaba para obtener un
producto comun tal como: “entender el tema del dia”, “obtener un dibujo individual
o colectivo” que representara lo comprendido a lo largo de la sesidn, pero sobre
todo “aprender, comprender y compartir nuestros saberes y reflexiones de la
naturaleza”. Los nifos y las nifas formaron un equipo de trabajo donde
conocieron los beneficios de aprender a cooperar en el juego, a unirse para lograr
su objetivo, a reconocerse como seres diferentes que comparten sus
conocimientos, a aprehender que se puede aprender de una forma ludica. Ver los
beneficios en el trabajo motivé a cada uno a dar mas de si mismos, a aportar al
grupo y proponer nuevas cosas para el trabajo, que también favorecié las
relaciones interpersonales y la integracion de equipos mixtos de nifas y nifos,
aspecto importante, ya que es esta etapa (7 a 10 anos) es caracteristico la
formacion de grupos de un sélo género.

En las actividades (visita a las cajas de agua “Dia de campo” y Festival) donde
invitamos a participar a las familias de los integrantes del Taller nos permitid mirar
que, las actitudes y aptitudes que mostraban los nifos y ninas dentro de éste,
tienen correlacion con su desenvolvimiento en el ambito familiar y escolar. Las
ninas y los niflos mas activos, participativos y que mostraban mayor seguridad,
tenian una relacion de confianza, respeto y apoyo de sus familias, su rendimiento
a nivel escolar era percibido como favorable. Los gue se mostraban menos
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participativos, inseguros, que no tenian mucho contacto corporal con los demas,
tenian una relacion de poco respeto y desconfianza en sus habilidades por parte
de sus familias, ademas de presentar dificuitades a nivel escolar (ver Mirada de
los Padres de Familia al Proceso Educativo).

Buscamos equilibrar las relaciones que se establecian, trabajamos con la
autoestima de los nifios y las nifas, se resaltaba la importancia del papel
individual dentro de las actividades grupales, el respeto asi mismos y hacia los
otras, y los logros obtenidos por cada uno en base a su propio proceso. Nuestros
mensajes se dirigian a reflexionar acerca del proceso de cada actividad que
realizaban y al resultado obtenido como equipo de trabajo. Les proporcionabamos
pistas que los ayudara a pensar en la estrategia de solucidén cuando se les
presentaba alguna dificultad, ademas de manifestar de forma no verbal (gestos,
sonrisas, actitudes) apoyo a su trabajo. Asimismo se evaluaba la actividad como
dependiente de los resultados de grupo, se daba importancia a la vinculacion
entre si (de cada participante), para alcanzar su objetivos, la actividad tenia
implicaciones para todos en los resultados logrados.

El espacio del Taller brind6 la posibilidad para un dialogo abierto, sincero y
democratico, que dio pauta a una comunicacion donde las nifias y 10s nifos
fueron expresando su voz, su palabra y su sentir. La forma de comunicacién entre
los miembros del grupo fue modificandose, a través del trabajo en grupo que
requeria una comunicacion continua para el desarrollo de la dinamica. Las niias y
los nifos respondian con compromiso y motivacion ante los sucesos. Se
abordaba la actividad grupal con una discusion, donde se reconocian las
aportaciones de cada uno y se mencionaban las cuestiones que entorpecian o
retrasaban el trabajo. Las opiniones eran expresadas con respeto, mismas que
apoyaron el progreso sin dificultades personales entre los miembros, lo cual
representd un gran avance, en relacion a las formas de comunicacion y respeto
por el otro.

Cuando los puntos de vista divergian, se recalcaba la existencia de distintas
formas de pensar, se hablaba de las diferencias entre unos y otros, subrayando
que cada quien construye su propio criterio acerca de las cosas, por lo tanto, toda
aportacion es importante ya que enriquece a las demas. Los comentarios eran
retomados dentro de los temas, por ejemplo, cuando hablabamos de las
diferencias que hay entre los animales y el ser humano, se introducian
comentarios referidos a la manera propia de pensar, forma que nos caracteriza a
cada uno, por algo en especial.

Las reglas grupales y las comisiones jugaron un papel importante en el Taller: Las
reglas se definian y establecian sesidon tras sesion por todo el grupo, eran
aceptadas y llevadas acabo bajo el concepto de que éstas eran realizadas para el
logro de un mejor trabajo en la sesion. Este factor fue regulado por cada miembro
del Taller al sentirse involucrado y con la responsabilidad, al observar las
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repercusiones (positivas y negativas) de sus actos con respecto al grupo. Las
comisiones del dia eran especificadas y establecidas de igual forma que las
reglas. Se autodesignaba el responsable de la comisién quien asumia el
compromiso de cuidar los aspectos relacionados con la misma. Tanto las reglas
como las comisiones representaron un valor de confianza y responsabilidad al
reconocer en cada uno de los miembros la capacidad de dirigir y vigilar el
bienestar del grupo y el espacio.

Asi, a través del juego, las técnicas elaboradas y la dinamica establecida, se logro
que los nifios y las nifas, ademas de aprender los temas de educacion ambiental,
se socializaran, se reconocieran a si mismos y entre si, tanto como personas
importantes dentro del equipo, como seres que opinan, expresan sus ideas, crean
y transforman.

La experiencia de las actividades, asi como nuestra participacion en el apoyo de
las mismas, asignd en los nifos y las nifas responsabilidad personal, autonomia
en el aprendizaje’ y la valoracién en el trabajo cooperativo.

La comprension del trabajo cooperativo dio pauta a un esfuerzo coordinado en las
tareas, mejorar la estructuracion de las mismas, asi como el nivel de su
elaboracion. Estos elementos permitieron la cohesién grupal, lo cual apoyé la
socializacién y solidaridad en el grupo. En este sentido, dimos un peso relevante
a la calidad de las interacciones entre los miembros, ya que la riqueza de ellas
representaba el motor del desarrollo social, afectivo, psicomotriz y de aprendizaje,
ademas de lograr motivar la realizacion de las actividades en favor del medio
ambiente.

El resultado de este trabajo fue un logro del método fudico aplicado, el cual todo
el tiempo hizo puente entre la experimentacion concreta y el pensamiento
abstracto, es decir de la accion a la representacion. En la medida en que el juego
iba evolucionando desde la parte sensorial y motriz hasta lo simbdlico e
imaginativo, se aportaron elementos que se incorporaron a sus conocimientos
previos (a su bagaje cultural), asignando nuevos significados. Los experimentos y
los paseos fueron elementos motivantes, ya que se generaba expectativa,
emocion curiosidad, motivacion a descubrir mas acerca del tema. La sensacion
experimentada, con la cual se pudo interaccionar, constituyd una experiencia
fascinante en todas las sesiones.

El trabajo de equipo, fortalecido por la cooperacion, se reforzaba con premisas
tales como: ‘el Taller somos todos”, “el espacio del Taller es para compartir’,
palabras que fueron entendidas por el nifo y la nifa, y que al asumirlas se logro

' Entendemos como autonomia del aprendizaje la mirada (la subjetividad) y el significado que

cada persona le asigna a l0s objetos; en los conocimientos, valores, conceptos, actitudes y normas
de la historial personal, ya que la actividad mental del nifio y 1a nifla, son el resuitado de un
proceso de construccion social, ellos construyen y/o reconstruyen objetos de conocimiento.
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un proceso de cohesion y una estructra solida del grupo. Lo anterior hizo posible
la organizacién de los miembros para la elaboracién del festival (ver anexo 4)
como cierre de actividades y resultado del proceso del Taller.

Su preparacidn exigia responsabilidad y compromiso de los participantes, misma
que fue reflejada en la creatividad del festival, asi como la coordinacion
intergrupal en la presentacion de cada evento. Este trabajo realizado por los nifios
y las nifas integrantes del taller constituyo una forma de evaluacion de los temas
comprendidos, asi como del proceso grupal , ya que en él se observaron todos los
procesos psicosociales que surgieron y se desarrollaron a lo largo del taller.

En la actuacion de cada uno hubo entusiasmo y cooperacion mutua; se mostraron
seguros al exponer sus ideas, al principio habia nerviosismo, pero posteriormente
tomaron confianza en si mismos y mostraron su capacidad reflexiva y creadora.
Pudimos constatar que los contenidos habian sido comprendidos, los habian
hecho suyos y los juegos fueron entendidos como una forma alternativa para
aprender. Mostraban actitudes solidarias y de apoyo en la participacion de cada
uno, se ayudaban, ya que tenian un objetivo en comun: Compartir los saberes
adquiridos con su comunidad. El logro era de todos y para todos, el trabajo
coordinado tuvo como importante a cada uno de los integrantes, por espacio y
pertenencia al grupo. La sorpresa en varios padres no se dejo esperar, verlos
desenvolverse en el escenario, exponer su creatividad, reconocer las habilidades
que en ese momento mostraba su hijo e hija fue muy valioso y motivante. Durante
todo el festival los nifos y las niflas hicieron gala de su desarrollo social,
valorativo, psicomotriz e intelectual, en un esfuerzo realizado en equipo de
cooperacion, apoyo, solidaridad y conocimiento.

2. Mirada de los Padres de Famila al Proceso Educativo

Se visitd a cada familia en sus casas para realizar una entrevista a los padres de
familia de los integrantes de Taller Ecologico. Estas se establecieron en un
ambiente cordial y de confianza. Las preguntas efectuadas se establecieron de
acuerdo a las dimensiones de interés para la investigacion.

Patricia y Leticia

La entrevista con la Sra. Maria {madre) se realizo en el comedor de la casa,
su esposo no se presento. Paty, Lety, Juan Carlos y Roberto Carlos (sus
hijos) estuvieron presentes.

Durante todo su discurso la Sra. no menciond el nombre de sus hijas, cuando se

referia a ellas las denominaba como “éstas o ésta’. Los problemas que percibe en
torno a sus hijas se los explica responsabilizandolas de la actitud,
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comportamiento, a la mana o a la mala costumbre de ellas. La “productividad”
de las nifias la ve en funcion del avance escolar. Se refiere a su familia como
unida y donde existe comunicacion familiar.

El Taller

Al hacer referencia al taller expresa su aprecio con mayor énfasis en relacion al
beneficio de desarrollo personal de sus hijas “yo deveras que les quedeé
agradecida, porque me hicieron de ésta (Paty) un poco gente”. El Taller lo
pensd, ademas de aprender sobre temas especificos de la ecologia, como una
alternativa en donde Paty pudiera socializarse y de alguna manera, una solucion
para ella, ya que se preocupaba al verla sin relacionarse con otros nifios y le
interesaba que jugara con ellos para socializarse; con esto ya no seria necesario
mandarla al Psicologo como lo habia sugerido la maestra. Sin embargo, la
asistencia de las nifas al Taller generd molestia, ya que éste coincidia con el dia
de doctrina, lo que implicaba que desde las 10 de la mafiana, hora de la doctrina,
hasta las 4 de la tarde que terminaba el taller, estuvieran fuera de la casa.
También ocasiond disgusto por parte del papa debido al descuido de tareas
domesticas, aun mas en Paty que es la mayor.

La Sra. manifestd que el Taller fue una oportunidad que se aprovecho debido a la
carencia de alternativas que ensenan a cuidar los recursos naturales; enfatizo la
importancia en las actividades sobre el agua por ser éste el problema inmediato
de la comunidad.

Senalo que durante el Taller hubo interés de las nifias en realizar las actividades,
asi como entusiasmo y motivacidn en participar con los colaboradores, y en
ocasiones hasta ella se involucrd en alguna actividad que se dejaba en el taller
“Si, a ésas (flores) les echamos tierra de encino, abono, se crecieron, en la
macetita, ahi no querian muy bien crecer... las siguen cuidando”.

Los ninos y ninas en el Taller

Menciond que Paty antes era muy aislada, en su discurso se observo que tiene
poca confianza en sus capacidades y habilidades. La percibe como un problema,
senald que a nivel escolar se le dificultan las cosas por falta de apoyo académico,
ya que ella es la mayor y no cuenta con otra persona que la asesore, por lo que la
sefnora la apoya en sus tareas. Al respecto su esposo esta en desacuerdo, porque
dice que tiene que aprender hacer las cosas por si misma.

La Sra. mencionod que durante el transcurso del Taller notd en Paty cambios de

actitud, ahora ya se socializa, tuvo cambios en su desarrollo personal, la ve mas
segura, mas tranquila. Dijo que la nina manifestd querer aprender en la escuela
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como aprendio en el Taller, es decir, a través del juego. Ahora hay cierto temor
por parte de la mama en la incursion de Paty a nivel secundaria, la percibe muy
sensible, por lo que le aconseja aguante cuando le griten. Aun cuando la Mamé
de Paty y Lety reconoce los cambios, denota poca valoracion en ellos.

En relacidon a Lety la Sra. Maria la describe como alegre, amistosa y sociable. A
ella no la percibe como problema por su caracter y porque ha tenido una
respuesta (para ella) satisfactoria en la escuela; aunque sus formas de aprender
no las entiende, porque sus libretas las trae a la mitad y es “floja para escribir”,
pero en los examenes sale bien. Dice que Lety no presenta ningun cambio porque
ella no tenia problemas, mas bien aprendid mas cosas. Sin embargo, cuando
nosotras hablamos de las habilidades de Lety, la Sra. no las reconoce
completamente.

La actitud de los nifos y nifas frente al medio ambiente

En relacion a la actitud que muestran hacia su medio ambiente las ve motivadas
para realizar tareas que impliquen tener los espacios limpios, tienen inquietudes
por sembrar arboles. Manciona que hay motivacioén para emprender acciones que
mejoren su medio ambiente. Sin embargo, no vislumbra como canalizar ese
entusiasmo para llevar a cabo esas acciones concretas. Reconoce la inquietud de
las nifas por compartir los juegos y lo que aprendieron en el Taller con sus
companeros y amigos. De manera que la experiencia del Taller es vivida y
trasladada a otro tipo de experiencias, por ejemplo: los paseos con sus familias o
en actividades realizadas en su casa 0 comunidad.

La Sra. Maria menciond que hacen falta actividades para nifios y nifas en la
comunidad en la cuales inviertan su tiempo; percibe estas actividades como
entretenimiento para los niAos, pero piensa que son necesarias.

Lupita

La entrevista con la Sra. Maria (madre) fue realizada en la sala de la casa y
estuvo presente Lupita, la cual estuvo sentada al lado de su madre y presto
mucha atencion en la conversacion.

El Taller

Hay una percepcion positiva del Taller, menciond que en él se socializd mas
Lupita. Refirio la importancia de compartir el conocimiento “ustedes como
estudiantes sabian mas de Tlalmanalco (especificamente del medio
ambiente) y no viven aqui”. Comentd que Lupita no tenia conocimiento en
ecologia y aprendid en el Taller "mi nifia si esta un poco ignorante, un poco,
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bastante en eso, y aprendidé cosas que no sabia”. Durante el tiempo que
asistid al Taller vio a Lupita mas despierta y motivada, menciond que cuando la
nifa no entendia algo se castigaba diciéndose burra y pegandose en la cabeza.
Sefiald que Lupita hacia comentarios de los colaboradores, de los juegos y
experimentos que ensefiaban. Le sorprendio que Lupita les hablara de Tu “si me
platicaba de varios compaieros, me decia de Rubén, luego me platicé de
varios que les ensefiaron juegos, experimentos, me decia nombres, y ya
hasta les hablaba de Tu: Amelia, Martha. Le decia yo: hija pero son mayores
de edad, tu los tienes que respetar y entonces me decia: es que asi todos les
decimos".

Le gustaba mucho ir al Taller, le compartia a su mama lo que hacia y hasta Ia
fecha lo sigue haciendo y la involucra dentro de las actividades que pretende
hacer, comento la Sra. Maria.

Los niflos y nifas en el Taller

La Sra. Maria apuntd que antes Lupita era "quietecita, calladita, tranquila", casi
no hablaba y era una nifla de “puro 10", ahora salié con ochos. Observo cambios
de actitud, es mas despierta, dice que vio un cambio bueno y otro malo. El bueno
es que se sentia entusiasmada con lo referente a la Ecologia, el dia del Taller
estaba ansiosa desde las 7 de la manana; pero cuando se trataba de ir a la
escuela le daba flojera, no le dan ganas y se atrasd en la escuela, no estudié lo
suficiente. Ponia mucha dedicacion en el cuidado de su medio, le llamaba la
atencion mas el Taller que la escuela.

Segun la Sra. Maria la maestra notd un cambio y le comentd que se ha vuelto muy
platicadora, socializaba lo que aprendia con sus companeros, platicaba lo que
hacia en el Taller, la maestra le dijo “se agarra a los nifilos y les esta
platicando, ahi tenia 3, 4 ninos. Un dia le pregunté la maestra: qué es lo que
les estas enseifiando, a donde te dieron esto (Chiquirevista), con quién estas
o qué. La nina le dijo “jah! estoy en un Taller Ecolégico” y le platico, ‘'me has
de prestar tu hojita, para que lo pongamos en los examenes’ y le dijo que
estaba muy bien lo que le estaban ensefiando, pero que atendiera a la clase.
Si, a los ninos les interesaba, que les platicara”. Reitero su preocupacion que
ahora percibe como un problema, el que Lupita platique mucho “antes era muy
seria, muy callada, ni un problema”.

En su casa, dice la Sra. Maria, es mas despierta y juguetona, hay mas
comunicacion con ella, observa mas seguridad en su comportamiento. Ademas lo
que ha aprendido ha incidido dentro de las actitudes que tiene su familia en el
cuidado del medio ambiente, les dice de que manera se perjudica el medio
ambiente “Nos dice que esos papeles no se avientan en el agua, eso es
contaminacion. Hoy fuimos al mercado y compre unos dulcesitos de
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envoltura pequeiita, y dice ‘cuando me vas a entender’, ni cuenta me habia
dado yo, y dijo ‘la basura no se debe de tirar por muy pequefita que esté,
porgue se hace mas jy mas y al ratito ya vivimos entre la basura!”. La Sra. les
dice a sus hijos “haganle caso, por algo fue al taller, no fue en valde les
digo”.

En la atencidon de su planta es también muy cuidadosa, la primera la descuido,
pero a la segunda le ha puesto mucho mas cuidado, ademas sirvio para los temas
que estaban viendo en la escuela.

Con respecto a su actuacion en el festival los papas no pudieron asistir, la Sra.
Maria pidié a su hijos mayores le fueran a dar animos y apoyo a Lupita, pero
nadie se present6. No le creyd a Lupita cuando le dijo que le habia ido bien. La
Sra. fue a preguntar a su vecina Georgina (mama de Jorge) cémo habia salido
Lupita, porque pensd “ésta nifia ni hizo bien las cosas, ni nada”. Ella ya le
habia dicho a Lupita que tenia que hacer las cosas bien porque si no, iban a
quedar mal Gloria y Monica. Lupita le dio mucha importancia al evento, se vistié
con algo especial, ensayd lo que le tocaba, puso mucho empefo. Se sentia
comprometida.

La actitud de los nifos y niflas frente al medio ambiente

Lupita remite a su familia las consecuencias de contaminar nuestro medio, les
dice “La basura no se tira ahi, por eso esta México como esta”. También hace
referencia a los servicios del arbol como beneficios para nuestro medio ambiente,
comento la sefiora que “ve las semillas dice "hay este hay que sembrario” y le
digo ‘pero de éstos capulines hay bastantes’, 'para que tengamos mas
oxigeno’ dice ella. Su papa cuando nos trae fruta y el hueso del mango que
trae, lo abrimos y nace el mango, solitas salen y dice: 'yo quiero que haigan
muchos arboles, mas oxigenos tenemos™.

Para finalizar la Sra. Maria manifesto la importancia de que haya actividades los
fines de semana para los niflos y niAas, ya que hay varias cosas en la casa de la
cultura, pero no en fines de semana, que es cuando ellos estan desocupados,
porque entre semana tienen la tarea.

Jorge

La entrevista con la Sra. Georgina (madre) fue realizada en la recamara,
estuvo presente Ma. Isabel (hija) y Jorge, quien estuvo muy atento a io que
decia su mama, Georgina se dirigia a él de vez en cuando para confirmar sus
aseveraciones acerca del Tema.
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El Taller

Senald que el Taller fue positivo ya que los nifios no reciben mucho apoyo de los
padres en los temas escolares, debido a que ellos ya pasaron esa etapa (la
escolar). Georgina dice que sabe acerca del medio ambiente, pero no de
Ecologia. Hay cosas que no le explica a Jorge ya que “no esta pegada a él” (en
la lectura del discurso varias veces se hizo referencia a que tiene conocimientos
sobre varios tema, pero después decia lo contrario). Dijo que al ver los juegos que
haciamos recordaba los que hizo en su nifiez.

Le parecié adecuado y bueno el Taller, refirid no haber conocido algun tipo de
experiencia similar en la regidén, ademas de mencionar haber visto avances en
Jorge. En su discurso se observo remitirse al Taller como un curso mas o como
una distraccion de cada fin de semana para Jorge. Menciono que el nifio participd
con entusiasmo y que ahora se aburre, recuerda el Taller y hace referencia a
cosas que vio en él al estar de paseo con su familia.

Georgina dice que ella siempre le preguntaba sobre las actividades que se
realizaban en el Taller y que en general lo hace también en cuestiones escolares.
Sin embargo, cuando se le preguntd acerca de los temas que Jorge le habia
platicado, no recordd ninguno, menciond soélo un juego. Cuando se le preguntd de
los colaboradores menciond sélo a Manuel en el Radio foro, evento al cual ella
asistio. Los juegos que recordo, asi como los temas, los retomd del Festival
Ecoldgico, mismo al que asistio, no se acordd de ninguno fuera del festival, aun
asi reiteraba su interés por las cosas que hace su hijo. Sefalé que también le
revisa las libretas, aunque parece lo hace mas por norma, debido a que es
exigido por la escuela "esque yo debo de ver ahora qué fue lo que vieron, qué
fue lo que hicieron, porque luego la maestra, por ejemplo nos pregunta ;Les
revisaron las libretas a sus hijos? entonces, luego hay mamas que se dan
cuenta de que no".

Los nifios y nifas en el Taller

Percibe a Jorge como un nifo distraido, pero capaz de aprender “pues yo vi un
avance hacia Jorge, es un poquito distraido, pero también aprende un poco,
no un poco, porque si aprendio, porque hay cosas que luego también me
dice”.

Dice que Jorge ponia poca atencion en la escuela, que hubo un tiempo que lo
veia sin ganas de hacer nada, con suefo y ahora lo ve mas capaz. Bajo una
décima en calificaciones, la explicacion que le da a este cambio lo atribuye al
nacimiento de Ma. Isabel, dice que “Jorge se puso Chipilon”. Cuando le
preguntamos acerca de cambios en la relacion familiar dijo que lo veia igual, la
diferencia es que se aburria sin el Taller. En cuanto cambios en su relacién con
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los demas, con su amiguitos o nifos del Taller, ella percibe mas [os cambios en
otros nifios que en su hijo y con reserva dijo que Jorge es ahora mas abierto “por
ejemplo, con Leticia y Patricia, con quienes casi no convivia, ahora los veo
mas libres... simplemente Patricia era muy... casi ni te contestaba o si te
contestaba no la oias, entonces eran como muy serios, muy secos y ahora
ya no porque hasta dicen "tia buenos dias ;qué hacen mis primos, qué hace
mi primo Jorge?" y Patricia ya es mas abierta, o sea que ya se hicieron una
amistad sociable, ya ahora son mas unidos”. Con dificultad reconocié cambios
en Jorge, a principio de la entrevista menciond avances y después ya no los
reconocio, los parecia valorar poco; aunque vea que Jorge busca otra clase de
respuestas a lo que ocurre dentro de su medio “lo del papel reciclado, Mama
pues asi hacen el carton” (Jorge hace esa pregunta porque hay una cartonera
en su colonia y esta arroja muchos desechos).

La actitud de los niflos y niflas frente al medio ambiente

Georgina dijo que Jorge contaba lo que pasaba en el Taller, compartia su
conocimiento con la familia. Lo que Georgina observo detenidamente de Jorge es
su amor y cuidado a las plantas, asi como Ia iniciativa de querer plantar mas
“luego quien sabe qué les platica, hablando asi solito esta y las arregla, o
sea es cuestion de que las pasa (las plantas) de lado, las pasa un tantito al
sol, pone un ratito en la sombra, y si que les esta poniendo empeho a sus
plantitas... mas que nada echandole mucho amor”.

Grecia

La Sra. Rosa (madre) siempre esta muy ocupada (tiene una tienda de
abarrotes y continuamente tiene que salir), la entrevista se realiz6 en la sala
de su casa y fue de manera rapida.

El Taller

Dio inicio la Sra. Rosa con el comentario de que el Taller fue positivo por el
entusiasmo que tenia su hija y por todo lo que aprendia. Sefald que Grecia te
platicaba lo que hacia, dice tener una buena comunicacion con ella, sin embargo,
no siempre tiene tiempo para escucharla.

Percibio el Taller como un espacio de aprendizaje y donde se aprovecho el
tiempo, ademas de que notd que las actividades estaban relacionadas con
algunos temas de la escuela y Grecia establecia una relacion en ambos.

De los temas del Taller la Sra. Rosa tiene conocimiento por lo que su hija le
comentaba o por algun incidente, reganaba a Grecia cuando las sesiones eran
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muy largas, cuando se hacia una visita al campo “porque nunca va sola a
ningan lado” o cuando se realizaban sesiones de pintura por las manchas que
quedaban en la ropa.

Dice que conocia a los colaboradores del Taller, debido a la continua supervision
de ella a su hija en la capilla, nos menciond que siempre estaba la misma gente,
ya que los identifico de vista el dia del festival.

Los nifios y nifias en el Taller

La madre percibe a Grecia como una nifa participativa, por ello no le extrana que
haya decidido asistir al Taller, le gusta estar en los eventos o actividades que se
le presenten; sin embargo, la percibe “hasta cierto punto timida” y piensa que
el taller le ayudd bastante, porque aunque a elia le gusta participar y trabajar, le
cuesta trabajo relacionarse. Ella tiene amigos, pero con los nifios de la colonia no
se habia relacionado. La madre dice que se entendid bien con los nifios, se
socializd con ellos, tuvo mayor confianza para responder a los demas, “siempre
le a gustado participar en todo... es media timida y yo vi que si estuvo ahi al
parejo que todos”.

Con orgullo dijo que Grecia no se puso nerviosa, ni se equivoco en el Faestival:
ademas agrego que ella es comprometida y se toma su papel en serio.

La actitud de los nifios y nifas frente al medio ambiente

Senalo que Grecia puso atencion y cuidado en sus plantas como parte de las
actividades realizadas en el taller, incluso mostré enojo cuando se seco la primera
planta, porque en algun momento dejo de estar bajo su cuidado. En relacion a la
segunda planta, tuvo la desfortuna de que los pollos se la comieran. Ahora
muestra iniciativa en el cuidado de las plantas gue tiene en casa, las acomoda,
ayuda en las labores del cuidado del jardin y mantener limpios los espacios. Lo
que ha aprendido lo comparte con otros nifos en las fiestas a las que asiste.

Menciona que a Grecia le gustaria seguir en el Taller, “en la casa no tiene

actividades por realizar, se aburre, en cambio alla va a aprender, porque
nunca se termina de aprender”.

Omar, Blanca Adriana y Octavio

La entrevista a la Sra. Lupe y al Sr. Octavio (padres), fue realizada en un
ambiente muy cordial en la sala la casa, estuvieron presente Blanca Adriana,
Octavio y Omar.
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El Taller

E! Sr. Octavio inici¢ diciendo que le causd sorpresa la realizacion del Taller, ya
que no se habian presentado “trabajos a nivel social” en la colonia “un Taller
Ecologico, asi como que la mera verdad, como pues nunca se habia
presentado por aqui, pues no se sabia ni con qué fin era, pero a raiz de que
fue avanzando, pues se fue aclarando lo que pretendian, salié bastante bien
que vinieron por aca a darnos la sorpresa’.

Su esposa menciona que como no sabia de qué se trataba lo tomo a la ligera,
observé desconfianza en otras personas, ya que la gente llegd a pensar que era
para robarles a los nifios. Ella dice que no desconfid y que le parecid positivo que
se compartieran conocimientos con |0s ninos.

La forma en que el Taller fue adquiriendo importancia en el seno familiar fue a
través de los comentarios de sus hijos, los cuales explicaban lo que hacian y
aprendian. Platicaban acerca de las actividades y en ocasiones tenian iniciativa
por realizar alguna de ellas. A cada quien le llamaba la atencion algo en especial,
a Octavio el tema del agua, a Adriana el de los arboles y a Omar todo: los juegos,
experimentos y paseos. Mencionan a los colaboradores en especial a Adriana y
Gerardo que fueron quienes asistieron con mas frecuencia y convivieron mas con
ellos.

La participacion de Omar, Blanca y Octavio estuvo apoyada en tanto que sus
padres estan a favor de que aprendan cosas nuevas, piensan que es positivo
aprovechar lo que se presenta, ya que el conocimiento abre otras perspectivas. El
conocer abre una visidbn mas amplia, dice el Sr. Octavio “a futuro ya elios tienen
que ir analizando, se les abre un mundo mas amplio, porque muchas veces
te inclinas, ya de adulto, te inclinas por una sola cosa porque no sabes
hacer otra cosa, en tu momento no lo tuviste, entonces si desde chiquitos se
les da digamos formar un mundo mas abierto, que te sirva para después
decidir, inclinarse por algo..., pero que les guste, y mientras yo siento que
les sirve para que después de grandes no se sientan cohibidos. Yo siento
que relacionarse, estar intercambiando opiniones con nifios y que no se
sientan presionados por ninguno, por ninguna causa, pues yo siento que se
van haciendo mas maduros, mas duenos de si mismos”.

El comentario de la Sra. Lupe refiere al taller como un impulsd a una relacion
diferente con el medio ambiente, ella observé que ponian cuidado a las plantas y
arboles, les tenian mas carifio. En general percibieron el Taller, ambos, como un
espacio donde se compartié conocimiento, fue sorpresivo, algo nuevo.
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Los nifios y nifas en el Taller

Los cambios que notaron en sus hijos fue mas interés por las cuestiones
ambientales. Para los padres lo importante radica en que, lo que aprendan lo
transmitan a otras personas. Los ven mas seguros, ven que presumen lo que
aprendieron, estan mas despiertos. En lo particular a Omar lo ven mas
“rezongén”.

Ambos coinciden en que durante el transcurso del Talier mostraron entusiasmo,
les llamaba mucho la atencion. Fue importante que los temas vistos en el Taller
se relacionaban con los de la escuela “caminan mas firmes, pues si por lo
mismo de que como esas cosas no las conocian ni ellos, a la mejor en la
escuela les dan un repacito como a todo, pero pues aqui lo vieron mas a
fondo, incluso por ejemplo lo del agua, lo vieron desde como sale, no es de
que se los cuenten, porque en la escuela asi pasa normalmente” comentd el
Sr. Octavio.

Omar subié de calificaciones, en un principio estaba muy flojo, después fue
mejorando, el Taller le ayudd “Como que ya tienes mas seguridad porque ya
no te lo estan platicando, por ejemplo la maestra, los ponia a leer lo de
ciencias naturales que es lo que mas se apegaba a lo que estaban viendo
ustedes, y Omar ya contestaba asi ya muy gallote 'no puss si, fijese que yo
vi esto’ y hasta les platicaba. La maestra me decia: '¢si va a un taller
ecolégico?’, “si, si van a un taller ecolégico” y la verdad mucha gente
quisiera que, por ejemplo, en su colonia hubiera una oportunidad asi de que
lo dieran porque si les sirve mucho” comentd la Sra. Lupe. Ademas les
comentaba a sus companeros las actividades del Taller.

Los padres de esta familia ahora ven mas seguridad en el aprendizaje de sus
hijos porque confirmaban lo aprendido en la escuela, contaban con referentes
anteriores, ademas porque tenian conocimientos a nivel cientifico y experencial
con respecto a los temas vistos en el Taller. A nivel escolar dice la Sra. Lupe que
en Octavio no son muy notorios los cambios, explica que como pertenece a otro
nivel es mas dificil saber un avance académico, debido a que en la secundaria ya
no se tiene contacto directo con los maestros. Con respecto a Adriana no sabia
qué decir, porque a criterio de la Sra. Lupe la maestra de Adriana no tiene ética y
por ello no se enterd de los cambios o avances que tuvo.

Acerca del Festival el Sr. Octavio sefalé que les habia parecido muy bien, que
sus hijos se desenvolvieran por iniciativa propia, por su confianza en si mismos.
La Sra. Lupe manifestd su impresion al ver a Adriana escribir un guién y actuarlo,
porgue nunca se imagind que pudiera hacer Teatro, “incluso a nosotros nos
hicieron que entraramos también a participar de un modo u otro, porque ya
al ver que sonaba interesante, pues ya nosotros... entonces por esa cuestion
del taller pues nos integramos, también de confiar mas en ustedes con los
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temas que les estaban dando, y pues darles mas liberta
debieron hacer participar mas a nosotros. En cuestién del festival pues eso
ya es otro rollo mas alegre, y pues también nos dio la oportunidad de
convivir con los demas papas y de ver también que impresion tenian ellos,
de ver cémo les habia llamado la atencién y nos sirvidé a nosctros para ver si
estabamoes en lo correcto de dejarlos ir”

El Sr. Octavio manifestd su preocupacién por el nivel de Educacion atrasado,
comentd que las personas que saben no lc ensefian o no lo aplica ny es
necesario compartir el conocimiento. A este comentario la sefiora _upe senald

“chiquitos es muy facil de que aprendan todo eso, porque es mas dificil que
un adulto se ensefie a que se ensefie un chiquito, porque el chiquito ya va
creciendo con esas ideas nuevas y mejores que las que nos dieron a la
mejor a nosotros”.

L a actitud que los nifios y nifias tienen frente al medio ambiente

Con respecto a las actividades realizadas en el Taller, el Sr. Octavio menciond
que el sembrar la planta fue un modo de ensefarles ]
cosas na*uf ales. Cuidaban su planta, cuando vei
sembrar, ellos se mostraban inquietos por saber qué
colaborar con ella. Pusieron ain mayo cudado e
experiencia de la primera no habian tenido éxito.

mencionan acerca de! cuxdado del mcdiu arru.ente ev:mndo o moder

de las cosas que lo danan, pfar iemplo les rmarm';’n jab o nes bio-degradables
Al salir de paseo familiar, sefialé el Sr. O" tavic, se ve que les gustd de corazdn,
empiezan a relacionar las cosas que ven a su alrededor con lo visto en el Taller.
En los nifios ve la inquietud de participar en ofr Taller L a Sra. Lupe sugirié dar

un taller para adolescentes, piensa que tendria un buen resultado.

Por otra parte, el Sr. Octavio dijo que se llevd una buena impresién acerca de la
ensenanza con jueges para aprender nociones y conocimientos. Agregd la Sra.
Lupe que le impresiond la manera en que se !ley /abﬂ a cabo el aprendizaje, como
se mostraba a nivel practico y tedrico.

Se observo que, por parte de los padres, existe interés porque sus hijos estén en
otra clase de actividades. Se han interesado por las actividades de la Casa de !
Cultura y en un tiempo uno de sus hijos asistid, mencionaron gue cuando hay
oportunidad los apoyan, pero cuando no hay solvencia econdmica, e

haya.
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cenocimientos, sccializacion y participacion. Aunque en 2 entrevistas se denocta
cimientc en el avance de sus hijos(as).

La actitud de los nifios y nifias frente al medio ambiente

©

En relacion a este apartado los padres dicen gque sus hijos aprendieron a
relacionarse mejor con su medio. Refieren a que ponen mayor cuidade a las
plantas, arboles, mantienen limpios los espacios y realizan actividades donde
puedan tener un mayor acercamiento a la naturalez a Observan que su
conocimiento incide dentre de! espacio familiar y esco!ar I comentar las formas
en que se contamina el medio ambiente, sugerir a'gdna a'w nativa que lo proteja
y citar los temas vistos.
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No te quedes inmdvil
al borde del camino
no congeles el jubilo
no quieras con desgana
no te salves ahora
ni nunca
no te salves
no te llenes de calma

no reserves del mundo
so6lo un rincén tranquilo
no dejes caer los parpados
pesados como juicios

no te quedes sin labios

no te duermas sin suefio
no te pienses sin sangre
no te juzgues sin tiempo

pero si
pese a todo
no puedes evitarlo
y congelas el jubilo
y quieres con desgana
y te salvas ahora
y te llenas de calma
y reservas del mundo
so6lo un rincon tranquilo
y dejas caer los parpados
pesados como juicios
y te secas sin labios
y te duermes sin sueio
y te piensas sin sangre
y te juzgas sin tiempo
y te quedas inmovil
al borde de el camino
y te salvas
entonces
no te quedes conmigo.

Mario Benedetti



C
aprendizaje son dados a partir no de un desarrollo del indivi
personas que memerizen en vez de analizar, seres que reproduzcan en vez de
crear, seres competitivos en vez de cooperativos; una educacion donde no se
esta tomando en cuenta procesos de desarrolio individual y social gue son de vital
importancia para el quehacer educativo. Su relevancia radica en que cada sujeto
es un ser que, desde su nacimiento, requiere de cuidados exhaustivos para su
formacién y desarrollo.

La Pedagogia Conceptual argumenta que el desarrollo del ser humano debe ser a
nivel cognitivo, valorativo y psicomotriz en las diferentes etapas evolutivas, cada
uno con sus caracteristicas propias, ya que estos componentes contribuyen al
desarrollo del proceso de la persona a lo largo de su existencia. Tomamos esos
fundamentos ademas de elementos psicosociales que consideramos importantes,
tales como la cooperacion, la motivacion, autoestima, el reconocimiento social, la
adaptacion entre otros, y la metodologia de Educacion Ludica, misma que
favorece los procesos tanto de aprendizaje como la socializacién en grupo, para
vertirlos en un Taller que concebimos, desde nuestra propia vision, como un
espacio psicosocial donde tuvieran cabida los factores anteriores e
implementarios en una experiencia que contribuyeran al desarrollo de las nifias y
los nifos en tematicas ambientales. En suma, el Taller Ecologico representd una
experiencia piloto, en donde tratamos de aplicar un método pedagogico
(Pedagogia Conceptual, Procesos psicosociales y Educacion Ludica a tematicas
ambientales), con la finalidad de que éste pueda constituir una propuesta
alternativa de Educacion Ambiental no formal.

La implementacion del Taller Ecolégico fue necesaria la aplicacion de un
dignostico que nos indicara el nivel evolutivo de las nifas y los nifos con los que
trabajariamos, que en un principio suponiamos encontrarlos en la etapa
conceptual, en relacidn a su edad. Sin embargo, se detectd gque no existia un
desarrollo pleno en sus nociones (etapa evolutiva anterior a la conceptual)
espaciales, causales y temporales, asi como en su motricidad manual, aspectos
fundamentales para el desarrollo del Taller. En cuanto al nivel conceptual los
resultados indicaron que los ninos y las nifas presentaban algunas deficiencias,
existia un desarrollo parcial en relacion a la construccién de un concepto. El
dominio de herramientas conceptuales como construccidon y decodificacion de un
concepto (armar y desarmar cada de sus partes) son de vital importancia para la
transicion a la siguiente etapa evolutiva; de forma tal que la evaluacion
diagnostica permitid un monitoreo del dominio de nociones y conceptos, lo que
constituyd un punto de partida para conformar la estructura y contenidos del taller
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de acuerdo con los conocimientos previos, y asi priorizar contenidos y reforzar los
conocimientos en los que se presentaba dificultad.

En la aplicacion de cada tema fue necesario insertar las nociones (nivel concreto)
para evolucionar a niveles abstractos, lo que permitid una mayor comprension de
los conceptos ambientales. El desarrollo de nociones y conceptos espaciales
(arriba-abajo, derecha- izquierda, aqui-alld, adentro-afuera, superior-inferior,
norte-sur, este-oeste), temporales (antes-después, consecuciones logicas) y
causales (diferencias y similitudes) trabajados a lo largo del Taller, se evaluaron
(Evaluacion Final) con el instrumento chiquirevista 2' donde se puede ver la
forma en que son aplicadas nociones y conceptos; se muestra la comprension y
entendimiento de los temas vistos durante el transcurso del taller. En esta
evaluacion los avances tienen enfasis en los indicadores de orientacion espacial,
atencidn-percepcion-observacion, creatividad y pensamiento y lenguaje, en tanto
que los indicadores de clasificacion y relacion de conceptos fueron comprendidos,
pero no se desarrollaron completamente y, finalmente, la causalidad fue el
indicador con mayores dificultades, mismo que hizo falta trabajarto para un mejor
dominio.

La integracion de las dos evaluaciones (cuantitativa y cualitativa), nos
proporcionaron elementos que dan cuenta tanto del avance de los nifos y niAas,
cada uno a su propio ritmo de aprendizaje, en relacion a la comprension de
nociones, conceptos y de cada uno de los temas de educacidon ambiental, asi
como de elementos que nos permiten establecer un marco explicativo acerca del
proceso grupal en el Taller Ecoldgico.

Dado que el método educativo utilizado exige el andlisis de los procesos
psicosociales, los resultados del desarrollo del Taller se presentan como producto
de un andlisis de los factores de grupo y sociales que inciden dentro del proceso
educativo.

E! Taller Ecolégico considerado como un espacio de socializacidon de
conocimientos, fue un proceso interactivo en el que nifos y nifas conformaron un
espacio simbdlico, constituido por todo su medio, es decir, no estaba definido en
tanto a una construccion-objeto, sino referido al grupo. El taller era cada uno de
ellos y el espacio de trabajo era todo lugar que les rodeaba; su medio ambiente
era un elemento que estimulaba su actividad mental y emocional. El proceso
grupal constituyd la construccion de identidad y pertenencia mediante el cual
cada nifo y nina se convirtieron en miembros del grupo, con caracteristicas
compartidas, necesidades y expectativas.

No se presentan comparativamente la Chiquirevista 1 con la Chiquirevista 2, ya que la primera
esta enfocada mas al nivel nocional y la segunda a nivel conceptual relacionada a los temas del
Taller.
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El método empleado asi como la dindmica de trabajo dentro del grupo facilitd la
comprension de los contenidos. El monitoreo del grupo en cada sesion nos
permite inferir que la incorporacion de la afectividad como parte del proceso de
aprendizaje tuvo como resultado alimentar la autoestima (re-conocerse), lo cual
fue un producto del trabajo de cada uno y con cada uno (sentimiento de logro y
seguridad en si mismo), asi como de las interacciones y la participacion del grupo
(credibilidad en sus capacidades y apoyo a sus respuestas). Este trabajo fue
importante en tanto que, a través de él, se lograba la continda participacion del
nifo y nifa, ya que encontraban en el grupo reafirmacion de sus habilidades y
capacidades. La aceptacion de las diferencias (cualidades, forma de ser y pensar)
de cada uno dentro del grupo, hizo posible una relacidn afectiva, que permitid
establecer nexos sociales y afectivos muy intensos donde se facilito la adquisicion
de destrezas, de actitudes solidarias de respeto a los demas, de asociacion y
pertenencia, en donde se cumplian las normas y los valores que regian las
relaciones interpersonales.

El motor en el Taller fue el juego, el cual constituyd un motivante para la
adquisicion de nuevos aprendizajes. Como podra observarse en todas las
evaluaciones hechas a los nifos y las ninas, estuvo involucrado el juego, desde la
aplicacion de los instrumentos (Chiquirevistas), hasta las exposiciones durante el
transcurso del Taller y Festival Ecolégico. La educacion ludica motivo a la
curiosidad, al deseo de conocer, de explorar su medio, de fomentar y estimular los
interrogantes acerca de él. El analisis de nuestros diarios de campo nos
permitieron afirmar que las analogias establecidas a través del juego,
constituyeron respuestas cortas y directas con las que se podia obtener su
atencidn, observacidn, disciplina, coordinacion, ejercitando los sentidos,
involucrando su cuerpo. La experimentacién del nifio y la nifa con su medio
(tocar, sentir, experimentar) establecia una relacion interactiva estimulante,
placentera, que le permitia descubrir las relaciones que tiene con cada objeto y
especie; este tipo de actividades les dio apertura a reflexionar, manifestar sus
emociones y sentimientos al trabajar en grupo, de socializarse y desarrollar su
creatividad.

El juego fue una actividad preponderante, ya que desde un inicio represento
motivacion a participar en las sesiones y hasta el festival, donde los nifios y las
niNas compartieron sus conocimientos. El establecimiento del juego cooperativo
constituyd un factor de cohesion grupal, el énfasis en los logros grupales integrod
un fuerte argumento para la comprension de los conceptos de organizacion,
cooperacion y solidaridad;, ayudd a que los nifios y las nifas se auxiliaran
mutuamente en las tareas, a asignar un papel importante a cada nifio y nifa,
reconocerio y considerarlo en la toma de decisiones grupales.

El Festival Ecoldgico, como parte de la evaluacion cualitativa, condensd en todo

el evento, todos los aspectos trabajados en el Taller. Los nifios y las nifas,
organizados y unidos como equipo, presentaron y compartieron con sus padres
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los aprendizajes del Taller, demostraron sus habilidades motoras y expresaron su
reflexion, a través de su opcion de aprendizaje: el juego. En el proceso del
Festival se pudo observar el apoyo, solidaridad, comprension y los lazos afectivos
generados dentro del espacio del Taller.

Las entrevistas con los padres, ademas de las evaluaciones realizadas en el
taller, constituyeron una retroalimentacion importante. Dentro de ellas nos dimos
cuenta lo necesario que resulta trabajar tanto con el grupo como con los padres,
ya que su apoyo y reconocimiento es necesario en el proceso de
acompafamiento del grupo. Involucrarios dentro del proceso educativo es
indispensable, en tanto al apoyo que pueden proveer a sus hijos. El alimento
afectivo que ellos pueden dar, es una fuerte influencia en la autoestima de los
pequefos, asi como en la valoracion de sus propias actividades. En tres de cinco
familias observamos subvaloracidn con respecto a su hijo o hija, sus expectativas
eran bajas, no creian en las aptitudes que poseen y en las desarrolladas durante
el transcurso del Taller; lo que para nosotros constituyd un obstaculo, porque
mientras que nosotras proveiamos de seguridad en si mismo al nifo o nifa,
algunos padres la negaban, es decir, los hacian sentir dependientes de todo,
incapaces de hacer algo por si mismos. En el caso de las dos familias restantes
los estimulos y motivaciones eran diferentes, ya que se les considera en la toma
de decisiones familiares, se apoya en las actividades que realizan. creen en sus
habilidades; lo anterior favorecié el desarrollo de nuestras actividades, ya que
encontramos una actitud muy propositiva. Aunque el Taller en general tuvo una
imagen aceptable a los padres, fue necesario involucrarios a través de
actividades del Taller, sin embargo, hizo falta visitarlos para plantear los objetivos
y hacer un compromiso de la participacion con sus hijos en el trabajo que
realizamos. No obstante realizamos una retroalimentacion sobre los avances,
logros, aptitudes y desarrollo de cada nifo y nifa, que compartimos con sus
padres.

Nuestro papel como orientadoras del Taller tuvo incidencia dentro del
aprendizaje, ya que nuestras actitudes pacientes, de apoyo y respeto a cada nifio
y nina, posibilitd el respeto a nuestro trabajo, la confianza de ellos y ellas hacia
nosotras. La practica nos ensefd a ser sensibles a la dindmica grupal, visualizar
cuales eran las necesidades de cada uno y hacia dénde orientar las actividades y
los temas, tratando de cubrir tanto las expectativas y necesidades individuales
como grupales. Para ello tuvimos que adecuar nuestro lenguaje (verbal, gestual,
corporal) y nuestra propia légica para entender la suya.

La experiencia fue enriquecedora, nos aportd conocimientos de los factores
psicosociales involucrados® dentro  del proceso educativo, por ende la
importancia de éstos en la practica y la sensibilidad para entender la dinamica
interactiva. Asimismo fue posible evaluar la experiencia, cuyos resultados

ol .. .. . .. .
“Tales como la cohesion del grupo, los roles, la expresidn y comunicacién intergrupal, la
cooperacidn, negociacion, toma de decision grupal, procesos de influencia, entre otros,
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permiten conformar elementos para una nueva propuesta que contemple la
vinculacion constante con los padres. La propuesta educativa-ambiental vinculada
a la Educacion Ludica, a partir de una mirada psicosocial, pretende ser; 1) una
alternativa como método de socializacion de conocimientos; 2) propuesta para un
desarrolio social del nifioc y de la nina como productor de nuevos conocimientos,
valores y habilidades y 3) Impulsar el reconocimiento de los individuos como parte
inherente de la naturaleza, a través de la comprension del proceso de vida
interdependiente de cada especie.
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ANEXO 1

Disefio especifico del Taller Ecolégico
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ANEXO 2

Instrumento de Diagndstico
Chiquirevista 1
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ANEXO 3

Instrumento de Evaluacién
Chiquirevista 2
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ANEXO 4

Festival Ecoldégico



Anexo 4
Festival Ecoldgico

El Festival Ecoldgico es planteado como una forma de evaluar el proceso grupal
en torno a:

©EI proceso de aprendizaje y socializacion del conocimiento como una forma de
participacion en favor del Medio Ambiente (Los nifios y nifias tambien
intervienen como actores educativos en su comunidad).

© Sus procesos propios dentro del grupo.
© Avances en el desarrollo cognitivo, valorativo y psicomotriz.

El Festival Ecolégico comenzé desde que les planteamos a las ninas y los nifos
el deseo y la posibilidad de compartir con sus padres y comunidad (tios, primos,
amigos y vecinos) sus saberes respecto a la Ecologia. Los nifios y las nifas
asentaron con cierta emocion, pero ¢ Qué es un festival? “Es un convivio” ¢y qué
hay en el convivio? “Comida" Y ;qué mas? “No, un festival es para demostrar lo
que aprendimos en el Taller? apuntd alguien. Eso es, ademas de compartir, con
quien queramos, nuestros aprendizajes. (lLes gustaria? Los nifos y ninas
aceptaron con mayor emocion. El festival se presentaria el domingo de la semana
siguiente (30 de julio) por lo que cada uno (a) tenia como tarea para el sabado 29,
definir qué queria compartir y ensenarle a los Padres. “Pero, ¢cémo?” preguntd
alguien. “; Como aprendiste tu?* “Y0007? pues juuugaando” expresd. Te gustaria
que tus papas vivieran un poco de lo que tu viviste?, “sil!”, entonces jcomo le
harias? “Haciendo los juegos con ellos”

No aguantaron las ganas y cada uno fue precisando lo que queria realizar: “Yo
hago el Yin Yan” dijo Lety; “Yo voy a hacer Teatro Guifiol” comentd Adriana; “Yo
quiero jugar a la Loteria Ecologica, bueno yo y Jorge” menciond Omar; “Yo hago
el juego En busqueda del Tesoro” senald Lupita; “Yo el juego de los animales, ;te
imaginas a los papas vendados de los ojos y haciendo como gallos o patos?” dijo
Octavio divertido; Grecia timidamente comentd “Yo hago la presentacion con el
nombre de los animales”, “si si y que ellos también se pongan el nombre de los
animales” dijo alguien; “Yo cuento un cuento sobre los arboles” apunté Jorge; “Yo
también quiero decir para que nos sirven los arboles” dijo Lupita; faltaba Paty,
quien no decia nada. Adriana, al darse cuenta (solidariamente) dijo “Yo necesito
actores para la representacion, que Paty me ayude”, ella aceptd. Ademas se
apuntaron Omar, Grecia y Octavio.

*Yo traigo el pastel”, “yo los sandwiches”, “yo el agua..... yo las gelatinas” y asi se
fueron comprometiendo cada uno, a traer algo de comer. Lo que quedaba era
preparar lo que cada uno queria compartir en el Festival.



Restaba sélo un aspecto, era de vital interés nuestro mostrar el Ecomovil. Este
era una decodificacion del concepto de Ecologia, realizado por los nifios y las
nifas con fotos, que ellos (ellas) tomaron y dibujos en los que representaron el
medio ambiente, su ecosistema, los elementos fisicos, el agua, tierra, aire y
energia solar, con la finalidad de comprender el concepto ECOLOGIA.

Al siguiente sabado ( un dia antes del festival) nos dedicamos a la decodificacion
del concepto ECOLOGIA, a través de la construccién del Ecomovil. Al terminar la
sesion (era la Ultima), nos dividimos en 3 equipos para que cada uno ensayara lo
que habia preparado para el Festival. Los equipos estuvieron coordinados por
Cristian, Gloria y Monica. Cada niflo y nifia mostré a su coordinador lo que
preparé. Con asombro por parte nuestra, Adriana presentd su guion vy
personajes, solo habia que ensayarlos. Jorge contd el cuento que inventd,
especialmente para el Festival. Octavio habia formado 20 parejas de animales y
los escribid en sus respectivos papelitos. Lupita intentaba aprenderse de memoria
e insistia en que le dijeran qué debia decir, no se le dijo. Por la noche, comentd
su mama en la entrevista, apunté qué queria decir y trataba de aprendérselo. Lety
nos explicé en qué consistia el juego y nos hizo saltar. Grecia ensayd como les
iba a decir a los papas que ahora serian animales. Omar y Jorge prepararon la
Loteria Ecoldgica. Paty apoyaba a cada uno con palabras de aliento, mientras
esperaba el ensayo del Teatro Guifol.

Como se puede ver, hubo signos de entusiasmo, iniciativas y mucha cooperacion,
solidaridad y reconocimiento de unos a otros ante sus ensayos. Los animos
crecian y con ello, la emocion. Dar por echo que cada uno tenia algo que dar y
que ademas creer que podia hacer, los hizo sentir seguros en si mismos y creer
en o que hacian.

El Festival

Los ninos y las ninas se presentaron muy bien arreglados. Ante los comentarios
de lo bien que se veian, expresaban “jClaro, pues es mi festival!”.

Los padres, amigos y colaboradores del Taller hicieron su presencia
impuntualmente, lo que provocd, en algunos nifos, nerviosismo (en nosotras
también) y otros aprovecharon la tardanza para ensayar su parte.

Se presentaron papa y mama de Paty y Lety, mama y papa de Adriana, Omar y
Octavio, mama, abuela y dos tias de Grecia, mama y abuela de Jorge, y nadie por
parte de Lupita a quien se tuvo que apoyar de manera especial por la falta de su
familia, que pasaban momentos dificiles.

Se le pidid a Omar de manera especial que fuera el maestro de ceremonias y
acepto. Se le otorgd el programa, del cual ninguno de los nifos y las nifas tenia



conocimiento de su entrada a escena. En el interior de la Capilla (espacio durante
el transcurso del taller) dio inicio el Festival Ecologico ante la expectativa de los

ahi reunidos.

Comenzo en un ambiente cordial, por parte de los padres quienes no sabian lo
que les esperaba. El maestro de ceremonias (Omar) les dio la bienvenida a los
asistentes e invitd a “Grecia con la presentacién”. Empezo Grecia de una manera
muy solemne y segura de su papel. Invitd a todos a conocernos, por lo que
teniamos que decir nuestro nombre y el animal que ibamos a ser, éste tenia que
empezar con la primera letra de nuestro nombre. Los papas, las mamas y amigos,
se sorprendieron y divertidamente se asignaron su respectivo animal. Algunos no
pusieron la suficiente atencion y se pusieron cualquier animal o0 quiza un animal
que les gustaba.

De inmediato el Maestro de ceremonias presentd a Lety quien nos pidid
saliéramos al jardin ya que ibamos a jugar al YIN YAN. Lety se sentia muy
nerviosa, se pardé muy derechita, casi sin moverse y comenzo a explicar con voz
baja. Los papas y amigos pidieron que hablara fuerte. Los nifos y nifias se
preocuparon al ver a Lety, ante esto Omar pidio ser el ayudante. Lety aceptd. El
ayudante les pidio a los participantes que se colocaran en filas "por favor". Lety,
ya mas calmada, les explico de qué se trataba el juego, fue muy clara y precisa
en sus palabras, su lenguaje se mostrd muy coherente y comenzo el juego.
Primero saltamos izquierda - derecha (nivel nocional, es concreto ya que es en
relacion a uno mismo). Al quedar el ganador, le pedimos a Lety explicara qué fue
lo que aprendimos en este juego (esto no estaba ensayado por ella). Se dirigi6 a
los asistentes y les dijo "Con este juego nos enseflamos a derecha e izquierda"
iBien Lety!. Continud con el Norte, Sur, Este y Oeste, ahora habia que saber
donde estaba cada uno de éstos, de ello se encargé el ayudante, Omar, quien les
dijo a los asistentes "miren alla esta el éste, por ahi sale el sol, y aca...". Las
indicaciones eran YIN, YAN, YON, YUN. Para estos momento Lety ya estaba muy
tranquila y hasta disfrutaba de ver saltar a su mama. Nuevamente cuando hubo
un ganador, Lety se encargd de decirle al publico lo que habiamos aprendido (lo
hizo por iniciativa propia).

El maestro de Ceremonias presentd a Lupita con el juego "En busqueda del
Tesoro". Lupita nos mird. Si te toca, respondimos con una mirada. Lupita hablé
tan bajito que, como de costumbre, pero ahora la concurrencia le dijo "subanle el
volumen a esa nifia" [Mal!. Todos la rodearon y se le acercaron de tal forma que
Lupita se asusté mas . Nos acercamos mas a ella para que sintiera nuestro
apoyo, le dijimos que hablara un poco mas fuerte para que todos escucharan y
entendieran de qué se trataba, asi como ya lo habia echo antes (en verdad lo
habia hecho, pero siempre se cubre o aprovecha la confusion o que no es el
centro de atencidn para hablar fuerte, cuando se siente descubierta, cuando
todos la miran, no puede hablar fuerte, pierde su mirada, no la dirige hacia ningun
lado). Por fin, después de que los espectadores dejaron de pedirle que hablara,



cuando le pusieron atencidn sin burla (ésta desde luego no es intencionada, sin
embargo, parece que estamos muy acostumbrados a hacerlo) Lupita logro
explicar de qué se trataba el juego, lo explicé a medias, ya que los demas nifios
se encargaron de terminar de explicarles a sus papas o a quién fueran a guiar
"en busca de su tesoro". Los nifos y las nifas escogieron a su padre o madre de
pareja, le vendaron los ojos y los llevaron, explicandoles en el recorrido cuantos
pasos daban y hacia que direccion iban.

"A continuacion Adriana, Paty, Grecia, Octavio y Jorge con el Teatro Guifiol" dijo
Omar. El escenario se lleno de luz cuando salieron unos munecos movidos por
cada uno de los que atras del aitar (que los tapaba) se representaba a si mismo.
"Hola abuelo qué hace....... " se oyd. El Didlogo lo habia hecho Adriana, con
imaginacién involucré a un pino que hablaba y a un perro que les explicaba a los
seres humanos, que iban de paseo al bosque, las bondades de los arboles y del
campo que nos brinda su alimento, por lo que era importante cuidar nuestro
medio ambiente. Invitd a pensar qué es lo que cada uno hace por el medio
ambiente, por lo que le pidid al publico lo escribiera en un papelito. Los actores y
actrices les dieron un momento para escribir la respuesta, en seguida les pidieron
la leyeran. A cada respuesta habia un jBravo muy bien! del escenario. Ademas
del mensaje que lanzaron, invitaron a que cada uno compartiera lo que hace por
el medio ambiente, si no se hace nada, por lo menos hizo pensar que es algo que
nos involucra a todos. Los nifos y las nifas lo hicieron de maravilla, demostraron
sus habilidades en expresion verbal y, lo mas importante, transmitieron sus
conocimientos de una forma muy linda y surgida de elios.

Omar se present6 asi mismo y a Jorge como los que seguian con el juego de la
Loteria Ecologica. Hicieron 5 equipos y cada uno le entregaron su respectiva
tabla del ecosistema. Jorge se encargd de explicarles como se llevaba a cabo el
Juego. Omar gritaba el animal y Jorge lo pasaba por enfrente de cada equipo que
fue descubriendo el ecosistema que le habia tocado conforme pasaban las tarjeta.
Se contabiliz6 el nimero de tarjetas de cada equipo. Como a los nifios y las nifas
nunca se les puso en competencia dentro del Taller, se extrafiaron cuando algun
equipo dijo que habia ganado. Jorge al final les dijo que con ese juego habiamos
aprendido mucho acerca de los ecosistemas que existen en el mundo. El hablo
por si mismo, tomo la iniciativa, le sonreimos.

Era el turno de los animales, entonces Omar dijo: "Ahora Octavio y Grecia con el
juego de los animales". Octavio pidid a Grecia que le ayudara en este juego.
Octavio explicd a la concurrencia lo que tenian que hacer, mientras Grecia les
repartia un globo con el nombre de un animal en el interior. Octavio se mostrd
muy seguro y dueno de si mismo. Sus palabras eran acentuadas en el tono de
voz para que se entendiera todo muy bien. Dio el banderaso para que los
asistentes iniciaran con el juego. De pronto, solo se escuchaban sonidos de
animales por todos lados, entre risas de los mayores. "Ahora lo vamos a hace
pero uno de la pareja se va a vendar los ojos" explicd. Este Gltimo guiado por el



sonido del animal, llegd hasta donde estaba su pareja. Al término Octavio se
colocd al frente y explicd que ésta fue una de las formas como aprendimos las
diferencia y las igualdades de las especies.

Omar presenté a Jorge como el Cuenta cuentos. Jorge se senté al lado del arbol
que pintamos colectivamente. Este fungia como el escenario de su cuento. Narrd
una historia de unos nifios que les gustaba mucho ir a un arbol del bosque y un
dia lo iban a cortar, al darse cuenta los nifos de esto les explicaron a los
lefladores por qué era importante no cortar arboles. Jorge tiene muy claros los
elementos en su historia, los acontecimientos y lo que cada uno de los personajes
piensa y es. Manejo muchos elementos temporales en su historia. Estructurd muy
bien su pensamiento y Lenguaje. Su historia fue rica con elementos a imaginar y
sobre todo nos dejo el mensaje de que todos debemos de cuidar los arboles por
los servicios y beneficios que comentd en su historia. Por otro lado, fue una
sorpresa hasta para su madre verlo sentado al frente del todo el grupo de
mayores y menores, dirigirse a todos muy seguro de si mismo, hacia unos meses
no se atrevia a actuar ni siquiera en equipo frente a los integrantes del Taller.
Ahora se presentaba solo y con un cuento de su propia creacion.

Era el turno de Lupita. Omar la presentd y dijo que ella nos iba a hablar de los
arboles. Lupita se par6 al frente y sin mas comenzé a hablar fuerte. {Bien Lupita!
Menciond lo que nos dan los arboles, por qué son importantes para la tierra y
para que llueva. En algun momento retomé aspectos que Jorge habia dicho y dijo
"asi como nos dijo Jorge......". A todos asombrd que aquella nifa que al principio
no se le escuchaba nada, ahora estuviera diciendo las cosas de forma muy clara
y sobre todo, fuerte. Fue muy breve, sin embargo, hablé sobre lo que querla y lo
que habia preparado ella misma.

En ultimo lugar tenemos el ECOMOVIL que nos van a explicar Grecia, Octavio y
Adriana, dijo Omar. Los tres se pararon alrededor del objeto y lo miraron de arriba
a bajo. Comenzd Adriana "éste representa a la ecologia”. Como era algo de lo
que nosotras teniamos especia interés, les preguntamos el significado de
ecologia. Basicamente, las explicaciones las dieron Adriana y Grecia quienes se
apoyaron mucho a lo largo de la exposicion. Se notd un poco de inseguridad de
su parte, ya que esta explicacion se la pedimos de manera especial. Parece que
fue forzada la intervencién y que se les debe dejar que se realice sélo lo que ellos
escogieron, Sin embargo, es importante tomar en cuenta que lo que se presente
pueda ser un reflejo de lo que se realizé a lo largo del Taller.

El motivo de narrar los aspectos mas sobresalientes del Taller se debe a que éste
se presenta como un resultado de todos los procesos psicosociales que surgieron
y se desarroliaron a lo largo del Taller. En primer lugar cabe resaltar que se
crearon lazos entre estos nifos y ninas que, si bien se conocian y unos hasta
eran primos, no se tenian un trato continuo. El trabajo en equipo fue fortalecido a
lo largo del Taller, no se habld de competencia, ni se promovid, pero si se hablé



de "somos..." nosotros..." "compartimos... " palabras que se fueron introyectando
en ellos. Hay muchos momentos en el Festival en que la solidaridad se refleja en
sus actos.

La solidaridad entre ellos hace una presencia inminente, a cada paso que dan,
estan y se hacen presentes ante los otros. Hicieron el espacio del Taller suyo y
como tal, cada uno de los integrantes que lo conforman fue importante para el
otfro.

Se comprometieron ante ellos y su comunidad a transmitir el conocimiento
adquirido como lo aprendieron, a través de una forma divertida y dinamica hasta
flevarla al nivel reflexivo.

Brindarles un espacio a los nifios y nifas, dentro de la dinamica de las sesiones,
para que hablaran, favorecié el reconocimiento y organizacion de las ideas y de lo
aprendido; y la solidaridad con los demas o poder decir que se esta en
desacuerdo con algo.



