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INTRODUCCION

Este estudio forma parte del proyecto de investigacion Adquisicion del
lenguaje y desarrollo académico de alumnos indigenas (1991-1993) que se realizo
en ¢l Departamento de Antropologia bajo la direccién del Dr. Rainer Enrique
Hamel.

Nuestro tema de tesis Andlisis de los errores en la escritura de
alumnos indigemas bilingiies se concentra especificamente en dos problemas
de la educacién bilingiie: uno es el de la disparidad de las etapas del aprendizaje
entre los alumnos de un mismo grado y el complejo desarrollo de la adquisicién
de la escritura.

Nos proponemos como objetivo central analizar los procesos y etapas de
desarrollo de las habilidades en la escritura de nifios indigenas a partir del andlisis
del error dentro del contexto escolar. Es importante sefialar que entendemos y
manejamos el concepto de "error" o "desacierto” en la escritura, como "error
constructivo® que presenta ciertas discordancias gramaticales que pueden ser
analizadas.

Generalmente se conduce la ensefianza a partir de aciertos, se buscan las
respuestas correctas y a través de estas se plantean métodos de ensefianza que no
consideran los errores o desaciertos como elementos reveladores del proceso de
- aprendizaje. El andlisis del error sera pues lo que nos permitira acceder a un
mejor planteamiento de las etapas de aprendizaje en la escnitura de los nifios.

Nos basamos en la expresion escrita porque con su andlisis se puede inferir
el proceso que subyace al desacierto y al acierto, dentro de varios procedimientos
itiles para el estudio de los mecanismos por los que atraviesa la escritura.

Con respecto a las caracteristicas de esta investigacion, se debe mencionar
que estd cimentada tedricamente en técnicas e instrumentos de evaluacién
provenientes de la socio- y psicolingiiistica, la lingilistica aplicada y la
antropologia educativa. ‘

A continuacion presentaremos los antecedentes de los que nos valemos para
la realizacion de este estudio.



ANTECEDENTES

Actualmente los estudios cientificos-sobre la educacién bilingiie no son lo
suficientemente difundidos en las instancias educativas de México o de otros
paises latinoamericanos, ademas de que, segin Von Gleich (1989), una de las
caracteristicas de la situacién educativa es que casi no existen evaluaciones
cientificas del sistema de educacion indigena que permitan establecer una base
solida para la planificacion educativa.

A manera de ejemplo podriamos decir que no se ha realizado ninguna
evaluacion cientifica amplia del sistema de la DGEI en por lo menos 14 afios, a
pesar de los importantes cambios introducidos en varias etapas.

En particular, no se conocen con suficiente detalle, es decir, con datos
cientificos empiricos:
-los procesos de adquisicion de las habilidades académicas como la lecto-escritura;
-1a relacién entre el dominio de las lenguas (la materna y la segunda adquirida) y
el rendimiento escolar; y
-los principales obsticulos que se oponen a un mayor rendimiento escolar.

.. Tomando como punto de partida este panorama, se inicié una investigacién
en enero de 1991 en la UAM-I (en la que participamos hasta noviembre de 1993),
que estudia la adquisicion y desarrollo de las lenguas espatfiol-hiidhiit u otomi, de
alumnos indigenas en primarias bilingilies, partiendo principalmente de las
habilidades académicas.



OBJETIVOS GENERALES

El proyecto de investigacion abarca una escuela bilingiie de la region
hiidhid u otomi del Valle del Mezquital, edo. de Hidalgo, Pozuelos.

Se plantean los siguientes objetivos generales:

1) desarrollar y aplicar instrumentos especificos de evaluacion de la adquisicion y
aprendizaje de la lecto-escritura en espaiiol.

2) proponer métodos de medicién de los instrumentos aplicados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Nuestro tema especifico Andlisis de los errores en la escritura de
alumnos indigenas bilingiies requiere de una mayor profundizacién en un
aspecto central del proceso escolar indigena.

Se plantean los siguientes objetivos especificos:
1) analizar los resultados obtenidos de las pruebas aplicadas a los alumnos, para
conocer:
a.-a través del andlisis del error en la escritura, las distintas etapas de
aprendizaje y los niveles de maduracién de la gramatica del espaiiol.
b.-las diferentes estrategias que los alumnos desarrollan en el aprendizaje de la
escritura en espaiiol.
c.-establecer y analizar niveles de dominio en la escritura de estos alumnos.

2) elaborar un breve perfil académico de los alumnos para:
a.-conocer las caracteristicas generales de las actitudes del alumno dentro del
contexto escolar (contemplando el uso de su lengua dominante).
b.-poder establecer posibles relaciones con el rendimiento escolar de los
alumnos.




CARACTERISTICAS SOCIOLINGUISTICAS DE LA COMUNIDAD
ESTUDIADA

En el caso especifico del Valle del Mezquital, 1a relacion sociolingilistica
entre el espaiiol y el hiidhiid se puede definir como una problemadtica inestable,
entre una lengua dominante y otra dominada. Se podrian contemplar dos aspectos
historicos que se manifiestan en el conflicto lingiiistico:

1) el predominio del espafiol y el desplazamiento del hiidhiid como punto
principal y,

2) por otra parte determinados aspectos de resistencia lingiiistica y cultural de la
sociedad hfidhfid como tendencia subordinada.

A través de un prolongado seguimiento histdrico, el espafiol va
sustituyendo al hiidhiid en el aspecto geografico (que parte de la zona de riego en
el Valle hacia las zonas dridas). En lo funcional, también se da esta sustitucién en
la estructura lingiiistica de la misma lengua indigena.

El hfidhiid rescata predominantemente la interaccién verbal comin, asi
como las actividades tradicionales, demostrando una carga afectiva por el hiidhiid
en contraste con el espaiiol que simplemente se maneja como elemento funcional.

Citando a Hamel en Signos (Hamel:1988,321), enuncia dos aspectos
principales en cuanto al poco aprovechamiento escolar que se manifiesta en la
zona del Mezquital:

a) el conflicto entre el programa oficial impuesto que consiste: en la
alfabetizacion en espafol, y

b) el objetivo pedagdgicamente necesario, la adquisiciéon del espafiol como
segunda lengua y ¢l desarrollo de 1a lengua materna.

Este antagonismo conduce a que la escuela bilinglie asuma una posicion
activa en el desplazamiento de la lengua indigena y en consecuencia refuerza el
conflicto lingiiistico, mientras en los hechos predomine el curriculo mencionado.
Asi los ejercicios pedagégicos y lingiiisticos dentro del saion de clases demuestran
y recaen en la labor que cumple la escuela como instrumento de modemizacion y
alianza con la sociedad nacional.

Por otra parte se maneja la alternancia de las lenguas. Dicha altermancia
debe apegarse a una "estrategia pedagdgica sistemdtica” que involucre los fines de
la ensefianza y las caracteristicas sociolingiiisticas de las lenguas de la zona.

La forma en que se distribuyen las lenguas en la interaccion verbal en el salén de
clase en cuanto a los métodos usados para la ensefianza del espaiiol, es por la
traduccién y la repeticion.



En el primer capitulo se menciona ¢l objetivo principal de esta tesis, que es
poder detectar, si es que existe, la disparidad de etapas del aprendizaje entre los
alumnos de un mismo grado y el desarrollo en la adquisicion de la escrituraa
partir del andlisis de los errores que son elementos que nos permiten conocer las
diferentes etapas de aprendizaje por las que pasan los alumnos.

En la actualidad existen pocos estudios difundidos sobre educacion bilingiie
que permitan planificar mejor la educacion. Partiendo de este planteamiento
surgié un proyecto en el departamento de Antropologia (UAM-1), que se centré
principalmente en las habilidades académicas de alumnos indigenas; y de éste se
derivé nuestro tema de tesis andlisis de los errores de la escritura de alumnos
indigenas bilingiies.

Se mencionan las caracteristicas sociolingiiisticas de la comunidad estudiada
(Pozuelos Edo. de Hgo. en el Valle del Mezquital) como antecedentes para el
conocimiento especifico del uso de la lengua. Como ya mencionamos se trata de
nifios indigenas bilingiies y su contexto y aspectos lingiiisticos son relevantes para
tener una vision mas amplia de sus relaciones con la lengua hiidhiid y el espaiiol.
En este caso se presentan en general dos situaciones: €l desplazamiento del hiiéhiid
por el espaiiol y por otro lado resistencia lingiiistica y cultural de la comunidad.
Y en particular, en torno al poco aprovechamiento escolar, se distinguen dos
aspectos: por parte del programa oficial, la alfabetizacion en espaiiol, y la
contraparte, lo que se requiere pedagégicamente, el desarrollo de la lengua
materna y la adquisicién del espaiiol como segunda lengua.

9
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MARCO TEORICO

Existen dos niveles de discusion relacionados entre si que nos sirven como
antecedentes para nuestra
investigacion: la historia y realidad actual de la educacion indigena en América
Latina y particularmente en México, y el debate internacional sobre la educacién
bilingiie .

TRAYECTORIA DE LA EDUCACION INDIGENA EN AMERICA LATINA Y
MEXICO

Las ‘primeras corrientes como la asimilacionista y la integracionista
formaron parte de una politica nacionalista que urgidas por una idea de
construccion nacional homogénea pretendian sumar a los grupos indigenas a una
cultura dnica con una sola lengua, ignorando completamente las caracteristicas de
cada grupo. Tampoco consideraban los problemas que surgirian como resultado
del analfabetismo y los conflictos internos de los indios quienes estaban en peligro
de perder su identidad por la politica de una sola nacién, una sola cultura y una
sola lengua. (Scanlon: 1982,326).

El debate sobre la educacién indigena bilingiie en América Latma se
desarrolla principalmente en dos dimensiones:
1) el macro-nivel socio-politico y cultural que se refiere a la politica monolmca o
pluricultural que se dispone a negar o a aceptar las diferentes etnias y sus lenguas;
y ' .
2) el micro-nivel psicoligilistico y pedagégico que se refiere ante todo a las
diferentes formas de la adquisicién de una segunda lengua y a los problemas o
coordinacién de dos lenguas. (Gleich:1989,31).

En México esta controversia se ha perfilado con particular nitidez a partir
de la Revolucidn, con el fin de que la educacién contribuyera a la integracién de
las etnias indigenas al desarrollo incipiente del estado-nacién.

(Amadio: 1987,20).

Se considerd que los instrumentos pedagégicos mas adecuados eran: a) el
uso de la lengua castellana como tinico medio y objeto de instruccién; y b) el
empleo de contenidos, métodos y materiales, elaborados sobre las bases de las
necesidades y caracteristicas de la cultura oficial.
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Este objetivo programidtico de la educacidon indigena en México refleja
varias de las contradicciones fundamentales que se observan y se discuten en la
educacion bilingtie a nivel internacional.

Enseguida nos referiremos a los distintos enfoques tedéricos en torno a la
educacion bilingiie.




13
ENFOQUES TEORICOS

Como punto de partida tomaremos como referentes las aportaciones de
algunos autores interesados en el tema de la educacion indigena bilingiie. Plantean
desde su perspectiva distintos elementos que predominan en las sociedades,
mismos que condicionan el desarrollo en la ensefianza de la educacion bilingiie.

El rendimiento escolar involucra varios factores; Fishman los clasifica
como: intereses, problemas de integracién cultural, control econémico y poder
politico; y son estos problemas mds que el rendimiento escolar y su evaluacién los
~ que constituyen el conflicto de la cuestion. (Gleich:1989,67).

Por otra parte Amadio propone terminar con los impedimentos para el
avance de la cultura indigena, tratar de conseguir recursos, tecnologia para la
modernizacién de las lenguas indigenas y su integracién a los medios de
comunicacion masiva.

Plantea una "estrategia de ataque simultdneo™:

- alfabetizar a los nifios en la lengua materna y lengua

oficial.

- material didéctico bicultural.

- reestructuracion de la base administrativa del sistema educativo.

- difundir y estimular la produccién de material cultural

(dentro del grupo) con apoyo nacional e internacional.

- mostrar a nivel nacional la imagen del pluralismo y el

respeto mutuo. (Amadio:1987,21)

En si toda una transformacion social.

Hamel identifica una relacién "diglésica” de conflicto y poder entre la
lengua oficial y las particulares de cada etnia; las propuestas enfocadas a una
educacién bilingiie bicultural indigena de continuidad constantemente se
contraponen y de entre estas sobresalen las politicas de integracién social por
medio de la "erradicacién etnolingilistica® asi como la escasez de métodos,
materiales y profesores especializados. Estudia los antagonismos entre el
programa oficial de primaria bilingiie y las caracteristicas sociolingiiisticas de su
aplicacién. En este planteamiento la "posicién social" del maestro indigena
(intermediario cultural) y su conceptualizacion del problema lingiiistico, asi como
las posibilidades de las comunidades hacia afuera, constituyen las "determinantes
sociolingiiisticas” en la integraciéon de "curriculo de facto” que se contrapone a los
planes educativos y la realidad del proceso escolar. Proceso que establece un
vinculo entre la socio-politica y la cultura con los aspectos psico-lingiiisticos y
pedagdigicos. (Hamel:1988,331).
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Ya en la prdctica la SEP elabord un proyecto en 1983 que se aplico hasta
1986: con éste se proponia la preservacion de la lengua indigena y la
emancipacion cultural enfocado a un bilingiiismo y desarrollo equilibrado de las
dos lenguas. Prometia ventajas de conocimiento y apropiacion de habilidades
comunicativas de aprendizaje. El objetivo del proyecto se basaba en lograr la
aplicacion descentralizada, flexible y adaptada a cada circunstancia, dependiendo
de cada pueblo o grupo étnico. (SEP:1983,11).

Como informacion adicional, se puede plantear el caso especifico de las
comunidades del Valle del Mezquital lugar en el que realizamos nuestra
investigacion. Aun después de la puesta en marcha del proyecto, la regién
mantenia una visién poco uniforme en cuanto a métodos y materiales en las
escuelas en las que se aplico.

Tradicionalmente se ha hablado de la alfabetizacién como un medio para
alcanzar el desarrollo. En los casos de paises plurietnicos como ¢s el caso de
México, se plantea la castellanizacién como medio para alfabetizar. Los proyectos
que se han dispuesto para lograr que los grupos étnicos plurilingiies accedan a la
lecto-escritura en espaiiol y en lengua materna han sido diversos. Brevemente se
expondrdn las acciones que se han llevado a cabo para lograr la castellanizacion.

A manera de ejemplo, el método utilizado por la SEP en la lecto-escritura,
se complementa con enunciados contextualizados que se dividen en cuatro etapas
de andlisis: "visualizacion, descomposicion de enunciados en palabras, de palabras
en silabas y afirmacion". Esto nos da pie para ampliar el enfoque de la préctica
pedagégica. Tal método intenta manejar elementos de aprendizaje, explicando y
escenificando una historia en la cual se encuentren enunciados adecuados para la
lecto-escritura. Sin embargo, este método sélo puede ser practicable si se tiene
algunos antecedentes: los nifios necesitan captar completamente la escenificacién y
entender el espafiol hablado para que, con base en esto, se dé la interaccién
comunicativa. En términos reales esto es poco practicable en el Valle del
Mezquital. '

Con respecto al sistema utilizado por los maestros indigenas en la lecto-
escritura. Hamel enfatiza que los maestros, en la descomposicién de silabas, se
ven en la necesidad de emplear la relacion entre silaba y sonido, reforzando con
la lectura en coro de los nifios, (antiguo método ahora obsoleto, que coarta toda
iniciativa individual de captacion del alumno), ademas de utilizar la repeticién y
memorizaciéon. En cuanto a la escritura, los alumnos se limitan a copiar
mecdnicamente las palabras del libro de texto o pizarrén, no existe el contexto
comunicativo de las palabras en espaiiol que es una de las bases del método
analitico global. (Hamel: 1988, 335).
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ADQUISICION DE DOS LENGUAS

Los criterios han cambiado a partir de investigaciones psico-lingiiisticas, se
ha centrado la atencidon mds en como se aprende no en como se ensefia. De ahi
surgio la diferencia para poder distinguir entre los procesos de aprendizaje y los
de adquisicion de una lengua. (Duhne:90,2).

De acuerdo a los intentos de mantener el proceso de aprendizaje bajo
control, estd la suposicién de que los procedimientos de ensefianza determinan los
pasos progresivos del aprendizaje. Este punto de vista estd basado en la
conviccion de que "Nada estd dentro de 1a mente si antes no estuvo fuera de ella”.
Toda la investigacion psicoldgica o psico-pedagdgica guiada por esta suposicion
implicita, pareciera probar que asi ocurre efectivamente. Esto es asi cuando
solamente se analizan las respuestas en términos de "correctas o incorrectas” es
decir, respuestas esperadas "buenas", por oposicién a las otras que no son
consideradas en términos positivos sino solamente en términos negativos.
(Ferreiro:1987,43).

Pero cuando una investigacién es conducida con otro tipo de
presuposiciones, esto es, que la respuesta sea tomada como reflejo externo de una
organizacién interna y que pueda ser clasificada en otros términos y no los de
correcta e incorrecta, se pueden encontrar aspectos interesantes para analizarse
con detenimiento.

Selinker indica que existen procesos distintos relacionados con la actividad
de estructuras hipotéticas también distintas: la estructura lingiiistica latente y la
estructura psicologica latente, responsables de las adquisiciones distintasen L1 y
L2. (Da Silva:1983,131).

No hay un criterio establecido sobre la forma en que se da el proceso de la
adquisicién de la L1 y L2. Segiin nuestro punto de vista dependeria del contexto
social y cultural, ademas de las facultades y funciones psiquicas y lingilisticas del
individuo para el uso funcional de dos lenguas.

Para Corder las estrategias de aprendizaje y los procesos mentales ayudan
al educando a crear y descubrir su propio sistema lingiiistico, a partir del
material idiomatico al que estd expuesto. (Da Silva:1983,134).

Las estrategias de comunicaciéon en la segunda lengua son el intento
sistematico del educando de expresar significado en esa lengua o entender
contenidos de las lenguas sistematicas apropiadas de la lengua meta (paréfrasis,
repeticiones, reestructuraciones de oraciones, préstamos, etc.).
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LECTO-ESCRITURA

Ferreiro ha realizado numerosas investigaciones a cerca de la lecto-
escritura de nifos urbanos, de distintas condiciones socio-econdmicas. Partimos
de sus planteamientos sobre la adquisicién de la lecto-escritura.

El mecanismo mediante el cual se procesa la escritura no se puede
restringir a la percepcién de unidades distintivas o unidades significativas
(palabras), sino que existe una percepcion de patrones significativos de escritura,
asi como también la prediccién por parte del que escribe y el uso de su
conocimiento general. (Ferreiro:1987,45).

Ferreiro parte del supuesto de que no existen suficientes datos que nos
permitan conocer los procesos de la escritura. Por lo cual a través de sus estudios
se ha podido indagar lo que ocurre en el proceso de construccion de la escritura.
Antes de que los nifios aprendan a escribir de acuerdo al sistema normativo se ha
encontrado un sistema de escritura, que es "bdsicamente un sistema alfabético de
‘representacion, que como tal, selecciona y retiene los elementos fonolégicos de
signo para representar lo que el nifio concibe como escritura”.
(Ferreiro:1979,57).

El progreso de la escritura infantil segin Ferreiro se basa en medios
culturales, en cuestiones educativas y en las diferentes lenguas. Los diversos
periodos se van desarrollando en la medida en el que nifio va adquiriendo el
manejo conceptual. Clasifica los periodos en:

Primer periodo: distincién entre el dibujar y escribir; y la conformacion de la
escritura sustituyendo el lenguaje. :

Segundo perioda: interpretacion de un texto que incluya una cantidad variable de
letras. Y por otro lado proponer en el texto un sistema que permita diferenciar
entre una escritura y otra. ,

Tercer periodo: es la captacién del sentido de las letras. El nifio descubre que la
escritura (letras) podria conformar la palabra oral (silabas). (Ferreiro:1979,65).

A partir de estos periodos podemos entender que en determinado nivel
existe una -correspondencia entre la cantidad de letras que se escriben y los
fonemas que integran la palabra. Sin embargo, esta hipétesis manifiesta una
contradiccion entre el control de las silabas y la cantidad minima de las letras
para que un escrito pueda entenderse. ’
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Sintetizando lo que Ferreiro propone, la lecto-escritura es importante desde
el punto de vista tedrico y prdctico. Es decir, el dominio de la lecto-escritura
permite el acceso a conocimientos tedricos que puestos en prictica ayudarian al
desarrollo integro de las personas. Se plantea el sistema de la educacion publica
como un elemento que debe absorber necesidades y problemas de los nifios.
Enfoca su estudio hacia la diferencia que existe entre lo aprendido y lo ensefiado,
por medio de cualquier metodologia. Dentro del programa de educacién piblica
enfatiza su preocupacion en los nifios que no cuentan con apoyos necesarios para
acceder a la lecto- escritura, como instruccién pre-escolar, materiales didacticos y
un contexto familiar que facilite el aprendizaje de la lecto-escritura. Para
Ferreiro es importante que los programas y métodos coincidan en la légica
interna de los procesos de aprendizaje de los alumnos. Y otra de sus
preocupaciones es la desercién de estos nifios por posibles fracasos en la escuela.
(Ferreiro:1987,43). '

Hasta hace pocos afios los primeros intentos de escribir de los nifios eran
considerados solamente como garabateo "como si la escritura debiera comenzar
directamente en forma convencional y bien dibujada”. Todo lo que ocurria antes
era simplemente considerado como intentos de escribir y no como escritura real.
En el mejor de los casos, era considerada como una actividad puramente grafica,
relevante para la verdadera escritura solamente en la medida en que conduce a un
control creciente sobre los instrumentos graficos y el espacio grafico. No se
suponia que tuviera lugar algin tipo de actividad cognitiva mientras que se
ejecutaban estos garabateos. Ahora sabemos que tienen lugar una serie de pasos
ordenados antes de que el nifio comprenda la naturaleza de nuestro sistema
alfabético de escritura y que cada paso estd caracterizado por esquemas
conceptuales particulares cuyo desarrollo y transformacidn son nuestro principal
objeto de estudio. Ninguno de esos esquemas puede ser caracterizado como una
simple reproduccién de la mente del nifio provistas por el medio.
(Ferreiro:1987,43).

Estos esquemas implican siempre up proceso constructivo en el cual los
nifios toman en cuenta parte de la informacién dada e introducen siempre al
mismo tiempo algo propio. En el proceso de asimilacion el sujeto transforma la
informacion que se le da. La resistencia del objeto obliga a veces al sujeto a
modificarse a su vez (a cambiar sus propios esquemas) para comprender al objeto
(para incorporarlo, para hacerlo suyo).

La comprension es un proceso constructivo y el significado depende tanto
de la informacion exterior como del aporte del conocimiento previo del sujeto.

Concebida la lecto-escritura de esta manera como la construccién de
significados, las respuestas incorrectas necesitan un tratamiento diferente al que
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estamos acostumbrados con respecto a la evaluacion tradicional que, como
sabemos, se apega a un tipo de evaluacién (no analitica) cuantitativa y'e "cerrada”
que no permite la interpretacion de las respuesta inadecuadas.
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CONCEPTOS DE ERROR

Segin nuestra concepcion del error se manifiesta a través de la poca
adecuacion o correspondencia gramatical en las oraciones sugeridas. Con base en
esta idea surgio una propuesta en la que rescatamos de la produccion de los
alumnos una serie de categorias gramaticales que consideramos trascendentes para
un mejor entendimiento y desarrollo de la lectura y escritura del alumno.

El error o falla es una expresion inadecuada que se maneja en la aplicacion
de ciertas normas dentro de un contexto determinado.

Las equivocaciones estdn sujetas a estrategias a nivel inconsciente y
consciente para la resolucién mds satisfactoria segin el individuo o determinada
situacion.

A nivel inconsciente los errores pueden surgir cuando las asociaciones en
su complicado proceso mental sufre modificaciones. (Freud:1915,211).

No se puede considerar un producto como error en algunas circunstancias,
pues los equivocos que se cometan durante una platica informal tienden mds a
surgir de los procesos latentes; en cambio no ocurre lo mismo cuando se pide a
un hablante que se exprese por escrito; su reflexibilidad sobre sus expresiones
serd mds consciente.

El andlisis sistemdtico de las equivocaciones nos permite preparar
materiales diddcticos para la ensefianza funcional y establecer criterios de avance
o retroceso, asi como establecer los procedimientos y estrategias para descubrir el
uso de dos lenguas. (Ehnis:1990,3).
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ANALISIS DEL ERROR EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

En el proceso de aprendizaje, se presentan a menudo errores que se
superan paulatinamente. El aprendizaje de la lecto-escritura en la lengua materna
implica en si un proceso dificil. Este proceso se complica alin mds cuando se trata
de dos lenguas. En las comunidades bilingiies es comin la mezcla e interferencia
en las dos lenguas, esto podria considerarse comunmente como error. Sin
embargo, ¢l andlisis de estos supuestos errores permite introducirnos al proceso
de aprendizaje de las dos lenguas.

De los estudios que se han hecho sobre el andlisis de error (transferencia,
secuencia lingiiistica, etc.) se han derivado dos supuestos tedricos que se oponen:
los primeros suponen que “el aprendizaje de L1 y L2 se derivan de procesos
lingiiisticos distintos"; los segundos enfatizan en las similitudes entre adquisicién
en L1 y L2 sefialando que ocurren los mismos procesos de adquisicion en las dos
lenguas. (Da Silva:1983,131).
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TEORIA DEL ANALISIS DE ERROR

La teoria del analisis de errores (AE) surgié del anilisis contrastivo a
finales de los afios 70. Las hipétesis del analisis contrastivo s6lo hacian énfasis en
las diferencias entre la lengua materna y la que se aprende (la lengua meta). Esta
hipétesis resulto precaria y dio origen a otras nuevas teorias.

En ese entonces habia dos teorias completamente opuestas en la
metodologia de la ensefianza de lenguas con respecto a los errores de los alumnos:

1. No habria errores si tuviéramos el método ideal, y la ocurrencia de los
errores €s la demostracion de lo inadecuado de nuestras técnicas de ensefianza. Se
trata de evitar por completo los errores.

2. Los errores siempre van a ocurrir independientemente del método o
técnicas que utilicemos, (pues somos susceptibles a errores) ya que vivimos en un
mundo imperfecto.

Nuestro esfuerzo debe ser concentrado en c6mo manejar esos errores una
vez que aparecieron. (Duhne:1988,1-7).
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En el segundo capitulo se habla de la educacion indigena de América Latina
y en particular de México.

En México se partio de una politica nacionalista, que buscaba unificar la
cultura y la lengua (reconocida oficialmente como el espaiiol). Por otra parte se
hablaba de los instrumentos pedagogicos mds adecuados para la ensefianza en la
lengua oficial.

Estos planteamientos posteriormente han provocado reacciones en autores
interesados en el tema y/o alrededor de éste; argumentando por ejemplo que
existen distintos elementos en las sociedades, que condicionan la ensefianza de la
educacion bilingiie. Fishman identifica estos elementos como problemas de
integracion cultural, control econémico y poder politico diciendo que éste es el
problema, mds que los métodos de ensefianza etc. Amadio propone mecanismos,
recurriendo a la tecnologia para obtener mejores resultados prdcticos en la
ensefianza. Hamel plantea una contraposicion entre la educacién bilingiie
bicultural indigena y las politicas de integracién social a través de la
"erradicacion lingiiistica” y la escasez de mateniales y profesores especializados.

En general, se elaboraron programas bilingiies que no se llevaron hasta sus
tltimos resultados. Otros mds recaian en que, para que fueran eficaces, los
alumnos tenian que entender el espafiol hablado para que se diera la interaccién
comunicativa.

Los enfoques se han ido modificando en funciéon de estudios
psicolingiiisticos que contemplan mas el cémo se aprende y no el c6mo se ensefia.
Y esto permitid diferenciar los procesos de aprendizaje y los de adquisicion de
- una lengua. Las estrategias de comunicacién en la segunda lengua son el intento
sistemdtico del educando de expresar significado en esa lengua o entender
contenidos de las lenguas sistematicas apropiadas del espafiol.

El tema sobre adquisicién de dos lenguas, provee de mds elementos para el
analisis de lo que los nifios escriben, como podrian ser las estrategias que
desarrollan en su escritura como reflejo de una generalizacién de las reglas
gramaticales de su lengua materna sobre el espaiiol.

En lo que a lecto-escritura se refiere, retomamos basicamente a Ferreiro,
quien dice que el progreso de la escritura infantil se basa en medios culturales.
Los diferentes periodos se van desarrollando en la medida en que el nifio va
adquiriendo €l manejo conceptual.
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La comprension de la lecto-escritura es un proceso constructivo y el
significado depende tanto de la informacion exterior como del aporte del
conocimiento previo del sujeto. Lo anterior nos interesa especialmente en
relacion con el conocimiento y andlisis de los procesos en el aprendizaje de la
lecto-escritura, y al enfoque que se le debe dar a la produccién escrita de los
alumnos en las pruebas a analizar.

Si entendemos la lecto-escritura como la construccién de significados,
entonces a lo que normalmente se le identifica como respuestas incorrectas es
necesario analizarlas como algo que nos va a permitir conocer el proceso de
aprendizaje en el que se encuentran los alumnos.

La produccion escrita del alumno en la que comete "desaciertos o errores"
no se considerardn como tales, sino como una produccién con poca adecuaciéon o’
correspondencia gramatical en las oraciones que se sugieren en las pruebas
aplicadas.

En los afios 70s habia dos teorias del analisis de los errores, una: no habria
errores si las técnicas de ensefianza fueran adecuadas y dos: los errores siempre
van a Oocurrir ya que se vive en un mundo imperfecto.

Sintetizando, a través del proceso de aprendizaje de la lecto-escritura los
nifios cometen errores que generalmente se descalifican, no se analizan como algo
que puede ser sistemdtico, que conlleve a estrategias que se desarrollen en la
escritura, y a su vez detectar diferentes niveles y maduracioén de la misma, en
nuestro caso de los nifios indigenas bilingties.




TERCER CAPITULO

Etnogrefia de
la eomunidad
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ETNOGRAFIA DE LA COMUNIDAD
DATOS HISTORICOS

Actualmente uno de los pocos datos que parecen mas probables respecto al
pasado es que los otomies fueron gente perteneciente a una antigua civilizacion
presente en el altiplano desde mucho tiempo atrds, aun antes de la inmigracién de
los nahuas. De cualquier modo, toda la historia de México estd llena de
informacion insuficiente contradictoria ademds de interrogantes a las cuales los
historiadores s6lo han podido contraponer conjeturas ¢ hipétesis de trabajo.
(Tranfo:1974,28).

Tomando en cuenta esta situacion de partida trataremos de resumir en los
datos histéricos generales de la zona del Valle del Mezquital perteneciente al estado
de Hidalgo.

Planteamientos hechos por Soustelle (Soustelle:75,14) nos indican que uno de
los primeros pueblos asentados en el altiplano fue el olmeca. Al igual que los
otomis, llegé del este. Duefios de una cultura rudimentaria, los otomis abandonaron
el litoral del Golfo a través de la vertiente Oriental de la Sierra Madre penetrando
en ¢l interior del Valle.

De acuerdo con algunos autores como Carrasco, sostiene que los otomis
estuvieron en el altiplano, afirma también que precisamente en ¢l Mezquital
pueden reconocerse los elementos mas antiguos de la cultura otomi y que tales
elementos no niegan ciertas derivaciones de las culturas del Golfo. Por otro lado el
autor establece cierta afinidad entre otomis y teponecas.

Cualquiera que haya sido su origen y su idioma, (debido a la llegada de los
chichimecas), el desplazamiento provoc6 que los otomis migraran al interior del
Valle hacia el este y el norte. En el siglo XIII se establecen en la zona septentrional
que constituye la continuacion del Valle del Mezquital, donde florece el reino
otomi de Xaltocan.

Aparentemente los llamados chichimecas establecieron buenas relaciones de
intercambio- con los demds grupos; intercambiaban productos provenientes de la
caza y recoleccion por productos agricolas.

Por otra parte, los aztecas invadieron el territorio otomi y pesar de su
resistencia, fueron sometidos y utilizados como escudo en contra de los ataques de
los cazadores némadas del norte.
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Al inicio de la Conquista espaiiola, los otomis ocupaban una vasta region que
comprendia el territorio donde hoy se encuentran los estados de Tlaxcala, Puebla.
Hidalgo y parte de Veracruz, México y Michoacdn.

El resentimiento de los otomis contra los aztecas, los llevo a aliarse con los
espafioles de los que se volvieron valiosos colaboradores; aun después de la caida
de Tenochtitlan ayudaron a la pacificacion de las tribus chichimecas. En poco
tiempo se convirtieron al catolicismo y contribuyeron a su difusion entre los
pueblos del norte, hecho que permitié la expansién otomi a los estados de
"Querétaro, Guanajuato y San Luis Potosi. No obstante su alianza con los espafioles,
no los salvé de la encomienda de la servidumbre ni de ser desplazados por grupos
nahuas quienes fueron trasladados a Pachuca por los espafioles por considerarios
mdas aptos para el trabajo en las minas alli descubiertas motivo por el cual,
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gradualmente fueron desplazadas a las zonas mas dridas e

improductivas.(Carrasco:1950,73).

La familia otomi se presenta extendida a lo largo de una franja que atraviesa
todo el altiplano central de este a oeste alcanzando las montafias de la vertiente del
Atlédntico hasta los confines del actual estado de Michoacan.

Tratando de sintetizar los hechds histéricos mas significativos de la vida de
los otomis del Valle, se podria mencionar que sdlo algunas circunstancias
favorecieron su sobrevivencia: ‘

a) La poca riqueza de la zona no desperté demasiado la inquietud de los
encomenderos y por consiguiente no hubo una migracién importante de blancos.

b) La escasa densidad de poblacion a otras zonas, permitié la posesion de terrenos
por parte de los indios mas amplia que en otras regiones.

c¢) La capacidad de negociar con los chichimecas hizo a los otomis casi
indispensables, principalmente en los siglos XVI y XVII.

d) El naciente desarrollo de la actividad minera permitié la creacién de cierta
economia de mercado.

Todos estos elementos conjugados conllevaron a un minimo sometimiento de
los otomis por parte de los conquistadores hasta 1700. También la extension
territorial carecié de valor respecto al desarrollo de la ganaderia y de la adopcién
de un sistema de barbecho para la rotacién de cultivo, que llevé a la formacion de
grandes ranchos que solamente fueron destinados a pastizales.

Con la Independencia no mejoraron las condiciones econémicas para los
otomis, sino por ¢l contrario, se agravaron. En primera instancia el Mezquital
pertenecia casi totalmente al Conde de Regla, finalmente con su muerte, el
territorio fue dividido provocando asi las pequeiias propiedades que obviamente



»

compraron los de cierto capital, criollos y mestizos, mientras que las condiciones
de los indigenas continuaban siendo desfavorables.

Para ubicarnos en la historia del Municipio del Cardonal y de sus
comunidades, nos concentraremos en la informacion conocida desde la colonia a la

época actual.

Durante la colonia, lo que ahora abarca el municipio del Cardonal
corresponde a una de las tres principales Repiiblicas de Indios de la zona arida del
Valle del Mezquital; éstas son la del Cardonal, de Onizabita y de San Juan Bautista
(San Juanico), las tres integradas a la jurisdiccion de Ixmiquilpan. (Arellano:
1966,619).

Nos muestran ciertos documentos de 1a época que "cuando el Cardonal se
constituyé en Repiiblica de Indios (1729), contaba en su jurisdiccién con dos
barrios con mas de 600 matrimonios, lo mismo que sus rancherias: San Miguel de
la Nopalera Tlacintla, La Florida, Pozuelos y Sabanillas: (AGN. Indios vol. 43 esp.
f. 209-290, en Piedad, 1981). El! Municipio del Cardonal Hgo. se encuentra
ubicado en la zona del Valle del Mezquital; localizado a 160 Km. al norte de la
capital de México. A este Valle pertenecen ocho de las comunidades que encabeza
el municipio del Cardonal: San Andrés, Durango, Sta. Teresa, Sauz, San Miguel,
Gumbo, Florida y Pozuelos.

Segin Leonardo Manrique (Manrique:1980,249), 1a distribucion lingiiistica
de los grupos indigenas se clasifica en cinco grupos, considerando como
principales:

1) otomi-masahua

2) pame del norte

3) pame del sur

4) matlazinca-ocuitleco

5) chichimeca

No se tienen datos totalmente comprobados sobre el significado de la palabra
otomi; se sabe que es de origen azteca "otomitl”, transformada posteriormente por
el espaiiol comin en otomi. De los significados mds comunes que le han asignado al
término, Soustelle cita algunas referencias etimolégicas:

a) origen azteca "tocac" "aquel que camina” y "mitl" "flecha”, que se traduce

como:. "pueblo de cazadores que camina siempre cargado de flechas".

b) raiz del nombre del antepasado mitico de la raza oton u otomitl.

¢) fusién de los dos términos seménticos "otho® no poseer nada, y "mi"

establecerse, que se traduce como pueblo sin residencia (némada).
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No s¢ sabe con exactitud la fecha en que fue fundada la comunidad de
Pozuelos, aunque en distintos lugares se han encontrado indicios que confirman que
fue habitado posiblemente antes de la creacion de las haciendas de Pozuelos; lo que
si se sabe es que el antiguo duefio de la hacienda de Pozuelos fue don Jerénimo
Martinez, quien era duefio también de las haciendas de Ocotza y de La Florida; mas
tarde esta ultima fue vendida a don Alejandro Atie y la de Pozuelos a don Jesis
Badillo, quien la tuvo hasta su muerte, (20 de abril de 1924) hereddndola a su hijo
del mismo nombre. Se cuenta que ésta hacienda servia como punto de descanso
donde se efectuaban los cambios de caballo a los carruajes que viajaban de la
hacienda de La Florida a la ciudad de Ixmiquilpan.

En el Archivo General de la Nacién se han encontrado documentos
testimoniales donde se concede licencia desde el afio de 1796 a los naturales del
barrio de Pozuelos, sujetos al gobierno y al municipio del Cardonal, jurisdiccion
de Ixmiquilpan, para constituirse como pueblo formal y elegir anualmente oficiales
de Republica.

Se ha llegado a la conclusién posible que el barrio referido en dicho
documento, sea lo que actualmente es el pueblo de San Andrés Daboxtha, ya que
también habla de la necesidad de una construcciéon de una capilla para la
celebracion del culto religioso, a falta de este servicio en la region y por la lejania
del Cardonal.

En la época de la Revolucion delahuertista, Pozuelos fue escenario de una
lucha sangrienta sostenida entre las tropas federales y las del Gral. Marcial
Cabazos, quien se habia revelado en contra del gobiemo federal, se adhiri6 a los
ideales de Adolfo de la Huerta. '

El contingente comandado por los generales Rios Zertuche, Diaz David y
Medina Veytia, dio alcance al gral. Marcial Cabazos en la exhacienda de Pozuelos,
donde pasoé la noche con la gente que le acompafiaba sorprendiéndolos y ddndole
muerte en la madrugada del 21 de abril de 1924.

El caddver del gral. Cabazos fue conducido a la ciudad de Pachuca, donde
fue reconocido por el gral. Pedro Gabay y expuesto durante dos dias en el teatro
"Bartolom¢ de Medina" que se encontraba erigido en la calle de Matamoros, para
después conducirlo a San Luis Potosi de donde era originario. En esta lucha
también perdieron la vida dos de los constituyentes de 1917, los coroneles Adolfo
Mayorga y Leopoldo Ruiz Labastida, este iltimo nacido en Jiliapan Mpio. de
Pachuca, Hgo., sus caddveres fueron sepultados en la exhacienda al pie de un arbol
de fresno, se exhumaron sus cuerpos para trasladarios a su respectivo lugar de
origen.

- 28



SERVICIOS
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La comunidad de Pozuelos se ha ido transformando gracias al esfuerzo de
sus habitantes, que se han organizado para solucionar los problemas a los que se
enfrentan, como por ejemplo, los de servicios.

Pozuelos se comunica con las demds comunidades por medio de caminos de
terraceria que los mismos habitantes han abierto a través de faenas comunitarias.

La comunidad de Pozuelos es una de las poblaciones del Municipio. del
Cardonal que cuenta con los servicios més necesarios; un Centro de Salud, que es
atendido por un médico practicante que realiza en ese momento su servicio social.
Este Centro de Salud es visitado por algunos pobladores de las comunidades més
cercanas (Durango, San Andrés Daboxtha, Sta. Teresa Daboxtha y la Florida). El
servicio se da las 24 hrs. siempre y cuando el médico no haya salido de
emergencia. La consulta se paga con una cantidad simbdlica de cinco mil pesos, los
medicamentos son surtidos desde el municipio del Ixmiquilpan, Hgo.

Otro de los servicios con los que cuenta la comunidad es la energia eléctrica
desde 1980, que abastece a las siguientes unidades: pre-escolar, primaria, T.V
Secundaria, iglesia y casas que rodean el centro; las demds casas que estan dispersas
en las faldas de los cerros actualmente cuentan con luz eléctrica gracias a la
segunda ampliacién que se hizo en mayo de 1992. El resto de las casas que aun no
cuentan con este servicio, sus ocupantes siguen recurriendo a los mismos medios
para alumbrarse, como son las ldimparas de gas o de petréleo o simplemente con
velas, esto siempre y cuando su presupuesto se los permita.

En ocasiones cuando hay alguna celebracién del pueblo, ocupan el auditorio
para los bailes, en donde instalan una gran planta de luz.

Por las grandes distancias que hay que recorrer para trasladar mercancia;
existen tres tiendas de abarrotes, (una de ellas también es recauderia), éstas son
abastecidas cada lunes que hay dia de plaza en Ixmiquilpan. Dos de las tiendas estdn
situadas en el centro, mientras que la otra, estd en la parte alta del pueblo por
donde se encuentra la capilla evangélica. Ademads de estas tiendas y de algunos
puestos ambulantes que se ponen por lo regular martes y miércoles también
cuentan con una Conasupo, el horario de su servicio varia: de 7:00 am. a 6:00 pm.
los martes, jueves y domingos. En ella se venden todos los productos de primera
necesidad: aceite comestible, arroz, harina, frijol, azicar, leche en polvo, pastas,
café, papel sanitario, detergentes, dulces etc.
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Como no existe panaderia, todos los jueves y domingos de cada semana, llega
una camioneta de Orizabita abastece pan (blanco y de dulce) a una de las tiendas del
centro, mientras que en cada casa hacen sus propias tortillas a mano.o con un
pequefio molino manual; otras familias optan por ir hasta Ixmiquilpan a moler su
maiz, ya que las tortillas son el complemento de su dieta bdsica.

A falta de transporte piblico, sus pobladores recurren a los vecinos, que
cuentan con camionetas particulares, siendo algunas de éstas, las que recogen los
garrafones del pulque de algunos vecinos que lo dan a vender en Ixmiquilpan y sus
alrededores. La gente necesariamente tiene que recurrir a ellas para poder
trasladarse regularmente a Ixmiquilpan. (paga $ 3.000 pesos por un solo viaje). El
horario de las camionetas del pulque es: salen de Pozuelos a las 7 a.m. y regresan
de Ixmiquilpan de 11.00 am a 13.00 p.m.

La iglesia y la plazuela ocupan el centro (construcciones terminadas
recientemente en noviembre y diciembre de 1991). Frente a la plazuela est4 la
escuela primaria, a un costado del lado derecho el Juzgado y la toma de agua
publica principal, mds adelante el auditorio (sin terminar de construir). En frente
de éste hay tres salones que ocupa la escuela pre-escolar y a un lado el jaguey
(donde se acumulaba el agua de la lluvia); el centro de salud estd a un costado de la
plazuela y atras de €l hay una tienda de abarrotes y verduleria; del otro costado de
la plazuela hay una pequeiia capilla y atrds de ésta la Conasupo y una tienda de
abarrotes y que ademds cuenta con servicio de teléfono piblico. Todas estas
construcciones son hechas ( de piedra y de cemento) por los mismos habitantes de
la comunidad, el resto de las construcciones son casas domésticas; s6lo hay dos
casas de dos plantas, mismas que pertenecen a los dos maestros que imparten el 1°
de la primaria de esta poblacidn; el resto de la poblacion se encuentra dispersa al
interior y exterior de la parte céntrica del poblado, aunque la mayoria de las casas
ya son de tabique y cemento, quedan algunas aun de adobe y techo de pencas de
maguey o laminas de asbesto y madera; por lo regular esta iltima combinacién por
lo regular se usa para las cocinas, lugar en e] que generalmente comen.

En la comunidad se pueden localizar tres sectores importantes; uno hacia el
noreste, aun lado de la T.V secundaria y el panteén, el otro situado hacia el
noroeste, el templo evangélico y una tienda; al sureste el pre-escolar y el jaguey.
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En la actualidad son pocas las tradiciones que se realizan en la comunidad y
no todos sus pobladores las siguen; actualmente algunos pobladores acostumbran a
subir a uno de los cerros mas altos que esta al sureste de la comunidad y al que le
llaman "la cumbre de Zapata" y su cueva que esta en la cima "Pollegui" (Mole de
olla) dentro de ésta se puede ver la gran cantidad de ofrendas que sus fieles han
dejado a través del tiempo para ofrecerlas a una gran piedra que usan como
simbolo; posteriormente se llevan las puntas de las estalactitas que se han formado
a través de los afios para asi llevarlas a la iglesia de Ixmiquilpan y bendecirlas;
finalmente regresan para realizar una gran comida y poder esperar una buena
cosecha, o también la sancién de algin familiar u otra peticiéon més. Se puede decir
que esta tradiciéon ha perdido fuerza a través del tiempo por sus mismos
pobladores, pero quienes aun llegan a seguir esta costumbre son algunos padres de
familia y con m4s frecuencia la seguian los abuelos.

Los dias 1° y 2 de noviembre (dia de todos los santos) acostumbran la
mayoria del pueblo a poner sus ofrendas: flores, fruta, pan, tamales, y como
ofrenda mayor el "sacahuil” que es un gran tamal de pollo aproximadamente de 40
cm. de largo y 10 cm. de ancho; lo envuelven con hojas de pldtano y lo cocinan en
la madrugada del dia 2 de noviembre,igual que preparan la barbacoa, cavan un
hoyo en la tierra y en el fondo como horno, una base de piedras calientes y
cubierto de pencas de maguey para que posteriormente se vuelva a cubrir de tierra.
Para que horas después se saque y se ponga junto con la demds ofrenda.

Ya por la noche esperan la llegada del padre del Cardonal que celebrard la
misa y bendecira las flores y guiara la procesion hasta el pantedn; el padre reza y
dice unas palabras més en el pantedn para que los familiares depositen sus flores y
ofrendas en cada una de las tumbas de sus difuntos.

La fiesta del pueblo la realizan cada afio los catdlicos de la comunidad, su
santo es " Cristo Rey"; esta fiesta se celebra el 23 y 24 de noviembre de cada afio,
pero es modificada segin la fecha para que caiga siempre en sibado y domingo. El
sdbado desde la madrugada jovenes y adultos van a la iglesia a cantarles las
mafanitas y otras alabanzas al Santo Patrén. El sdbado lo ocupan para hacer los
preparativos de la comida después de la " ceremonia grande" del domingo, en
ocasiones si-hay alguna boda para celebrarse se hace el sébado al medio dia. Ya por
la tarde se realizan varios juegos deportivos (fiitbol soccer, basketbol, y maratén
de resistencia) con participantes de la comunidad ¢ invitados de otras comunidades
cercanas a ésta. Ya por la noche el comité de Feria se encarga de organizar los
puestos de antojitos que se retnen al rededor de la plazuela y la contratacién de
grupos musicales que tocaran por la noche en el auditorio los dos dias de fiesta. El
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domingo la gente acostumbra celebrar los bautizos, primeras comuniones y bodas.
Al término de éstas, les espera una gran fiesta, en donde cada familia que festeja,
sacrifica sus animalitos ( chivos, borregos, gallinas y guajolotes) para la comilona
que les espera a los familiares e invitados. Ya en la noche nuevamente se reine la
gente en la plazuela de la iglesia para apreciar la quema de los toritos que son
conducidos por los padrinos de éstos o voluntarios, cabe mencionar que antes de las
misas y después de éstas, el torito se pasea, haciendo reverencias en honor al "
Santo patrén”, también antes y después de la ceremonia hay mds de 10 musicos que
son contratados para esta ocasion.
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SITUACION GEOGRAFICA

El Valie del Mezquital es una prolongacion del Valle de México,al norte del
D.F. La region estd limitada por la siguientes elevaciones orograficas: al norte, la
Sierra de Judrez y al este, la serrania que va desde el cerro del Fraile hasta el cerro
del Aguila y la sierra de Actopan. Al sur,la serrania del Mexe y al este, la sierra de
Xinthé. El Mezquital estd ubicado bdsicamente en la cuernca del rio Tula,que es la
corriente de agua principal,en la vertiente oriental; el rio Moctezuma es marginal y
corre casi fuera de los limites del Valle. El rio Tula lleva una direccién sur -
noreste obteniendo algunos afluentes como el rio Alfajayucan y el San Juan.

El Cardonal: municipio de la zona arida. El poblado del Cardonal, conocido
anteriormente como el "Mineral del Cardonal”, es llamado "Bohai” que en otomi
significa lugar de la tierra negra (Olguin, 1980). Se localiza en la parte noreste del
Valle del Mezquital, en una de las zonas mas dridas de la region a 20° 30' de
latitud norte y a 99°8' de longitud oeste, con una altura de 2,090m. sobre el nivel
del mar. El Cardonal es la cabecera municipal del municipio que lleva su mismo
nombre, extendido en una superficie de 4,626 km2. El municipio del Cardonal
limita al norte con los municipios de Nicolds Flores y Tlahuiltepa; al sur con
Santiago de Anaya; al oriente con Eloxochitlan y Mextlltan y al poniente con
Ixmiquilpan. (Godinez:1982,22).

Esta poblacidén se caracteriza por su clima semidesértico, una precipitacion
pluvial escasa en temporada, por lo que su vegetacidn espinoza predomina
(mezquite, cardén, lechuguilla, maguey, bisnaga y nopal). La lluvia de temporal,
comprendida entre los meses de julio-agosto, la sequia de enero-mayo en donde la
temperatura asciende hasta unos 40 grados c.

Pozuelos tiene una extensién de 26 km2 de hectareas divididas entre
pequeiias propiedades mancomunadas.

La comunidad de Pozuelos es un poblado que se localiza al norte del Valle
del Mezquital. Geograficamente se encuentra situada a los 20 34' latitud norte y a
los 99 05' longitud oeste del Meridiano de Greenwich, con una altitud de 1950
mts., sobre el nivel del mar.

Esta comunidad tiene por limite al norte y al este, al ejido Emilio Herndndez,
antes hacienda de La Florida; al noroeste, el pueblo y ejido de San Andrés
Daboxtha, ambos pertenecientes al Mpio. de Cardonal; al sur limita con el ejido de
Julidn Villagrdn, antes hacienda de Ocotza; al sureste con el ejido de Santiago de
Anaya, Municipio del mismo nombre; y al oeste con la exhacienda de Debodé y
Capula, pertenecientes al Municipio de Ixmiquilpan, Hgo.
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El significado etimolégico de POZUELOS se deriva del sustantivo "POZO",
probablemente se le haya asignado este nombre por el hecho de que en toda la
region es el unico lugar donde existen dos pequefios pozos, donde los habitantes del
mismo y las regiones aledafias concurrian para abastecerse del agua.

Su densidad de poblacién asciende aproximadamente a un total de 1100
habitantes, tomando en cuenta el indice de natalidad y mortandad que se ha
efectuado a partir del dltimo censo de 1990.

EDAD 0A4S5 6A14 15A44 45Y MAS TOTAL
HOMBRES 59 19 148 60 259 549
MUIJERES 66 18 157. 77 211 529
TOTAL 125 37 304 137 470 1073

En lo que se refiere a su estructura poblacional, es eminentemente joven,
observandose de la siguiente manera: el 46.59 % es menor de 18 afios de edad; el
29.63 % es potencialmente productiva entre hombres y mujeres mientras que el
20.41 % y el 67 % restante es dependiente (amas de casa que se dedican al hogar,
nifios menores de 15 afios y adultos mayores de 65 afios).




/

ECONOMIA f

Por las condiciones climaticas que padece la comunidad se ven obligados a
depender de sélo dos actividades econémicas que pricticamente son las mds
importantes de esta comunidad: la agricultura de temporal y el ganado lanar. Se
dedican a cultivar diversos productos en el siguiente orden de acuerdo a su
- importancia y posibilidades naturales y econémicas: maiz, frijol, cebada y nopal
principalmente para su autoconsumo, ya que por diversos fenémenos naturales (
heladas, sequias, lluvias ha destiempo) les impide tener una produccion basta para
comerciar con ellos; mientras que el maguey es el medio econémico mds
significativo para obtener un ingreso extra, pues de él, se obtiene ¢l aguamiel para
la elaboracién del pulque, el ayate para realizar costales, sacates, lazos, amacas
para los nifios y algiin bordado cémo carpetas, morrales, servilletas, etc. Algunas
casas tienen arboles frutales(durazno, tunas e higos).

El calendario agricola podria esquematizarse de la
s1gulente manera:

Producto Siembra Cosecha

maiz marzo-abril-mayo  octubre-noviembre
f i j o) L L] L] N L] »
cebada " " L » n
maguey todo el afno dos veces por dia

La forma de trabajo que impera son "la mano vuelta® entre amigos y
parientes, las actividades son: hmplar el terreno, barbechar, sembrar, labrar y
cosechar el producto.

En cuanto al ganado y animales domésticos, 1o que méds predomina son: los
borregos y chivos(de 5 a 20 o m4s) son los que predominan mds; los bueyes, vacas
y cerdos; los hay en menor cantidad (1 a 3), burros y mulas para la carga y
acarreo de agua, no hay familia que no cuente por lo menos con uno o dos para su
servicio ; solo algunas personas tienen de uno a dos caballos; casi toda la gente
tiene perros para alejar a los coyotes; en cuanto a aves domésticas: guajolotes,
gallinas, cocolera, loros, predomina més la gallina (que por lo regular la usan
también para la preparacion de barbacoa).

Cada dna 22 de cada mes, llega un camién con productos de primera
necesidad (aceite, cajeta, frijoles, arroz, sardina) estos productos son repartidos a
diversas comunidades por una organizacién civil religiosa, (por el Padre Linu de
Ixmiquilpan. Desarrollo Econémico Social de los Mexicanos Indigenas) y son
vendidos a precios médicos; pero sélo son para aquellas personas que demuestren
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que en verdad lo necesitan; ya sea por que sus ingresos econémicos son sumamente
bajos; para ello, tienen que tramitar una credencial. El camion reparte afuera de la
escuela primaria y comienza a distribuir los productos dentro y afuera de éste, la
gente se forma y al tocarle su turno tiene que mostrar la credencial para que sea
perforada.

Este mismo dia un grupo de mujeres se reline para entregarle a una de ellas
todos los trabajos bordados con ayate, para que asi pueda venderlos en Ixmiquilpan
o algin comerciante que las venda al mayoreo como producto de artesania.
Posteriormente esta misma mujer, presidenta del comité les pagara a cada una por
su trabajo.
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ESTRUCTURA SOCIAL

El fendmeno migratorio de esta comunidad es importante de considerar, no
sélo porque representa un problema econémico sino también lingiiistico; ya que las
personas que migran de la comunidad, lo hacen por lo regular con el afdn de poder
alcanzar un aceptable nivel econdémico para el sustento de él y de su familia; pero
encontramos que en la mayoria de este porcentaje de los migrantes, se tienen que
enfrentar con otras lenguas diferentes a la suya ( espaiiol e inglés) que en ocasiones
esto les impide desarrollarse ampliamente en las diversas actividades que podrian
desempeiiar para trabajar y obtener asi un mayor ingreso econémico.

Las diferentes migraciones que se llegan a observar de la comunidad son de
tres tipos:
-La externa o fuera del pais (hacia los Estados Unidos de N.A) en donde la
mayoria de esta poblacion aspira a irse, pero s6lo un 05% puede lograrlo (cuyas
edades oscilan entre los 20 y 40 afios de edad).
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-La nacional (hacia el D.F) es mas frecuente y de mayor porcentaje de inmigrantes

con un promedio de 30%, aunque cabe mencionar que esta poblacion migrante en
su mayoria es temporal, la mayoria de esta poblacién es masculina, y regresa a la
comunidad en la épocas de siembra y de cosecha. Mientras estan percibiendo un
ingreso econdmico, se emplean comunmente en trabajos de albaiiileria, en la
fabrica del bloque (tabique) o como obreros; por otro lado las mujeres por lo
regular se emplean en casas como sirvientas. Curiosamente los mismos
migrantes, hombres y mujeres, se encuentran en las ciudades donde trabajan y luego
regresan para casarse aqui en la comunidad, queddndose asi permanentemente;
mientras el esposo regresa a la ciudad para seguir trabajando. Otras son madres
solteras que se quedan y otras regresan en busca de trabajo para poder mantener a
sus hijos, a los que por lo regular dejan en la comunidad con los abuelos.
-Por ultimo, el resto del porcentaje migrante es local, (Ixmiquilpan, Pachuca o en
otros casos a otros poblados cercanos).

Estamos hablando de un 35% de su poblacién en general, que sale en busca
de un ingreso econémico.




ESTRUCTURA POLITICA

Pozuelos tiene una extension de 26 Km2 de hectéreas, estdn divididas entre
ejidos y pequeiia propiedad mancomunada.

La primera peticion de tierra (ejido) fue hecha en 1930 (por 54 habitantes)
y desde 1931 se comenzaron a llevarse a cabo los tramites, y para 1970 se dio la
resolucion presidencial, ya que durante este tiempo sélo se habia otorgado la
concesion de la posesion provisional de ésta el 19 de septiembre de 1931, por
parte del gobernador del Estado en comin acuerdo con la Comision Nacional
Agraria, de ahi no se hizo mds por obtener la Carpeta Basica; ya que las
autoridades ejidales de esta comunidad sélo se concretaron a entregar las tierras,
pues creian que eso era todo y no se preocuparon por la obtencion de ésta. En el
caso de la segunda ampliacién del ejido se iniciaron las gestiones en 1968 y para
1979 el que es actualmente el Comisano Ejidal (Paulino Mayorga Monter) habia
sido nombrado presidente del comité particular ejecutivo para que continuara los
tramites de la obtencién de la documentacién de la C.B. y no es sino hasta 19 de
mayo de 1992, que se les entrega la Carpeta Bésica de esta segunda ampliacion; sin
embargo, los tramites han servido de poco por que no hay documentaciéon para la
continuacién de esta ampliacion , s6lo se cuenta con la copia de la resolucion
presidencial. Lo que se estd haciendo actualmente es buscar en las diferentes
dependencias, pues se cree que en la Secretaria de la Reforma Agraria pudo haber
quedado esa documentacion.

La comunidad se organiza por medio de comités y cargos que ocupan sus

pobladores:
Comité para el Pre-escolar

" " la Primaria
Comité para la T.V Secundaria

" " las construcciones

"o la validacién (préstamos para los ejidatarios)
Director de primaria y pre-escolar
Comité del DIF.
Comité de Solidaridad.
Comité del Comisariado ejidal
Comité de vigilancia
Comité local
Presidente gral. de agua potable.
Comité de sistemas de pilas de agua
Representantes en los credos.
Comité de campo mortorio

" del centro de salud.
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" de feria
" del deporte
Delegado y comité
Comité del mantenimiento del la iglesia.

Cada representante de cada comité organiza a la gente a su cargo, para que
por medio de faenas realicen arduos trabajos dentro y fuera de la comunidad para
beneficio de la misma; estas faenas no son remuneradas por ninguna institucion,
sino todo lo contrario pues en ocasiones a demds de poner la mano de obra, tienen
que aportar dinero para la construccion de algiin edificio o su mantenimiento, ya
sea de la iglesia o de las unidades educativas.
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En el tercer capitulo nos referimos a la etnografia de la comunidad con la
intension de ubicar las caracteristicas del grupo étnico en el que nos
concentramos; comenzamos con los datos histéricos generales que incluyen: el
origen del grupo étnico otomi, distribucién geogréfica, distribucion lingiiistica,
situacion actual, etc. En particular se habla de Pozuelos (comunidad en la que
realizamos nuestra investigacién) con respecto a : servicios, tradiciones y
costumbres, situacidon geografica, poblacién, economia, estructura social,
estructura politica, entre otras cosas.




CUARTO CAPITULO

Etnsgreafia de
ie sseveia
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ETNOGRAFIA DE LA ESCUELA
CARACTERISTICAS GENERALES

La educacién indigena en el estado de Hidalgo es administrada a través de las
direcciones regionales que cubren parte de la demanda potencial de la poblacion en
sus diferentes niveles:

-pre-escolar el 14.52 %;
-educacién primaria el 82.60% y
-educacién de adultos el 1.99%. (Coronado:1982,5).

El Valle del Mezquital estd bajo la jurisdiccion de la Direccién Regional de
Ixmiquilpan para los programas educacionales, y de una institucién indigenista
estatal ya disuelta, llamada Patrimonio Indigenista del Valle del Mezquital (PIVM)
que comprendia programas de trabajo més amplios.

Esta direccién Regional de Ixmiquilpan, depende de la Direccién General de
Educacion Indigena (DGEI) y la Secretaria de Educacion Piblica (SEP), posee
mayor envergadura que las otras dos (Huejutla y Tenango de Doria) por la
cantidad de programas educacionales puestos en marcha y por una antigiledad
mayor de funcionamiento.

En el conjunto de las acciones indigenistas que se desarrollan en la zona,
concurren diversas instituciones nacionales: Instituto Nacional Indigenista (INI)
para los programas de castellanizacién o pre-escolar; Desarrollo Integral de la
Familia (DIF) para los desarrollos escolares; Secretaria de Salubridad y Asistencia
(SSA) para los centros de salud; Centro de Educacién de Adultos (CEDA), etc.

El sistema de educacion indigena en la region del Valle del Mezquital, estd
estructurado en unidades territoriales llamadas zonas escolares de supervisién, que
no coinciden con los municipios, y que permiten una distribucién de los programas
indigenistas de acuerdo con: a) la situacién geogrifica y los contactos entre las
comunidades; b) las demandas de servicios por parte de las mismas comunidades, y
c) la densidad de poblacion indigena.

En los hechos, estas zonas de supervision funcionan como instancias de
mediacién entre las comunidades y las autoridades regionales para cuestiones
relacionadas con las escuelas correspondientes. Pero con mucha frecuencia se
observa que los representantes de las comunidades prefieren el trato directo con las
Direcciones Regionales, de modo que estas estructuras intermedias cumplen més
bien, funciones de coordinacion con las escuelas.
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Los tipos-de servicios educativos que se desarrollan en el Valle del Mezquital
son: Primarias bilingiies, Escuela Albergue, Albergue Escolar, Educacion Pre-
escolar, distribuidos a través de las catorce zonas de supervision con que cuenta
este sistema regional. Se ofrecen 282 servicios, se atienden.208 comunidades
laboran 711 maestros y funcionan mas de 180 escuelas bilingiies.

Los municipios de Ixmiquilpan y Cardonal, son areas en donde se encuentra
la mayor concentracidn de escuelas, servicios y maestros. En Ixmiquilpan hay 222
maestros y en Cardonal 87, y también se ubican las cantidades mas altas de escuelas
con ciclo completo de primaria, en Ixmiquilpan 19 y en Cardonal 10. Estos indices
de concentracion del sistema marcan, de algin modo las zonas mas densamente
pobladas de otomis. Esta correlaciéon da bases para pensar que el bilingiiismo
otomi-espafiol se manifiesta en esta drea con una exigencia social mas aguda y
conflictiva. '

En los municipios de Ixmiquilpan, Cardonal y Chilcuhautla se inicié en
septiembre de 1978 un curso de educacidén pre-escolar. En el afio escolar 1979-
1980 éste programa se extendid a otros seis municipios
(Alfajayucan,Meztitldn,Nicolds Flores, San Salvador, Tasquillo y Zimapan).

La particularidad de este nuevo programa educacional destinado a los nifios
otomis de cinco a siete afios (en su gran mayoria monolingiies) reside en tres
aspectos :

a) es virtualmente el Unico programa que se podria considerar como bilingiie, pues
su método de ensefianza se basaba principalmente en el uso oral sistematico del
otomi y del espaiiol, hasta que el nifio consigue llegar a un nivel de castellanizacion
suficiente para cursar con cierta normalidad comunicativa el ciclo de educacién
primaria.

b) aunque se considera como un nivel preparatorio para ingresar a la educacién
primaria y se inserta en una misma escuela, en la practica los dos programas
funcionan con poca vinculacién y gran desconocimiento mutuo de sus respectivos
planes, metodologia y materiales didacticos. |

¢) es financiado por el INI, los maestros de este grado son clasificados en la
categoria de "promotores”, sin plaza ni contrato y con un salario muy reducido.

Con el grado pre-escolar y su antecedente el grado preparatorio se
castellaniza al nifio otomi para que abandone en la mayor medida posible el uso de
su lengua materna en las diversas actividades escolares. Es decir se implementa un
curso bilingiie de un afio para captar poblacién escolar y sujetarla a un ciclo de seis
afilos que niega en sus contenidos y métodos el bilingiliismo equilibrado, y que més
bien propicia la expansion del espaiiol en las practicas comunicativas del nifio.
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La gran mayoria de los promotores son jovenes recién egresados de la educacion
secundaria, sin la mayor experiencia docente y con un minimo de preparacion
pedagdgica, lo que resulta absolutamente disonante con la complejidad e
importancia que posee este programa para la futura escolarizacion del nifio.

Bajo la suposicion de que la poblacién escolar integra pasara al programa de
primaria, se observa que alrededor del 61% de los que ingresan al primer grado de
primaria no han recibido ningiin entrenamiento sistematico en el uso del espafiol y
por cierto ningiin adelanto en la maduracién para enfrentar el proceso de lecto-
escritura que aplican los textos gratuitos de la SEP para el sistema nacional de
educacion. Es decir el 61 % de los nifios otomis de la zona que ingresan al primer
grado sufren el tremendo impacto de cambio de un 4mbito familiar
intercomunicado por la lengua materna, con esporadicas intervenciones en espaiiol,
a un medio escolar donde domina el espaifiol con esporadicos apoyos o "muletas”
del otomi. Los efectos psicolégicos,culturales y pedagégicos de esta ruptura
comunicativa, en los nifilos otomis representan un problema en su esencia
desconocido.(Coronado:1982,13).

El bloqueo de la lengua materna en las situaciones educativas mds
importantes (la clase,la ceremonia del lunes, la clausura,los festejos inter-escolares)
agudizan el conflicto. Sin embargo se puede considerar un verdadero avance la
reimplantacion del curso de educacién pre-escolar,pues disminuye en alguna
medida las dimensiones dramdticas de la ruptura comunicativa.

En términos absolutos el programa de educacién primaria bilingile que
funciona en el Valle del Mezquital ocupa el cuarto lugar en el pais, en lo que
respecta la cantidad de poblaciéon atendida. De hecho, constituye la accién
fundamental de la Direccién Regional de Educacién Indigena ubicada en
Ixmiquilpan.

La historia de la educacién primaria bilingiie en la zona muestra el trédnsito
por diversas y encontradas concepciones de la escolarizacién formal del nifio
otomi, hasta llegar a la fase actual de integracién cultural y de castellanizacion.

Oficialmente, este sistema regional abarca los principios de la educacién
bilingiie bicultural. Sin embargo la prictica pedagégica del maestro bilingiie, no
sOlo se apoya en los mismos textos gratuitos que distribuye la SEP a través de todo
el pais, sino que ademas sigue los lineamientos de los programas y auxiliares
didacticos del sistema nacional de educacién primaria. No obstante,la vitalidad de
la lengua otomi en las pricticas comunicativas de la poblacién y por ende de los
nifios, a generado una suerte de instruccién bilingiie espontdnea. Es decir, llega un
momento en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el que se bloquea la
posibilidad de expresion y de intercomprension entre el nifio otomi y el maestro




que trabaja con el espaiiol. Asi, la utilizacién de la lengua materna para continuar
la enseiianza aparece como la dnica forma de romper la incomprensién de ciertos
contenidos programdticos y la misma incomunicacion entre maestros y alumnos.
Esta solucién al conflicto lingilistico no se desarrolla como una actitud permanente
y general, surge mas bien como una salida esporddica para superar el bloqueo de la
ensefianza. (Coronado: 1982,17). '

El programa de educacién primaria, en el Valle del Mezquital absorbe casi
toda la demanda potencial y mds adn, mejoré su oferta a disponibilidad de alumnos
por grupo. Aproximadamente la cuarta parte de la poblacion primaria deserta,
repite o pasa del sistema nacional de primaria (no bilingiie) durante los primeros
cuatro grados. En cambio en los grados terminales baja sensiblemente la desercidn,
repeticion o traspaso de los alumnos, lo que demuestra que el sistema regional no
s0lo posee una altisima captacién, sino que ademas consigue una importante
retencion de alumnado.

- 45



ANTECEDENTES HISTORICOS

La primera vez que se empezd a impartir educacion formal en la comunidad
de Pozuelos fue por el afio de 1934, en un lugar que le llamaban "el henebro”. En
este lugar improvisaron un cuartito techado de pencas de maguey, troncos y
piedras. En ella se empezaron a impartir las clases hasta el 2° afio con 15 a 20
alumnos por los dos grados. Las edades de los nifios y adolescentes eran: de 1°de 6
a 13 anos y de 2° eran de 14 a 15 afios de edad.
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En esa época s6lo habian maestros monolingiies en espaiiol, ya que no se’

permitia dar clases en la lengua materna (hiidhiit) de la los nifios; por otro lado los
nifios, ingresaban a la escuela con nulos conocimientos del espaiiol; por lo tanto, el
aprendizaje y la comunicacion entre el maestro-alumno no tenian ninguna
produccién inmediata, pues los alumnos, al parecer no entendian lo que el maestro
les intentaba ensefar.

El maestro contaba con cierto material didactico para dar sus clase, se
auxiliaba con un programa y un cuadernillo que le proporcionaba la Secretaria de
Educacion, y por parte de la comunidad gises, pizarrdn, y algunas cartulinas; por
otra parte los alumnos contribuian llevando su propio banquito o en su defecto
conseguian cualquier piedra para sentarse.

Para 1967, se hicieron las peticiones para la construccién de una escuela
formal. Este escrito se llevé a la oficina del Patrimonio Familiar Indigenista que se
encuentra en el municipio de Ixmiquilpan. Al poco tiempo les dieron el pase del
material para la construccién (varilla, cemento, petatillo,ladrillo, etc.), mientras
que la mano de obra para la construccién se llevé a cabo por los mismos
pobladores de la comunidad.

El sistema de educacién bilingile se integré en 1968 y para 1969 la escuela
contaba con el servicio de tres maestros. Uno era del sistema primaria general y
los otros dos eran del sistema escolar bilingtie. En ese mismo afio se termin6 de
construir la escuela primaria con nombre "Emiliano Zapata”" con cinco aulas. En
ellas se impartian los grados de 1° a 6° y de éstos, sdlo tres maestros se encargaban
de los grupos. Existian dos turnos: los primeros tres grados eran de 9:00 am a
2:00pm y los tres restantes de 2 a 6 o 7:00 pm.

Como los maestros eran de tiempo completo, fue necesario construirles
dentro de la escuela unos cuartos, y fue hasta 1973 que dejaron de vivir en ellos.
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Conforme fue creciendo la comunidad , también lo fue haciendo la poblacién
escolar, por lo que se requirié de que cada maestro atendiera a un solo grado de 15
a 20 alumnos. .

~ Actualmente la escuela primaria estd integrada por el personal que los
compone y lo organiza: '
1 Director
2 maestras que dan clases al 1°"A"y 1°"B
1 maestro da clase al 2°"A" y una maestra al 2°"B"
2 maestras que dan clases al 3°"A" y al 3°*"B*
1 maestra da clases al 4°"A" y un maestro al 4°"B"
1 maestro da clases al 5°
1 maestro da clases al 6°
1 intendente y el Comité de la Primaria, que estd integrado por los mismos
ciudadanos de la comunidad.

Desde 1960 hasta 1991, la primaria ha tenido cinco Directores, la funcién
del director en turno, es llevar el control administrativo y la documentacién , tanto
de los alumnos como del personal docente y el de las autoridades educativas y
civiles, para el beneficio de la misma escuela. Desde el inicio del curso los
maestros se organizan para la actividades escolares como son: Educacién
Tecnoldégica, Educacion Artistica, Educacién Fisica. Estas actividades se
desarrollan durante el curso escolar y en la dltima hora de clases, y son impartidas
por tres maestros cada una de estas actividades, ademds de dar clases a su grupo de
base (poniendo siempre mayor interés en su grupo), trabajando de las 9:00 a las
13:00 pm y de las 13:00 a las 14:00 pm. se imparten respectivamente las
actividades de la siguiente manera:

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

Educ. Fisica. 1°AyB 2°AyB 3°AyB 4°AyB 5%6°
Educ. Artis. 5°y6° 4°AyB 2°AyB 3°AyB 1°AyB
Educ. Tecnol. 2°AyB 1°AyB 4 AyB 5%y6° 3° AyB

El personal de intendencia lo compone s6lo una persona que se encarga de la
limpieza general de toda la escuela y de sus alrededores, mientras el "Comité de la
Primaria” estd integrado por ciudadanos de la misma comunidad: por un
presidente, su secretario, un tesorero y por tres vocales. Este comité es nombrado
a través de una asamblea comunitaria en donde el acuerdo comunitario es dar el
nombramiento al presidente durante un afio; mientras que el secretario, el tesorero
y los tres vocales lo hacen por dos afios.

El presidente tiene la responsabilidad de todos los alumnos y de organizar a
su personal para cualquier actividad escolar a realizar.
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Al tesorero, le corresponde hacer las compras del material de construccion,
para reparaciones, material deportivo, artistico y didéctico.

Los vocales realizan la funcién de avisar a todos los padres de familia para
las juntas escolares, hacerles algin cobro pasando a cada una de las casas de los
alumnos, ayudar a las faenas que se llegan a realizar dentro de la primaria
(construcciones o reparaciones); asi como el llevar el control de las asistencias del
alumnado, este registro lo realizan diariamente al recoger la relacién de las
inasistencias con cada maestro; en caso de faltar un alumno , éste sera sancionado
con N$5.00 pesos por falta, excepto cuando ésta pueda ser justificada, se tiene que
hacer por escrito o en forma verbal al Director de la unidad. Esta sancién fue un
acuerdo de la comunidad, para evitar la irregularidad de la ensefianza escolar. Esta
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medida a traido como resultado, que el promedio de faltas o de desercién sea

minima; con un promedio de 100 faltas durante todo el afio escolar.

Mientras que el calendario escolar del periodo 91-92, se tiene un los dias de
descanso obligatorio:
5 de Febrero
del 11 de abril al 27 de abril (vacaciones de semana Santa)
1° de mayo
5 de mayo
10 de mayo
15 de mayo
15 de septiembre
16 de septiembre
1° de noviembre
20 de noviembre
del 14 de diciembre al 6 de enero (vacaciones de invierno).

Por otro lado se llegaron a registrar las suspensiones de labores escolares
por diversas causas (del 27 de abril al 18 de junio): del 29 de abril al 9 de mayo no
hubo clases (incluyendo sdbado y domingo), esto fue por un rumor que se extendio
por todo el Valle del Mezquital, se decia que para el 30 de abril abria una
"sorpresa" para los nifios de las escuelas primarias principalmente; dicho rumor
era por la construccion de la hidroeléctrica de Zimapén, segiin se decia que para la

construccion de esta se requeria de un millén de cabezas de humanos,

especialmente de nifios. Por esta raz6n tanto padres de faniilia como los propios
nifios estaban inquietos por tal suceso; por lo que desde el 27 de abril empezaron a
dejar de asistir algunos nifios, para el 28 del mismo mes la inasistencia de los
alumnos fue mds notoria, por lo que miércoles 29 se opto por suspender las labores
escolares, sin que estas hallan sido autorizadas por el municipio al que pertenece la
comunidad.



El 13 de mayo se suspendieron las clases por motivo del concurso de danza
que seria a nivel inter-escolar; ya que el 14 del mismo mes también se
suspendieron las clases por que el concurso se hizo a nivel zona, esto sin tomar los
15 dias que se tomaron (horas-clase) para los ensayos de los bailables. Después
vendria ¢l 15 de mayo dia del maestro. El dia 5 de junio se realiz6 el concurso
municipal del mismo evento antes ya mencionado, aqui aunque la escuela de
Pozuelos ya no participd, los maestros suspendieron las clases para poder asistir al
CONCurso. ' .

Del 8 al 18 de junio las clases ya fueron irregulares por los diversos
ensayos para la fiesta de la clausura de fin de curso.
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El cuarto capitulo se centra especificamente en la etnografia de la escuela.
Se mencionan las diferentes dependencias de la Direccion General de Educacion
Indigena (DGEI) v la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Funcionamiento de
las zonas escolares de supervision del Valle del Mezquital, tipos de servicios
educativos, mayor concentracion de escuelas y maestros, caracteristicas de un
programa bilingiie (financiado por el INI) puesto en marcha en 1978, que
finalmente pretendia captar poblacion escolar y sujetarla a un ciclo de seis afios y
que ademds, negaba en sus contenidos y métodos el bilingiiismo equilibrado y mas
bien propiciaba la expansion del espaiiol en las practicas comunicativas del nifio.

Otra informacion que se retoma, es el porcentaje de los nifios que no
reciben un entrenamiento preparatorio del uso del espafiol para ingresar al
primer afio de primaria y tampoco un adelanto en la maduracion para enfrentar
el proceso de lecto-escritura que aplican los textos gratuitos de la SEP para el
sistema nacional de educacién. Los efectos psicolégicos culturales y pedagdgicos
de esta ruptura comunicativa en los nifios hiidhfids, representan un problema en su
esencia desconocido.

Oficialmente este sistema regional contempla los principios de la educacién
bilingiie bicultural. No obstante la prictica pedagégica del maestro bilingiie
hiidhiid, no sélo se apoya en los textos que distribuye la SEP, sino que aparte
asume los planteamientos de programas y auxiliares didacticos del sistema
nacional de educacién primaria. Sin embargo llega un momento en el proceso de
enseflanza-aprendizaje en el que se bloquea la posibilidad de expresién y de
intercomprension entre el nifio hiidhfid y el maestro que trabaja con el espaiiol.
Asi la utilizacion de la lengua materna en la ensefianza aparece como la tnica
forma de romper la incomprensién de ciertos contenidos programiticos y la
misma incomunicacion entre maestros y alumnos.

En lo que se refiere a los antecedentes histéricos particulares de Pozuelos,
se citan a partir de la primera vez que se imparti6é educacién formal en la
comunidad: las caracteristicas de la lengua dominante de los maestros, material
didéctico, peticion para la construccién de una escuela, sistema de educacién
bilingiie, funciones de los diferentes cargos asignados dentro de la escuela,
cantidad de maestros inicial y actual, y finalmente el calendario escolar.
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LAS PRUEBAS DE EXPRESION ESCRITA Y PROCEDIMIENTOS
PARA EL ANALISIS DE LOS ERRORES.

MATERIALES DE CAMPO

En seguida explicamos los elementos de que nos valimos para la obtencion
de informacion y datos que nos permitieron conformar un cuerpo de andlisis.

Se enfatizo en los siguientes aspectos principailmente :

Elaboramos y aplicamos una bateria de pruebas (tomando en cuenta su
validez y confiabilidad), que evalian el nivel de aprovechamiento de los alumnos
en lecto-escritura. |

Sistematizamos los resultados obtenidos en las dos etapas en que se
aplicaron las pruebas, la primera PRE TEST y la segunda POS TEST.

Posteriormente comparamos los datos y seleccionamos una muestra
representativa de 12 alumnos (de 2° 3° 4° y 6° tres alumnos por grado) de
rendimiento escolar vanable respectivamente.

Una vez realizado lo anterior estudiamos las estrategias de escritura que
adquieren y desarrollan los alumnos a través de los aciertos y errores que
cometen en sus respuestas en las pruebas.

Y finalmente para completar los datos relacionados con los alumnos de la
muestra, se elaboran un conjunto de entrevistas a padres de familia y a maestros;
se asiste a observaciones de clase claves (lecto-escritura), con el fin de captar
informacion general para la elaboracion de perfiles académicos y familiares de
los nifios.

Las caracteristicas principales de las aplicaciones que se hicieron en el
proyecto general, (en dos etapas Pre y Postest), consisten basicamente en conocer
a través de las respuestas orales o escritas de los nifios, el nivel de dominio de la
escritura (Comprension Escrita 2 y Expresiéon Escrita 2), la comprension de
lectura (Comprension Escrita 1 y Compresién Auditiva) y en otros casos la
habilidad de redactar una historia platicada con anterioridad (Expresién Escrita

1).

El estar en contacto directo con el material aplicado nos permitié
decidirnos por dos de las pruebas de escritura. Particularmente nos llamé la
atencion el tipo de respuestas que los alumnos daban en Expresion Escrita 1 y en
Expresion Escrita 2; nos interesé que en pcasiones los alumnos escribieran (con
evidente limitado manejo de reglas de escritura), de forma inteligente.
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Bdsicamente nos interesa la escritura como un antecedente para detectar, de
ser posible, las estrategias que desarrollan los alumnos y las etapas por las que
pasan en este proceso. '
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METODOLOGIA

La metodologia utilizada nos lleva a definir un mejor sistema de medicion
en la evaluacion de los resultados, que combina tanto aspectos cuantitativos como
cualitativos. Ademds de que nos permite comparar y analizar fenémenos
lingiiisticos, que es lo que principalmente nos interesa.

En Expresion Escrita 1 (EEl) nos interesan sobre todo los indices de
coherencia, una competencia discursiva relacionada con usos gramaticales del
lenguaje, el nivel de la narracidn escrita que reconstruyen, identificar una
competencia discursiva y de comprension en vez de una reproduccion literal; y
complementar la informacién de la evaluacion en el uso de verbos mentales (que
nos indica el estado interno del alumno), por su centralidad para cada episodio, y
por ser un rasgo caracteristico de la narracién madura. En Expresién Escrita 2
(EE2) que es una adaptacion de cloge-test modificado (posteriormente explicado),
nos interesa si la respuesta del alumno en el reactivo corresponda o no a una
seleccion semdntica, o a una serie de formas flexionadas (tiempos verbales etc.).

A diferencia de las calificaciones usuales que aprueban o reprueban una
respuesta o item, este esquema de calificacion se basa en una evaluacion
diferenciada que permite reconstruir hasta cierto punto las estrategias del alumno,
aun cuando estas no lleven a un resultado de acuerdo con la norma.

Para explicar la dindmica que se sigue a lo largo de las aplicaciones,
tomaremos en general la constante, aunque en EE2 (Expresion Escrita 2) se
establece una diferencia en la aplicacion, se realiza en forma individual (con el
objeto de que se maneje una interaccién mas informal entre alumno y aplicador)
y en EE1 (Expresion Escrita 1) en forma grupal (para provocar mayor confianza
en el alumno); en todo momento se muestra real interés por lo que el alumno
dice, sin limitar ni forzar su participacién, considerando también que si no
produce en un lapso de tiempo, se continda con la actividad siguiente.

El haber creado una situacion asi nos permitié apreciar la forma en que los
alumnos pueden completar una oracién o redactar un texto, mostrando sus
capacidades de una forma mas libre. Hacemos hincapié en que esta forma no es
precisamente una caracteristica de la evaluacion tradicional implantada, en donde
el interés en la mayoria de los casos recae mas que nada en la cantidad y deja de
lado la calidad de lo que se produce.




CARACTERISTICAS DE LLAS PRUEBAS Y SU APLICACION

A continuacién explicaremos especificamente las caracteristicas-de las
pruebas o "tests” en los que centramos nuestra investigacion.

Para realizar la actividad de EE1 se parti6 de: ,

-texto: un cuento con inicid, desarrollo, climax, desenlace y moraleja. Este es
platicado por el aplicador.

-un recuento: ¢l alumno platica lo que recuerda del cuento.

-redaccidn del cuento: una vez que el nifio termina de recontar, se le sugiere que
trate de escribir lo que se le acaba de contar y tal vez hacer un dibujo relacionado
con el texto. '

En EE 2 nos valimos de:

-texto: que incluye la identificacion que se contextualiza por medio de una frase
gramaticalmente completa omitiendo la ltima o peniltima palabra para facilitar
predictibilidad close-test, y una ilustracién que acompaiia al texto.

-explicacion: el aplicador le da instrucciones al alumno de lo que debe hacer.
-produccidn escrita: el alumno completa la oracién sobre los "blancos" (espacio
necesario para la palabra sugerida).

La configuracion de los reactivos exige, ademas de la seleccidon semantica,
-una serie de formas flexionadas (tiempos verbales etc.). Se analizan 26 oraciones
o items en 2° y 3er. afio y 28 oraciones o items en 4° y 6° afio, diferentes a las
anteriores por cuestiones de validez y confiabilidad en las pruebas, en proporcion
a la complejidad que requieren grados escolares mas avanzados.
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MARCO REFERENCIAL DE LA CLASIFICACION DEL ERROR

Para abordar directamente al tema que nos ocupa, proponemos una
clasificacion que parte de una vision general en la consistencia de error de la
produccién escrita de las respuestas de los alumnos, principalmente de las dos
evaluaciones (EE1 y EE2). Nos interesa identificar esta clasificacion como un
pardmetro con el cual se pueda establecer finalmente el nivel de maduracién y los
procesos de adquisicion de la escritura en los nifios a través del andlisis de los
errores.

Se abarcan las dos etapas PRE Y POS (con un intervalo de tiempo de cinco
meses) en que fueron aplicadas las pruebas, con la intenciéon de hacer al mismo
tiempo un andlisis comparativo de las respuestas dadas en dos momentos distintos.

Los ejemplos que se tomaran en cuenta en este estudio son representativos
de la frecuencia del desacierto en diversas situaciones.

Resumiendo, el analisis se divide esencialmente en dos pruebas: una, la
produccion escrita que corresponde a la estructura gramatical de una oracién
(generalmente verbo y sustantivo); la otra, el recuento y produccion escrita de
una historia propuesta (redaccion libre). |

En ambas pruebas, se presentan errores sistemdticos de ortografia y
morfosintaxis; que indistintamente, segiin Piaget, todos los nifios cometen en
cierto periodo del proceso de aprendizaje y desarrollo de la escritura a través de
estructuras ldgicas del pensamiento.

Por considerar mds compleja la realizacion de la tarea en EEl sélo
seleccionamos a los alumnos de 4° y 6° grado, pues en ecllos cabia mas la
posibilidad de poder realizar la actividad. :

Consideramos las categorias que a continuacién se explican, con algunas
variaciones necesarias para la funcionalidad de nuestro estudio (que en su
momento se especificaran).

En EE2 y en EE1 el criterio para estudiar las respuestas fue el siguiente; se
le dio prioridad a la clasificacion de palabras: DESCONTEXTUALIZADAS,
DENTRO DE CAMPO SEMANTICO, que afectan la MORFOLOGIA, y que
afectan la SINTAXIS. Se parti6 de esta idea por ser, los tres ditimos, conceptos
determinantes en la estructura gramatical de las oraciones. La clasificacion
restante de palabras: INCOMPRENSIBLES, de ADICION, de OMISION, que
afectan la ORTOGRAFIA, que mezclan MAYUSCULAS/mintisculas y que son

“
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CORRECTAS. En EEl nos valimos de las mismas categorias incluyendo
PALABRAS SEGMENTADAS para que ¢l andlisis. fuera lo mas completo y
objetivo posible, pues es una constante en la produccion del alumno.




CLASIFICACION DE ERRORES

En seguida daremos una explicacion breve de las caracteristicas de cada una
de las categorias que integran la clasificacion de desaciertos, en palabras:

Incomprensibles: serdn las palabras que no puedan ser interpretadas como una
unidad significativa (palabra).

y no se les dard un tratamiento minucioso como a las demds, pues consideramos
que de hacerlo se caeria en informacién poco concreta y fuera de nuestro alcance.

Descontextualizadas: serdn las palabras que no correspondan a la adecuacion
semantica en la estructura de la oracion.

Dentro del campo semadntico: seran las palabras que se aproximen al contexto
de la oracién, aunque no son del todo correctas.

Adicién: seran las palabras que se escriban, con mds de una unidad significativa
en EE2, y en EE1 serdn las palabras unidas en las que no se divida correctamente
el comienzo de una y otra.

Morfologia: serdn las palabras u oraciones que incurran en discordancias de
género, nimero y conjugacion verbal.

Sintaxis: serdn las palabras que alteren la estructura gramatical de la palabra y/o
la oracion.

Faltas de ortografia: serdn las palabras que alteren las formas correctas de la
escritura, segin las reglas, sin ser del todo incorrectas, pues no es un error
sistemético grave (para nuestro analisis).

'Mayl’lsculas y mindsculas: serdn las palabras que alternen letras, tanto
mayiisculas y mindsculas indistintamente en. las respuestas.

Correctas: serdn las palabras que correspondan a la respuesta esperada y no
presentan ningiin desacierto. Esta categoria solo se propone como pardmetro en la
variedad de resultados que los alumnos presentan.

Segmentadas: serédn las palabras que se dividan en dos o més partes.
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El siguiente andlisis se basa en los resultados de una muestra representativa
de alumnos de 2° 3° 4°y 6° aflo. La muestra la componen cuatro alumnos de
cada grado en las pruebas EE1 y EE2, sus edades son de 7 a 12 afios.

Con el objetivo de introducirlos al andlisis comenzaremos por presentarles
respectivamente: la introduccion a éste, los ejemplos representativos de cada .
prueba en las dos etapas pre y postest, asi como su explicacion e interpretacion.
Finalmente se incluird un perfil académico y familiar de los alumnos.
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El quinto capitulo presenta a grandes rasgos las caracteristicas de las

pruebas de Expresion Escrita y procedimientos para el andlisis de los errores y
materiales de los que se dispuso, motivos que nos llevaron a considerar la
produccion escrita, metodologia llevada a cabo para la obtencién desde los
primeros hasta los ultimos resultados, caracteristicas de las pruebas y su
aplicacion, marco referencial de la clasificacion del error, y posteriormente, la
clasificacién de errores. Todo esto forma la base metodolégica de nuestro tema
de interés, posibilitando el acceso a un mejor planteamiento de las étapas de
aprendizaje en la escritura de los nifios.
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ANALISIS DE EXPRESION ESCRITA 1

INTRODUCCION DE ANALISIS

El cuento El Cazador de Venados se aplicé dnicamente a los alumnos de 4°
y 6° grados. Partimos del supuesto de que en estos grados se ha logrado cierto
dominio de la escritura en una narracion "libre” con caracteristicas de coherencia
y los minimos elementos gramaticales en comparacién con los nifios de 2° y 3er.
afio.

El cuento se dividi6 intencionalmente por items para detectar si existe
correspondencia y/u omisiones con lo que escriben los alumnos y lo que propone
la narracién. Esta division se elaboré como parametro de medicion de los
resultados.
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MUESTRA DE EXAMEN APLICADO DIVIDIDO POR ITEMS

i N°L

CUENTO: CAZADOR DE VENADOS EE1

Hubo una vez un hombre que se levanté muy de madrugada como a
las cinco de la maifiana.

1 2 Busco su escopeta para cazar
3 y fue a despertar a su mujer, que todavia estaba durmiendo:-;Me
' | oyes? Hazme caso.
4 Pero ella seguia durmiendo.
| 5 -Levantate, busca a alguien que te ayude a preparar un caldo,
6 porque voy a ir al monte a ver si encuentro un animal-.
§ 7 -N1 lo vas a encontrar, mejor ni vayas.
1 8 Ese fierro que tienes no sirve, nada mas se te va a echar a correr el
animal-.
9 - Por qué no? Ya lo arreglé, hace un momento le unté petréleo-.
| 10 | No te preocupes, ti levantate y busca alguien que te ayude. Guisael |
caldo, le pones su chilito, le pones todos sus condimentos, mientras yo
voy al monte.
{1 11 | Ya sé donde se acuesta un venado.
| 12 | La mujer se levant6 con algo de flojera y fue a buscar quién la
1 ayudara.
13 Mientras, el hombre se fue directamente a donde habia visto al
venado.
14 | Llegando alla se encontrd con que efectivamente estaba alli el venado.
15 | Se asomé varias veces, se regresaba y arreglaba su escopeta para que
no le fallara el tiro al disparar.
16 | Pensaba eso y no lo mataba todavia.
1 17 | Mientras estaba pensando, el venado despert6 porque oy6 ruido.
§ 18 | El hombre decia:";Qué haré con él, me lo comeré todo, o vendo la
mitad?" ‘
1 19 | Apunté entonces para tirarle,
20 | pero en eso el venado brincd y se fue a la carrera, sin darle tiempo de
| disparar.
i 21 Volvié a su casa a eso de las diez de la mafiana.
122 | Tenia muchisima hambre cuando llego.
23 | Las cocineras estaban en su casa, su mujer y la otra sefiora, estaban

apuradisimas preparando el caldo.




CUENTO: CAZADOR DE VENADOS EEl

24

Y a estaba cocido.

Cuando llegé el esposo, le preguntaron:

-;Dénde est el venado que prometiste traer?-

Vamos a prepararlo y pronto estard listo, pues ya estd cocido el caldo.

-Lo vi un rato, pero se echd a correr y no me dej6 pegarie.

BIB|3R|R

Mientras yo pensaba qué hacer con €], si nos lo comiamos todo o
vendiamos la mitad, se fue.

f 30

Ahora tengo mucha hambre, a ver si hay tortillas cocidas. Dénme
algo de comer, aunque sea unas tortillas secas porque tengo mucha
hambre-.

| 31

Le dieron tortillas, pero como no habia mas comida qué servirle, ni
salsa, ni otra cosa; y como solamente tenian el caldo que la sefiora
habia preparado para el venado, eso le sirvieron.

32

Tanta hambre tenia, que eso comio.

33

Mientras comia dijo el hombre:

-;Ah, qué sabroso estd su caldo! ; Se imaginan c6mo estaria de sabroso
con carne?

o4




EJEMPLOS REPRESENTATIVOS

{ 1.- Hubo una vez un hombre que se
| levanté muy de madrugada como a las

CARNIELO
uh dia uh sehor se
levanto G ta madr-
ugada

| cinco de la mafiana.

CARMEID POS
uha mahana se levanto de
madrugada el sefior y desperto «
su esposa, como alas 5. de [a
mananda.

i 1.- Hubo una vez un hombre que se
! levantdé muy de madrugada como a las

E! cador levanto tem Prano
como ala cinco de fa mahana

| cinco de la maiiana.

POS
Se Levanto temPrano como ala
5 de la mahana

12.- La mujer se levant6é con algo de
flojera y fue a buscar quién le
ayudara.

{ 1.- Hubo una vez un hombre que se FILIBERTO
| levanté muy de madrugada como a las | (No hay produccién)
! cinco de la maifiana.
l TIOBERTO
levanto madrugada
LUIS

La sefora se teban to coh un |
Pocode fFlojera para bus car  qui
fe aYudara acer elcardo

Y la mujer se lebanto con un
poco de Flojera.

29.- Mientras yo pensaba qué hacer
con él, si nos lo comiamos todo o
vendnmos la mitad, se fue.

MARIAL

Y contesto que Por habia
Penzado que si iva acomer todo |
0 vender Pues el venado se fue |

Y el sehor resPondio que mientras
Pensava que si camiamos
AELA

| 1.- Hubo una vez un hombre que se
| levanté muy de madrugada como a las

l cinco de la mafiana.

el cazador Habia una vez el monte
que tiene venado Y se levanto
telranito

RAFAFT A
El cazador Y venhado tebanto
temrano como la S de fa mahanc




De los alumnos de cuarto v de sexto grado en las dos etapas podemos
distinguir distintos niveles.

Carmelo. En el Pre inicia la primer palabra del texto con miniscula. Comete
errores ortograficos, como en el caso de "dia" en vez de dia. Ocurren también
problemas de sintaxis "se levanto a la madr-/ugada” por se levanto en la
madrugada. En este caso segmenta la palabra "madr-/ugada”, emplea el guion
(-) incorrectamente. La frecuencia de errores en Pos es menor, aunque se
mantienen los mismos desaciertos en palabras: con mezcla de mayusc/minusc
"una mafiana" por Una maiiana y faltas de ortografia como "levanto”.

En las dos oraciones seleccionadas se presentan problemas ortograficos y
sintdcticos, ademads segmenta las palabras; a diferencia de otros nifios, Carmelo
emplea el guién aunque de forma inadecuada. Otra constante es el empleo de
signos de puntuacién y en su mayoria correctamente. La mayoria de las palabras
que escribe después de un punto las escribe con maytsculas.

En la produccién tanto en Pre como en Pos hay una aproximacion a los
acontecimientos mas relevantes del cuento. La narracion en Pre es mas extensa, y
abarca detalles que no se consideraron en Pos, donde su narracion es mas puntual.

Leticia. En el Pre los errores mas graves que comete son los de sintaxis, "El
cador levanto .." por El cazador se levant6 .., comete errores ortograficos,
como en el caso de "levanto” por levanté. Escribe palabras incompletas como en
el caso de "cador" por cazador. Ocurren también problemas de segmentacion de
palabras y mezcla de mayudsculas con mindsculas, "tem Prano" por temprano.
En Pos su produccion se restringe a la accién y no logra escribir el sujeto sobre
quien recae la accion. La frecuencia de error es menor en Pos, aunque se
mantienen los mismos desaciertos en palabras: con mezcla de mayisc/minisc "Se
Levanto temPrano..” por Se levanté temprano y faltas de ortografia cémo
"Levanto" por levanté. Afecta la morfologia en la expresién "como ala cinco”
por como a las cinco. Ademads incurre en adicién, "ala” por a las.

En las dos etapas se presentan problemas ortograficos, de morfosintaxis.
Ademas de adicién y segmentacién de palabras. En Pre inicia su cuento con el
titulo "El casador del Venado" en contraste con el Pos, que no escribe el titulo.
Otra constante es ¢l empleo de letras mayisc/mintsc en las dos etapas.

El contenido de su produccién en Pre es precaria, distingue los personajes
y algunos hechos pero no logra expresar los acontecimientos mds relevantes del
cuento. Las ideas que logra escribir no presentan problemas semdnticos. La
narracion en Pre es mds extensa, desarrolla una historia mas completa.
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Filiberto produce minima y restringida escritura en los enunciados que logra
citar. Lo que escribe en el Pre no se aproxima al fragmento seleccionado, incluso
en su produccidn total sélo logra escribir tres enunciados que se aproximan al
cuento, esto conlleva una clasificacion en su mayoria de oraciones
incomprensibles y descontextualizadas. En la produccién del Pos son més los
enunciados que abarcan las ideas contenidas en el cuento, aunque no todas sus
expresiones son muy precisas como cuando escribe "levanto madrugada”, a pesar
de ser una produccién muy limitada escribe la accidn ejecutada por un sujeto en
un tiempo determinado y esto expresa una idea contemplada en la historia.

Luis. La frecuencia de errores en el enunciado Pre recaen mayormente en
palabras: segmentadas "leban to", de adicion y mezcla de maytsc/minisc
"Pocode” y sintaxis "qui" por quién, "elcardo" por el caldo. La frecuencia de
errores en ¢l enunciado Pos recac mayormente en palabras: con mezcla de
mayusc/minusc "Flojera" y faltas de ortografia "levanto”.

La frecuencia mayor de la produccién de Luis es la inadecuada segmentacion de
las palabras, que se podria deber al manejo insuficiente de la semantica, la
mayoria de las palabras que Luis segmenta, lo hace cuando ¢l conjunto de
unidades que antecede o sucede a la "palabra" comienzan con t (y la produccién
general del cuento con n,p,m,r,s) por ejemplo "ten prano” "des Perto”. Esto
conlleva la falta de maduracién de la escritura, quizas el escribir sonidos fuertes,
le hace creer al alumno que la palabra estd completa, o que éstos marcan el
comienzo de una segunda palabra, aunque al pronunciarla lo haga de manera
adecuada. '

Existe notorio avance entre las dos etapas Pre y Pos, atin considerando que
se reflejan mdas problemas de escritura en el primer periodo, no impiden el
entendimiento en la redaccién de Luis. Predomina consistentemente en las dos
etapas la mezcla de mayisc/mintsc y de faltas de ortografia.

Ma. Luisa. La frecuencia de errores en el enunciado Pre recaen mayormente en
problemas: morfosintacticos "Por" por porque "acomer” por a comerse, unién
de palabras "acomer” , mezcla mayiisc/mipdsc "Por" "Penzado” "Pues” y faltas
ortograficas "habia" "Penzado". La frecuencia de errores en el enunciado Pos
recae mayormente en problemas: sintacticos "camiamos" por comiames, mezcla
de mayusc/minidsc y ortografia "resPondio" "Pensava”.

Como hemos visto, la mayoria de los problemas que Ma. Luisa presenta
son morfosintdcticos, tentativamente podriamos explicar esta consistencia como
una correspondencia entre el habla y la escritura, ya que el contacto que tuvimos
con ella nos permite defender esta posicion. Una constante en las dos etapas, es la
mezcla de mayidsc/mindsc y el manejo constante de la letra p.

Entrc las dos etapas se muestra ciérto avance, en Pre los problemas que
Ma. Luisa presenta son importantes pues impiden el entendimiento de lo que
escribe en un primer momento, ademds de que su escritura requiere de
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interpretacion. En Pos, su escritura es mas entendible y un poco més coherente.
Predomina consistentemente en las dos etapas la mezcla de mayusc/mindsc y de
faltas de ortografia.

Rafaela. La frecuencia de errores en el enunciado Pre recaen mayormente en
problemas: morfosintdcticos y semdnticos "Habia una vez ¢l monte que tiene
venado®, ortograficos "levanto”, mezcla de mayudsc/minusc y sintaxis "tePranito”.
La frecuencia de errores en ¢l enunciado del Pos recae mayormente en
problemas: morfosintdcticos, semanticos y ortograficos "El cazador Y venado
lebanto”, mezcla de maydsc/mimisc "temPrano”. La frecuencia de errores en el
enunciado del Pre son los mismos que se presentan en el Pos excepto en seméntica
si tomamos en cuenta 1o que escribe en los dos casos: a pesar de que se interprete
en el Pre "El cazador” como titulo del cuento, no existe coherencia con el
fragmento. Y si consideramos en el Pos "El cazador Y venado" como titulo,
existe un poco mas de coherencia con lo que escribe posteriormente, ain cuando
omite a cual de los personajes se refiere.

Nos damos cuenta de que los problemas que manifiesta Rafaela en su
escritura predominantemente recaen en morfosintaxis y semdntica. Estos
problemas los entendemos, mas que como particulares de la escritura, como
repercusiones del habla. Rafaela presenta la misma situacién que Ma. Luisa acerca
de la correspondencia que se da entre ¢l habla y la escritura.

Comparando las dos etapas, ¢l avance que se muestra €s minimo, en el Pre
los problemas que Rafaela presenta nos permiten entender parcialmente lo que
escribe, ademds de que su escritura requiere de total interpretacion. En el Pos, su
escritura es un poco mas coherente. Predominan en las dos etapas afectaciones en
la seméntica y en la morfosintaxis principalmente.
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TABLA DE RESULTADOS DE 1L.OS ALUMNOS DE 4° ANO.

La tabla fue ordenada de mayor a menor frecuencia considerando todas las
categorias del andlisis Expresion Escrita 1 Cazador de Venados.

| SINTAXIS
ORTOGRAFIA
| PALABRAS

INCOMPRENSIBLES
| MEZCLA DE
| MAYUSC/MINUSC
| ADICIONES

| PALABRAS
| DESCONTEXTUALIZADAS
| MORFOLOGIA

| SEMANTICA

Igual que en la tabla anterior, en ésta se muestra particularmente la recurrencia
de errores considerando todas las categorias de mayor a menor frecuencia.

[ ORACIONES
CON i DE
AFECTACIONES EN ;

§ ORTOGRAFIA :

| MEZCLA DE

| MAYUSC/MINUSC

| SINTAXIS

§ PALABRAS
| DESCONTEXTUALIZADAS

} ADICIONES

I MORFOLOGIA

| PALABRAS SEGMENTADAS

| SEMANTICA

| PALABRAS

L INCOMPRENSIBLES

I
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Los resultados concentrados en las tablas anteriores nos muestran que los
alumnos de 6° aiio presentan diferencias muy notorias en comparaciéon con los
ninos de 4° afio; es decir mayor frecuencia de error en categorias que quizd
pensariamos, disminuirian conforme los alumnos adquirieran mas conocimientos
en grados mas avanzados.

Podriamos argumentar que esos resultados corresponden al nivel de :
maduracion de la escritura del alumno, entre mds se relacionan con las reglas de \
la escritura y su uso es mas probable que caigan en mads errores.
Retomaremos los siguientes ejemplos: !

1.- ...pero ia cehora le dijo que ho servia.
2.- ... la sehora le dijo ese fierro que traes {la no sirbe

Aunque las faltas ortograficas se hacen presentes en los dos casos, a simple
vista nos damos cuenta de que la 2° oracién maneja mas elementos y esta mejor ;
estructurada, la 17 oracion es mds simple. |

La 1? oracidn la escribié Carmelo de 4° afio y la 2° oracién la escribi6 Luis, l
de 6° afo, los dos son de nivel alto. |

Luis en los dos periodos PRE y POS-test tiene un total de 114 errores
ortograficos, mientras que Carmelo sélo tiene 63.

Las palabras con mezcla de mayidsc/mindsc recaen notoriamente en Luis
con 49 palabras, y en Carmelo con 5 palabras, pero al igual que en ortografia
creemos que, es parte del proceso de la apropiacion de las reglas. ‘

Algo que nos llama especialmente la atencién es la frecuente segmentacion
de palabras, categoria en la que nadie recae mas que Luis en esa cifra (30
palabras segmentadas) incluyendo a los alumnos de 4° afio. De todos los alumnos
el maximo de errores cometidos en palabras segmentadas es de 4. Al respecto
mencionaremos que:

"... 1a escritura adopta una definicion de 'palabra’ - al decidir cudndo corresponde escribir
‘junto’ o 'separado’ - y que esa definicién no deriva de una definici6n lingiifstica. Por
ejemplo en diferentes regiones de la comunidad hispanohablante el dia que precede al de
ayer se escribird como 'anteayer’ o 'antes de ayer' y se compondr4, por lo tanto, de una
sola palabra escrita o de tres palabras escritas, sin que haya cambio alguno en el significado
atribuido.|[...] Los espacios en blanco entre las palabras no corresponden, pues, a pausas
reales en la elocucidn, sino que se separan entre si los elementos de un cardcter sumamente
abstracto, resistentes a una definicién lingiifstica precisa, y que la escritura misma definird a
su manera: las palabras.”.(Ferreiro:1979, 139).
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3.-..una ves uh sefior se lebanto mul ten Prano y des Perto asu
mujer y le dijo que se {eban tara.

Este ejemplo tiene tanto palabras segmentadas, como adiciones, mezcla de
mayusc./mintsc. y faltas ortograficas. La segmentacion es una caracteristica que
predomina en la produccion de Luis. Quizds, en este caso, lo podriamos atribuir
por la forma sistemadtica en que segmenta, a que ciertas palabras con las
consonantes p, t, s, n, ¢, las entiende como dos palabras que deben ser escritas
por separado pero sucediéndose respectivamente para que den la idea de 1o que €l
quiere. :

El nimero de oraciones lo mds cercanas a la escritura convencional (sin
considerar la ortografia y mezcla de mayidsc/minusc) que tuvo Luis, fueron 35
con las caracteristicas antes mencionadas, en comparacién con las de Carmelo que
tuvo 41.

Carmelo concentra sus errores en ortografia, como ya dijimos tuvo 63, en
sintaxis tuvo 35 una cantidad levemente diferenciada contraponiéndola a Luis que
tuvo 29 errores; y ¢n semantica Carmelo tuvo 14 errores y Luis tuvo 4. Veamos
el siguiente ejemplo:

4.- ... de mientras el cazador estava apunteriandoie

En este caso podemos notar ¢l poco manejo semantico, sintictico y
ortografico de Carmelo. Luis en cambio escribe en el mismo segmento
seleccionado:

5-..en eso el veha do escucho RuYdo Y se le banto echo a
correr cuando €l hombre le apuntaba

A pesar de sus diferencias con Carmelo, Luis también presenta errores de
otro tipo, segmentacién, mezcla maytsc./mindsc., sintaxis y ortografia; no
obstante la produccién de Luis estd por encima de la estructura que Carmelo le da
a sus oraciones.

Por otro lado entre M® Luisa de nivel medio de 6° afio y Leticia del mismo
nivel de 4° afio, mantienen cierta correspondencia entre las categorias y
cantidades manejadas en sus resultados individuales. Las dos presentan la misma
cantidad de problemas en mezcla mayiisc/minusc. con 58 palabras. M* Luisa en
ortografia tiene 56 palabras afectadas, mientras que Leticia sélo tiene 27.
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Igual que con Luis y Carmelo, creemos que ambas pasan por el proceso de
maduracion, con diferentes caracteristicas que sus companeros pero muy
parecidas entre ellas.

6.- Y le Pregunto asu mujer que adonde estava el venado
7.- ... POr que no Lo mato el venado

En el ejemplo 6, M? Luisa comete errores de mezcla mayusc./mindsc.,
ortografia y adicién. En el ejemplo 7, que corresponde al mismo nimero de item
anterior, Leticia comete los mismos tipos de errores mds ¢l de sintaxis.

Desde nuestro punto de vista, los errores que las dos presentan en toda su
produccidn se pueden confundir entre ellas con facilidad, por sus caracteristicas
tan similares. En este caso podriamos decir que el nivel de maduracion de la
escritura en las dos alumnas es comparable las diferencias son casi nulas. M®
Luisa tiene errores en ocasiones mds graves que los que tiene Leticia, sin que la
elaboracién de sus oraciones sea mas compleja.

Ahora pasaremos a la situacién que presentan los alumnos de bajo nivel,
Filiberto de 4° afio y Rafaela de 6° afio, presentan aspectos muy peculiares.
Filiberto cometié 80 errores de incomprension, Rafaela 5. En sintaxis tuvieron
casi la misma cantidad, Filiberto 58 y Rafaela 54. En ortografia Filiberto tuvo 29
y Rafaela 26 errores. Analizaremos los siguientes ejemplos, Filiberto en el
ejemplo 8, escribe:

8.- .. llorava tieba muCha abre
I Yejo tenia mucha abre illejo a su casa

9.-..Y liego €l cazador su casa tenia mucha hambre

A simple vista es notorio que Filiberto presenta errores mucho més graves
que Rafaela, en el ejemplo 8 se estd afectando la ortograf ia, mezcla
mayusc/minusc., y sintaxis; Rafaela en ejemplo 9 afecta los mismos errores pero
en menor medida.

Quisimos hacer esta comparacién entre los dos alumnos de bajo nivel (de 4°
y 6° afio) con la intencion de ver si presentaban en mayor o menor medida
errores similares. Considerando que tienen un perfil académico y familiar afin,
nos arriesgamos a relacionar la problematica de la escritura de uno y de otro,
solamente que en diferente etapa de su proceso. Sin concentrarnos mads en el tema
etapas de desarrollo en la escritura, retomaremos el que nos ocupa a
continuacion.
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A parte de los niveles de disparidad, otro de los aspectos que nos interesa
tratar son las estrategias que los niiios desarrollan con sistematicidad.

Una de las estrategias que desarrollan algunos alumnos en mayor o menor
cantidad, es la contraccion de las palabras. Por ejemplo:

Filiberto escribe;

abatar - alevantar ...sevie abatar su mojer

bo matar - voy amatar  ..bomatar eimehado matarios
Rafaela escribe:

Parase - para hacer ...Para se la caido

anhdonta - adondeestd ..andonta el vernado

La estrategia que los alumnos utilizan en la contraccion de palabras, tiene
relacion y se adecua a lo que la oracién requiere, ofrece los elementos minimos
para que no se pierda el sentido o ¢l significado de lo que el alumno pretende
decir de a cuerdo al contexto. De los ejemplos citados, las contracciones son
consistentes en Filiberto y Rafaela, que son alumnos de bajo nivel.

Otra de las estrategias que desarrollan es en la seméntica, por ejemplo:

Filiberto escribe:

vi co - brinco ... el menado el mena vi co

el cospeta - laescopeta .. seca el menado olliaorirdo el cospeta

Leticia escribe: :

Yy uh frinco - y brinco ... Y el venado se eCho a correr Y un
frinco

Rafaela escribe:

respara - dispara .Y su fusii se respara ia fusil

carPeta - escopeta .. Y su carPeta se Pertiola

La afectacion semdntica fue cometida en mayor cantidad por los alumnos
de bajo nivel, Filiberto de 4° (que presenta otros errores ademas de semantica) y
Rafaela de 6° afio. La palabra con poca adecuacion semantica en la que recaen los
dos alumnos es "escopeta”.

La produccién de Filiberto quizds estaria cerca de lo requerido si
oralizamos lo que escribe, pero semanticamente "cospeta” no tiene significado en
espafiol. Podriamos especular diciendo que tal vez Filiberto escuché "cospeta” en
la narracién del cuento; sin embargo, si tratamos de interpretar su produccion,
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nos dariamos cuenta inmediatamente que la explicacion posiblemente sea otra,
pues casi todo lo que escribe es incomprensible. No obstante, a lo largo de su C
produccion total (ver Anexos), sustituye palabras sin significado para nosotros, :
pero con una fonologia similar a la que se oraliza en el cuento.

Leticia tiene minimos errores de semantica en contraste con sus dos
compaiieros. Ella escribe "frinco" en vez de "brinco”. Justificamos su
produccidn, basandonos en dos hipotesis: una, que probablemente no relaciona el
concepto "brincar” dentro del contexto del cuento y no por que no conozca la
accion o la palabra; y dos, que simplemente por la ignorancia del término, se vio
en la necesidad de cubrir esa parte de la oracion con una interpretacion similar a
la palabra pero visiblemente descontextualizada.

Rafaela, por su parte, muestra una mas clara afectacion semdntica, dentro
del contexto, escribe "carpeta” en vez de "escopeta”. Aqui podriamos argumentar
cierta confusién en ¢l relato o, mas apegado a lo que creemos, por la ignorancia
del concepto. Sustentamos esta posibilidad, teniendo como base su produccién |
total (ver Anexos). |

También las estrategias mdas comunes que presentan algunos alumnos, en
diferente cantidad, es el uso irregular de la preposiciéon "a". Los alumnos
que presentan mayor recurrencia son:

Filiberto escribe:

echo corre - se echd a correr ... rico 1 menado es echo corre

mucarera ,
L eticia escribe:
aCasar - a cazar ...y sefue aCasar 152897

Ma. Luisa escribe:
aPreParar - a preparar ...que ayudara aPreParar el caido

Las respuestas de los alumnos, en los ejemplos anteriores nos muestran que
su uso de la preposicion "a" es utilizada como parte de la palabra que la precede.
No se reconoce autonomia en su funcién de preposicion ia mayoria de las veces, y
esto es una generalidad en los tres casos a lo largo de toda su produccion ( ver
Anexos ) En relacion con la frecuencia, cabe mencionar que en la escritura de
Ma. luisa y Leticia recae mayormente, tal vez porque la escritura de éstas, estd en
otra etapa de aprendizaje, ademds de que la cantidad de oraciones que produjeron
no es comparable con la de Filiberto.



[ 4

75

Las ultimas estrategias que distinguimos sin distincién, en todos los
alumnos, fueron las de género y nimero. Por ejemplo:

4% ano

Filiberto escribe:
el cospeta - laescopeta ...seca el menado ollorirdo el
cospeta

Leticia escribio:
Y{ediero tortiliaseco - Y le dieron tortillas secas

Carmelo escribid:
voy a buscar animale - voy a buscar animales

6" ano

Rafaela escribe:
los cosinera estaba la cosina - las cocineras estaban en la cocina

Ma. Luisa escribid;
como a la cinco - como a las cinco

Luis escribid:
Y le sirbiero 10 que abia -y le sirvieron lo que habia

Las caractisticas que reflejan en forma general todos los alumnos de una o
de otra forma, son las que afectan el género y nimero. De acuerdo a los
antecedentes lingiiisticos de los alumnos y las caracteristicas de su gramadtica, nos
atreveriamos a decir que el uso limitado del género y nimero es reflejo de una
generalizacion de las reglas gramaticales del hfidhiii, (lengua utilizada por todos
los alumnos).
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Conclasiones: Disparidad de niveles y Estrategias desarrolladas por los alumnos

Es evidente ¢l nivel de disparidad entre los alumnos de un mismo grado.
Como pudimos apreciar, son muy notorias las diferencias que presenta Leticia (de
nivel medio) de 4° grado en su escritura en comparacién con Rafaela (de bajo
nivel) de 6° . A pesar de que las dos recaen en errores, son mas graves y €n mayor
cantidad los que comete Rafaela; por ejemplo, en palabras que afectan la sintaxis
comete 54 errores y en palabras descontextualizadas 31, mientras que Leticia s6lo
comete 31 errores en la primera categoria y en la segunda categoria 10. Aun
considerando la elaboracidn de las oraciones de las dos alumnas, Leticia tiene
ventaja sobre Rafaela.

En seguida mostraremos tres ejemplos de dos alumnas de 6° afio de medio
y bajo nivel, y una de 4° afio de nivel medio, a partir de un segmento
seleccionado al azar, que corresponde al item:
26.- Dénde esta el venado que prometiste traer, escribieron lo siguiente:

Leticia de 4° afio (de nivel medio)
.. Yiedido a su esPosa adonde esta el vehado

Rafaela de 6° afio (de bajo nivel)
. andonta el vernado

Ma. Luisa de 6° aiio (de nivel medio)
.. Y le Pregunto asu mujer que adonde estava el venado

La escritura de Leticia es mas comprensible que la de Rafaela. Contrario a
lo que normalmente se esperaria, el nivel de adquisicion de la escritura de Rafaela
podriamos decir que es superado por Leticia y comparable con la escritura de
Ma. Luisa.
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Errores de mayor a menor frecuencia:

LETICIA MA.LUISA RAFAELA

may./min. - 58 may/min. -58 sintaxis -54
sintaxis -31 ortografia -56 descontex. -31
adicion -29 sintaxis -38 ortografia -26
ortografia -27 adicion -34 morfologia -18
descontextualizadas-10 descontex. -20 may./min  -16
morfologia -9 morfologia -15 adicién -11
semantica -2 semantica -6 incompr. -5
segmentadas -0 segmentadas -0 semantica -4
incompresnsibles -0 incomprensibles - 0 segmentadas - 4

Por otra parte la categoria en que indudablemente Filiberto tuvo la mayor
cantidad de los errores fue en incomprension, dificilmente podria haber punto de
comparacion con otro alumno, sin embargo para darnos cuenta de las
caracteristicas de su produccion citaremos un ejemplo:

Filiberto de 4° afio (de bajo nivel)

.. ¥ ollorida Pesada dode es ta ese menado

El fragmento seleccionado es de lo poco que produjo. Su limitada
producciéon no permite una mayor interpretacién mas que la que es evidente. Su
nivel de maduracién nos deja entrever que la adquisicién de la escritura es
minima. Sin embargo en su proceso se aprecia cierto avance en las dos etapas
(Pre y Pos-test) y conforme Filiberto siga desarrollando sus habilidades lectoras y
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orales, y un mayor uso del espafiol, al igual que sus demds compafieros, logrard

una mejor asimilacion de sus conocimientos en escritura.



Errores de mayor a menor frecuencia:

FILIBERTO

incomprensibles -80
sintaxis -58
ortografia -29
adicion -14
semantica -11
descontextualizadas -10
morfologia -5
mayusculas/mintisculas - 5
segmentadas -3

Como ya dijimos, existe marcada disparidad entre los alumnos, no obstante
mostraremos los siguientes ejemplos, en donde los alumnos tenian que escribir lo

mas cercano al item:
20.- pero en eso el venado brincd y se fue a la carrera, sin darle

tiempo de disparar.

4° aiio.

Filiberto: .. e/ menado saito hrinco

Leticia: . Y e/ venado se eCho a correr Y un frinco
Carmelo: .. pero el venado salto tan rapidamente.
6° afio. |

Rafaela. .. venado se fue echa corre &l vehado

Ma. Luisa. .. Ye! vehado se levanto Ysefue ala carrera

Luis: ... eh eso el vena do escucho RuYdo Y se le banto echo a
correr
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Nos podemos dar cuenta de que en los ejemplos, son notorios otros niveles
de disparidad ademas de los antes mencionados, como es el caso de Carmelo de 4°
ano que presenta caracteristicas sobresalientes en su produccién ante todos sus |
compaiieros, excepto de Luis que presenta una formulaciéon mds estructurada en ‘
sus oraciones. |

Errores de mayor a menor frecuencia:

CARMELQO LUIS |
ortografia -63 ortografia -114

sintaxis -35 may/min - 49 |
semantica -14 segmentadas - 30 =
morfologia -13 descontex. - 30
descontextualizadas -8 sintaxis - 29
mayudsculas/mindsculas - 5 adici6n - 20 J
adicion -3 morfologia - 6
segmentadas -0 semdntica - 4 |

incomprensibles -0 incomprensibles - 0
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Con respecto a las estrategias que los alumnos desarrollan diremos que:

Las contracciones logran dar sentido a las oraciones elaboradas por los
alumnos, considerando que todas y cada una de ellas tiene una funcionalidad
respecto al contexto.

La mayor frecuencia de poca adecuacion semdntica la presentan los
alumnos de bajo nivel de los dos grados (4° y 6°). A partir de esto, podemos decir
dos cosas: una, ¢l alumno no relaciona cierta palabra ( y no por desconocerla)
con determinados contextos; y dos, por la ignorancia del término el alumno cubre
esa parte de la oracién con una interpretacion similar a la palabra sugerida, pero
visiblemente descontextualizada.

Los alumnos aun no interiorizan que la unidad "a", dependiendo del caso,
tiene un significado y una funcion como preposicién. Generalmente los alumnos
utilizan la preposicion como parte integral de una palabra sin reconocer su
autonomia. Tal vez la concepcién que algunos alumnos tienen de la preposicion
"a" no es suficiente por ser unidad, para escribirla como una palabra separada.

La produccion escrita de todos los nifios de la muestra, presentan
caracteristicas que reflejan alteraciones en el género y nimero. De acuerdo a los
antecedentes lingiiisticos de los alumnos y las caracteristicas de su gramatica, nos
atreveriamos a decir que el uso limitado del género y nimero es reflejo de una
generalizacion de las reglas gramaticales del hfidhiid, ya que en tal lengua estos
elementos se manejan de forma indistinta, cuando se refieren por ejemplo a "las
tortillas” ellos lo pronuncian igual o bien como "los tortilla". '
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SEPTIMO CAPITULD

Andiisie de Expresion
Escrita 2
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ANALISIS DE EXPRESION ESCRITA 2

INTRODUCCION DE ANALISIS

En el siguiente analisis trataremos de explicar e interpretar los resultados
de la Prueba Expresion Escrita 2 con el fin de identificar las estrategias que
utilizan los alumnos en su escritura.

Seleccionamos una muestra representativa de alumnos de 2°3°4° y 6°
grados tres alumnos por cada grado, con edades entre siete y doce aiios.

Iniciaremos con la presentacion de la frecuencia de los errores de mayor a
menor ocurrencia, comparando las respuestas entre los grados y entre los
alumnos de un mismo grupo.

La clasificacion se hizo después de calificar cualitativamente las respuestas
de los alumnos, en las cuales identificamos errores especificos, que agrupamos en
diez categorias (ver paginas ).

A partir de un andlisis meticuloso de la produccién de los alumnos
distinguimos seis posibles tipos de respuestas:

1.- las incomprensibles y omitidas

2.- las descontextualizadas

3.- las que se aproximaban al campo semé#éntico

4.- las que afectan la morfologia, la sintaxis y la ortografia
5.- las palabras correctas.

6.- 1as palabras con adiciones y mezcla de maydsc/mindsc.
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En el cuadro siguiente se indica la frecuencia de errores totales en el Pre y Pos-
test cometida por todos los alumnos de la muestra.

TOTALES DE ERRORES EN EL PRE Y POS-TEST

TIPO DE ERROR

ORTOGRAFICO
MORFOLOGICO
SINTACTICO
DESCONTEXTUALIZADO
ADICION
MEZCLA MAY USC/MINUSC.

SEMANTICO
INCOMPRENSIBLE

OMISION

TOTAL

A partir del andlisis del tipo de respuestas que dan los nifios en los
enunciados, detectamos que predominan en mayor nimero el tipo de errores que
afectan la ortografia, morfologia y 1a sintaxis. Le siguen a éstos los errores
descontextualizados, los que presentan adiciones, y mezcla de mayudsc.mintsc. Y
finalmente, las palabras que entran en campo semdntico, las palabras
incomprensibles y las palabras omitidas.

Del total de las 324 respuestas, 61 no corresponden a la categoria
gramatical que requiere €l enunciado. (verbo, sustantivo o adjetivo).
Las respuestas que dan los alumnos en su mayoria, corresponden a las sugeridas
por los enunciados; lo que nos indica que reconocen sistematicamente la categoria
gramatical, en el espacio, que requiere la oracién. Esto refleja que la mayoria de
los alumnos, en este caso, reconocen las palabras necesarias en el contexto y
pueden escribirlas.
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De un total de 322 respuestas, cada una presenta una combinacidn
particular de estrategias. Por ejemplo:

1.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que {orrancaro el huracan.

En este caso el alumno escribe dos unidades significativas como si fuese una
sola palabra, "lo" y "arrancaron”, quedando una contraccion, omite la a después
de lo. Cuando emplea el objeto indirecto "lo" estd afectando la estructura de la
oracion. Y en la idltima silaba suponemos la falta de la letra n siendo que se
pretende como respuesta en singular. Citaremos otro ejemplo:

2.- En la manana Javier riega su arbolito para que grueser muy grande.
La conjugacion estd en infinitivo y se esperaba como respuesta crezca
conjugado en presente subjuntivo en 3% persona del singular. Observamos que

emplea la q para el fonema /k/. Ademads afecta la ortografia.

En la clasificacion de errores quedaria de la siguiente manera:

I lorrancaro

| grueser

Este proceso se siguio con cada una de las respuestas, hasta llegar a un
concentrado general que nos permitié comparar respuestas y estrategias que
utilizaron los alumnos.




ORTOGRAFIA

En la clasificacion, ¢l nimero mds alto de errores corresponde a las faltas
de ortografia. Aunque el significado de la palabra no se ve afectado, se altera la
forma convencional de la escritura.

Encontramos casos en los que se omiten o sustituyen letras de las palabras y
a pesar de esto se puede comprender la respuesta. Las sustituciones mas comunes
son las relacionadas con los fonemas /s/ y /b, y en menor medida los fonemas /j/ y
!y!. Por ejemplo, tenemos:

Sustituciones del fonema /s/ y /b/.

cresca - crezca
sielo - cielo
e jersisio - ejercicio
sapatos - zapatos
labar - lavar
bender - vender

Sustituciones del fonema /}/ y /y/.
trabagon - trabajan
leltendo - leyendo

Estas sustituciones no son arbitrarias pues se elige un grafia con la misma
correspondencia fonoldgica, por lo que podemos hablar de un error sistematico,
cuya estrategia es escribir una letra por otra del mismo fonema.

La omision de la letra h es constante en palabras como:

ace 6 ase - hace

aciendo 6 asiendo - haciendo
acen - hacen \
ervir - hervir

ay - hay

Este tipo de faltas se puede entender porque a la letra h no corresponde
fonema alguno, pues no representa ningin sonido. Para saber cuando se debe
escribir la letra h es necesario recurrir a |a regla ortogréfica. En este sentido no
podriamos llamar omisién a la ausencia de una letra, de la que atin no se ha
interiorizado su manejo.
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DISTRIBUCION DEL ERROR ORTOGRAFICO POR GRADO

GRADOS 2° l 3° ,
FALTAS DE ORTOGRAHA 55

Existe una persistencia del uso inadecuado de las reglas ortograficas, a lo
que podriamos aiadir que no hay un grado escolar determinado en el que se
identifique un mayor dominio de su conocimiento.

DISTRIBUCION DEL ERROR POR NIVELES DE RENDIMIENTO
(Alto, Medio y Bajo)

T ALTO | 0O
20 25 20 12 37
3° 10 32 13 35
P 16 12 26 54
6° 24 17 12 53
TOTAL 75 81 63 219

Los totales nos indican una mayor ocurrencia de errores en los alumnos
que se encuentran en nivel medio, es comprensible si tomamos en cuenta que sus
respuestas se encuentran en aquellas que se aproximan a las correctas. Mientras
que los alumnos altos presentan mayor proximidad en torno a las respuestas que
se esperan de acuerdo al contexto. Por otra parte los alumnos de bajo nivel, dan
respuestas que son predominantemente incomprensibles, por lo tanto no es posible
un analisis en la categoria de error ortografico (curiosamente en las respuestas
que logran ser comprensibles, es minimo el nimero de errores ortogréficos).




ERRORES ORTOGRAFICOS INDIVIDUAL

"ALUMNO

NIVEL TOT AL

—
25

24

20

17
16
13
12
12

i>ww§w>zz>>wz

No es posible identificar estrategias por niveles ni por grupos Unicamente
con los totales. Es con el andlisis minucioso del tipo de respuestas que
identificamos estrategias y niveles, como en el caso de las estrategias que utilizan
los alumnos para acentuar.

En las respuestas de los alumnos que afectan la ortografia, encontramos
palabras que no corresponden a la forma convencional de las reglas de
acentuacion.

Entre todas las respuestas de los alumnos que precisaban acento,
encontramos nueve acentuadas, 1 con una marca gréafica de acentuacion, 2 con el
acento en forma inadecuada, 5 acentuadas convencionalmente y 1 que no
necesitaba el acento. Veamos los siguientes ejemplos:

Acentuacién con marca grafica: tiroo

El escribir dos veces la letra o la interpretamos como una maraca de fuerza
fonética en la dltima silaba, y con ello una mayor intensidad de pronunciacién.
Quiza esta marcacion acentual sea una de las primeras fases de interiorizar las
normas convencionales de la acentuacion.

Acentuacion inadecuada: carniseria
mdama

En estas palabras los alumnos marcan el acento requerido pero no en la
silaba tonica adecuada, esto nos indica que identifican 1a necesidad del acento en
estas palabras, aunque no se aplica la regla de manera convencional.
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Acento convencional: estdn
estan
estan
Platica
corniseria

En todos estos casos la acentuacion corresponde a la forma convencional. Existe
un dominio de la norma.

Acento innecesario: Pierda

L.a acentuacion en esta palabra podria indicar la generalizacién de la
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norma, aiin no se dominan las reglas que delimitan la acentuacion, proceso que -

dificilmente logra superarse, en algunos casos.

La mayoria de las palabras que precisan del acento por regla y por
contexto no estan acentuadas. Por lo que las respuestas de los alumnos se ven
afectadas en la ortografia.

Veamos en el cuadro siguiente la frecuencia de palabras sin acento por
grados. De un total de 65 palabras s6lo S se escribieron acentuadas quedando un
total de 57 palabras sin acentuar.

PALABRAS NO ACENTUADAS POR GRADOS

Diferenciamos tres niveles en el dominio de la acentuacién, considerando
que algunos alumnos acentian determinadas palabras, podriamos decir que
existen diversos procesos:

Uno: la marcacidn de acento se hace de una forma no convencional, en la que se
refleja la concepceidn de una silaba ténica que distingue la palabra.

Dos: la palabra requiere acento y se le agrega de manera inconveniente.

Tres: la acentuacion adecuada en las palabras que lo requieren.




MORFOLOGIA

Encontramos en menor frecuencia que los alumnos sustituyen una vocal
por otra, lo que afecta la morfologia de las palabras mds que la ortografia.

Sustituciones de vocales

Carneseria - carniceria
trai uha caja - trae una caja
colga - cuelga
pastorir - pastorear

Podemos entender este tipo de sustituciones por la aproximacion fonética
de las vocales, y sobre todo porque en su lengua materna (hfidhiid) el nimero y la
pronunciacién de las vocales es de nueve diferentes formas.

Es frecuente la omisién de la letra n invariablemente en el sufijo -ando y -endo.

Omisiones de la letran

escodia - escondia
lavado - lavando
comiedo - comiendo
cosinado - cocitnando
sepillado - cepillando

Se omiten ademas letras como la: r, s, a y e.

suete - suéter
ecuela - escuela
marrando - amarrando
aler - aleer

En el caso de la omision de la letra n en las terminacién -ando, de letras
consonantes como la ry s, y las vocaleg a y e, quizas los alumnos declaran
inexistentes las grafias de las que carecen, por considerar sus respuestas como
palabras extensas y con variabilidad aceptable. Ferreiro reconoce esta ocurrencia
como parte de la etapa postalfabética, en la que los alumnos dan por valida su
respuesta.

Por otro lado podriamos decir que las palabras en las que se sustituye una
letra (que no impide la comprensién), podria encontrarse influenciada por el
1éxico de la primera lengua adquirida (hiihii).




Por ejemplo:
3.- Ayer Facundo llevo a sus animales a _tajar al monte.
4.- Marcos y Joel observan la raiz del gran drbol que _ranca el huracan.

Observamos que los alumnos hacen uso de su conocimiento lingiiistico al
inferir como posible respuesta una palabra de uso comin en la comunidad, en la
que su escritura no es convencional, pero si gramaticalmente satisfactoria.

Otra de las causas de sustitucidn u omision de letras en la escritura podria
ser que por "error de dedo” producen una letra por otra. Retomando en este caso
el planteamiento de Ferreiro cuando se refiere a que la escritura parece ser un
proceso continuo y secuencial en la que es posible omitir una letra o un trazo.

(Ferreiro: 1987, 104).
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SINTAXIS

Una de las ocurrencias mas comunes que afectaron la sintaxis de las
respuestas fue que los alumnos incluian en sus respuestas mas de una palabra.
Muchas veces la respuesta estaba integrada por un sustantivo o verbo acompaiiado
de articulos, modificadores u objetos directos. Creemos que esto se debe a dos
cosas, que los alumnos:

- no comprendieron el ejercicio
- no habian logrado un suficiente dominio de la lecto-escritura, por lo tanto no
podian realizar el ejercicio.

Logramos distinguir la existencia de interferencias en las respuestas en el
uso frecuente del preposiciones, sustituciéon u omisién de letras y del objeto
directo o indirecto.

Identificamos las interferencias que aparecieron en la escritura de los
alumnos como influencias del hiidhiid en relacidn con el espaiiol. Los siguientes
ejemplos son representativos de éstos casos:

1.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver cémo caen las semillas tiene
que

PRE mane ja_su POS senbramays

La respuesta en Pre entra en campo semantico, la falta de la letra r al final
de maneja afecta la morfologia, y cuando escribe el adjetivo posesivo "su"
repercute en la sintaxis. En Pos la respuesta es diferente al Pre, pero sigue en la
misma categoria de campo semdntico, afecta la morfologia y la ortografia al
escribir nb, y escribe maiz con y. En las dos respuestas se puede ver la influencia
del apoyo visual. Digamos que sus respuestas corresponden a la categoria de
verbos y con ciertas modificaciones podriamos interpretar las respuestas como
palabras parcialmente correctas, sobre todo,si se toma en cuenta el apoyo visual.

2.- A toda prisa vala
PRE comas POS esta una coche

carra

que transporta heridos de un accidente.

En el Pre estd afectando la morfologia y la sintaxis. Su respuesta esta
dentro de campo semadntico, escribe dos palabras de las cuales carro es la
significativa si la tomamos en vez de "ambulancia®, la respuesta que se espera es
un sustantivo de género femenino y responde una palabra de la misma categoria
gramatical, pero de género masculino. Igual que en la mayoria de este tipo de
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respuestas hay una aproximacidon sugerida por el apoyo visual. En Pos la
respuesta afecta la morfologia y la sintaxis ademds de entrar en campo semdntico.
Responde una oracién con un verbo, articulo y sustantivo, y no hay
correspondencia de género entre el articulo y el sustantivo. ’

4.- En la mafiana Javier riega su arbolito para que muy grande.
PRE Sepa POS pasecresca

La respuesta en el Pre es descontextualizada. Podemos entender lo que dice
pero dentro del contexto no es coherente, ni siquiera se acerca al campo
semantico. En el Pos distinguimos dos palabras de las cuales una de ellas es la que
identificamos como la palabra esperada, aunque no del todo correcta porque
afecta otras categorias.
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Comparemos ahora los alumnos de rendimiento medio de los cuatro grados

en 1os mismos enunciados seleccionados:

PRE
2° ISIDORA oir
3°* HECTOR prenda
4° LETICIA oYen
6° MARIA LUISA gusto

POS
DaSe

quoiga

escucha

gusta

En estos casos distinguimos dos tipos de respuestas, las que se aproximan
semdanticamente a las respuestas y las que son correctas. En el caso de Leticia
podemos ver que las respuestas son las esperadas. Isidora por su parte también
responde correctamente en Pre y Pos-test. Héctor escribe con mayor
aproximacion en Pre. Ma. Luisa en ninguna de las dos etapas logra la respuesta
que se pretende, como es evidente, queda por debajo de los tres alumnos de nivel
medio de 2° 3°y 4°. Esperdbamos que las respuestas de Ma. Luisa de 6° fueran
las mas apropiadas por estar en un grado superior al de sus compaiieros.

Veamos ahora que ocurre con los alumnos de alto rendimiento de los

cuatro grados:

PRE
2° INOCENTE Presente
3° GISSEL escribe
4° CARMELO ‘ abraso

6° LUIS cuidan

POS

que

escuchar

querian

escuchan




Se puede observar que las respuestas son diferentes, lo que nos sorprende
ya que esperdbamos que por estar considerados como alumnos de alto
rendimiento, sus respuestas serian invariablemente acertadas. Vemos que no
ocurre asi, de las ocho respuestas sélo dos son las sugeridas, por ejemplo Gissel
de 3° en Pos escribe "escuchar”. Luis por otro lado escribe "escuchan”. Inocente
de 2° en los dos casos escribe palabras proximas al contexto de la oracion al igual
que Carmelo, quedando en este caso, en el mismo nivel Inocente de 2° que
Carmelo de 4°,

De los ejemplos anteriores podemos concluir que existe disparidad en el
proceso de aprendizaje, alumnos que estdn en grados superiores presentan
respuestas inadecuadas, superados muchas veces, por alumnos que estan en grados
inferiores.

No es una garantia que alumnos de grados superiores por ¢l simple hecho
de ser mayores y de ir en grados mdas avanzados den respuestas que reflejen estas
distinciones. '

Pasemos a los siguientes ejemplos:

1.- Luis estd sentado en el pasto su libro.

2° Afio PRE POS
INOCENTE (nivel alto) lee leilendo
ISIDORA (nivel medio) lLeer Lee
FACUNDO (nivel bajo) estalellendo este leile

ndo surlo

3er.Afo

GISSEL (nivel alto) letiendo fee
HECTOR (nivel medio) lendo lLeYendo
MARIBEL (nivel bajo) eta lellendo es te leed

-
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2.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE POS
4° Ano
CARMELO (nivel alto) Su ber
LETICIA (nivel medio) estudia {eer
FILIBERTO (nivel bajo) a ler estelibro
6° Afo
LUIS (nivel alto) teer ios leer
MARIA LUISA (nivel medio) el dibujo af el
RAFAELA (nivel bajo) a leer leer un

Comparando las respuestas de Isidora de 2° afio de nivel alto, con las de
Filiberto de 4° afio de nivel bajo, tenemos que la primera responde con mayor
certeza que Filiberto. Con esto identificamos una vez mads, la existencia de
disparidad .

Hablemos ahora de la disparidad de niveles entre Inocente de 2° grado de
nivel alto y Ma. Luisa de 6° grado de nivel medio. Las respuestas de Inocente son
las adecuadas, mientras que las de Ma. Luisa no corresponden a la categoria
gramatical que requiere la oracién, sin embargo podriamos considerar estas
respuestas como palabras dentro del contexto.

!
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Conclusiones: Etrategias desarrolladas por los alumnos yDisparidad de niveles.

Cada una de las estrategias empleadas por los alumnos para escribir
respuestas que se aproximen a la escritura convencional son indicadores del
proceso alfabético. Pensamos que el alto nimero de errores ortograficos se debe
a que los alumnos empiezan el proceso alfabetizador desarrollando estrategias
(consideradas normalmente como errores) que les permiten progresivamente
aproximarse a la escritura estidndar.

Un estrategia es la sustitucion frecuente de una letra por otra con el
mismo fonema, el casodela s, c,yz por /s/,ydelabyvporla/b/,delag y
laj, por/j/, ylall porlaly/

Por ejemplo:

2° INOCENTE (nivel alto) cresca
ISIDORA (nivel medio) qrueser
FACUNDO (nivel bajo) pase cresca
3°  GISSEL (nivel alto) crescan E
HECTOR (nivel rfiedio) jargata '
MARIBEL (nivel bajo) crescan ‘
4° CARMELO (nivel alto) savia
LETICIA (nivel medio) Careseria
FILIBERTO (nivel bajo) oliedo
6°  LUIS (nivel alto) ' bende
MARIA LUISA (nivel medio) jueja

RAFAELA (nivel bajo) cosido
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Cada una de las respuestas anteriores de los alumnos de la muestra, reflejan
una frecuencia de sustitucidon de una letra por otra del mismo fonema que no
corresponde a la forma estdndar de la escritura. A pesar de esto las respuestas son
comprensibles.

A pesar del manejo mayor o menor que tienen del espaiiol, los alumnos no
siempre reflejan en su escritura las normas convencionales consistentemente en
sus respuestas, sino después de un largo proceso paulatino. A partir de este
criterio podemos comprender la ausencia de reglas que ain no se han
interiorizado (Por lo que seria equivocado llamarlo omisién). Veamos los
siguientes ejemplos:

2° INOCENTE (nivel alto) ace
ISIDORA (nivel medio) estacomiedo
FACUNDO (nivel bajo) saca sua ga mel
3°.  GISSEL (nivel alto)) laband
HECTOR (nivel medio) asido
MARIBEL (nivel bajo) eta leiledo
4°  CARMELO (nivel alto) ase
LETICIA (nivel medio) acienhdo
FILIBERTO (nivel bajo) aga comi
6° LUIS (nivel alto) ! trai un caja
MARIA LUISA (nivel medio) aciendo
RAFAELA (nivel bajo) ace

Consideramos que el error ortografico no es muy grave, ya que no impide
la comunicacion de palabras significativas.
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Localizamos diversos niveles en la escritura de los nifios, de manera que se
pueden analizar cada uno de los factores que repercuten sobre €l proceso de
adquisicion de la escritura.

Identificamos tres niveles de respuestas:

1.- Se representan caracteristicas no convencionales (con esto se intuye el
conocimiento de una regla determinada).

2.- Se distingue la regla en forma convencional pero no de aplica adecuadamente.

3.- Se presenta la regla de manera convencional.

Ejemplos:

1.- buerme ase lavodo goula tiroo

2.- dorme ace labando gaula mama
3.- duerme hace lavando Jaula A Piatica

A través del andlisis cuidadoso de las respuestas tanto en la etapa previa
como posterior, pudimos constatar el progreso del proceso del dominio de la
escritura.

Las respuestas del Pre presentaron problemdticas diferentes y durante el
Pos identificamos un mayor manejo de estrategias proximas a lo que se esperaba,
aunque no del todo correctas.
Por ejemplo:

PRE POS ' PALABRA
1.- tenta esta lavan lavando
ropa
2.- qrueser cresca crezca
3.- lee lellendo leyendo
4.- laband favando ‘ lavando




5- eta lelledo
6.- gri‘rabd

7.- asiendo

8- fuevo

9.- tienda

10 estan dormido
11.- leer los

12.- escrive

es te leend
!{ovfendo
aciendo
juegacanica
carheseria
estaba dormiendo
leer

escribe

leyendo
luvia
haciendo
juegan
carniceria
duerme
leer

escribe
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Es posible hablar de un mayor dominio de la lecto-escritura en espaiiol,
que se deduce de la comparacién de las respuestas del Pre con las respuestas del
Pos, v también es posible establecer un avance en las estrategias desarrolladas,
que depende del mismo dominio. Resulta interesante ver como la frecuencia de la
mayoria de los alumnos en la iltima etapa de aplicacién (Pos), aumenta en
errores morfoldgicos, sintdcticos, ortograficos, mezcla de mayisc./mindsc. y en
la categoria de palabras correctas.

Creemos que una de las razones para el avance del dominio de la lecto-
escritura se debe a la relacion que existe entre el nivel de adquisicion del alumno
y su competencia lingiiistica en espaiiol.

En la siguiente relacion mostramos totales generales del Pre y del Pos:

MORFOLOGIA
SINTAXIS
ORTOGRAFIA
MAYUSCMINUSC.

PRE
92
77

108

36

POS
102
104
111

53
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Pensamos que ¢l aumento de "errores constructivos” se debe a un proceso
por el que todos los alumnos pasan en la adquisicion de la escritura. Es decir,
conforme los alumnos desarrollan estrategias, recaen en errores, logrando
posteriormente una produccion escrita comprensible a diferencia de los errores
que impiden la comunicacion (como seria el caso de los errores incomprensibles
y de omision).

El aumento de errores constructivos indica un avance en el dominio de la
escritura de los nifios. Los alumnos que en la primera aplicacién escribian
palabras incomprensibles, en la segunda aplicacion sus respuestas logran expresar
algun significado. Por ejemplo:

1. Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE calsetine POS zabPato

2.- Siempre que Lalo se le gusta meterse a su tina.
PRE meterse POS baha

3.- Todos a hacer la comida.

4.- .....aprendio a leer pero poquito y despacio
PRE silencio POS un

Y en el caso de las palabras descontextualizadas, en el Pos se acercaron al
contexto:

1.- Ayer Facundo llevé sus animalesa ,  al monte.
PRE docon oasfer POS yebo sus chi
bo
2.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermana hacia la calle.
PRE PabCo POS  ven




3.- ..supapdy sumamdloveny lo

PRE cadion POS

4.- Marcelo

PRE ba#

su guitarra todas las tardes.

POS

toca quitara

estaba
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Entre otras cosas podriamos concluir que el error en la produccién escrita
del nifio en espainol, no significa que su lengua materna represente un obstaculo,
sin embargo, el alumno recurre al hiidhfiu porque aun no posee suficiente
conocimiento del espaifiol y esto logra confusiones ¢ incomprension en sus
respuestas; como ocurre por ejemplo con los alumnos de bajo nivel, de los cuatro
grados.

Podemos concluir que hay disparidad en las etapas de aprendizaje de los
alumnos. A través del andlisis que realizamos constatamos que alumnos altos de
grados inferiores estdn por encima de alumnos de nivel bajo de grados
superiores.

Tenemos por ejemplo las respuestas de Gissel de 3er. afio de nivel alto y
Filiberto de 4° afio de nivel bajo. Partimos del supuesto de que Filiberto estaria
en un nivel mads alto comparado con Gissel. Por ejemplo.

En 3er. afio Gissel (nivel alto) contesta en el item:

1.- Luis estd sentado en el pasto su libro.

PRE [lellendo POS lee

En 4° afio Filiberto (nivel bajo) contesta en el item:

2.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.
PRE «ler POS este tibro

Las respuestas acertadas son satisfactorias en el caso de Gissel, no sucede lo
mismo con Filiberto.

Comparemos ahora a Rafaela de 6° afio de nivel bajo con Inocente de 2°
afio de nivel alto.

En 2° afio Inocente (nivel alto) contesta en el item:

1.- Arturo pone mucha atencién para su nombre mientras la maestra pasa
lista.
PRE presente POS que

En 6° aiio Rafaela (nivel bajo) contesta en el item:
2.- ... mientras su papd y su mamad lo veny lo

PRE gusto " POS gusta
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Ambos dan respuestas muy parecidas dentro de su contexto, no se identifica
precision en ningun caso y ademds no estdn dentro del campo semdntico. No se
distinguen diferencias en la escritura, podria pensarse que ambos estdn en el
mismo aiio escolar. '

Por el tipo de estrategias empleadas por los alumnos en Pre y Pos-test
pudimos darnos cuenta de que buscan la manera de resolver la tarea
adecuadamente. Entre los alumnos encontramos estrategias comunes que no se
delimitan a un grupo determinado, sino a categorias de error, alumnos y niveles.




PERFIL ACADEMICO Y FAMILIAR DE LOS ALUMNOS

Son evidentes las diferencias entre los alumnos de un mismo grado pero en
diferentes niveles de aprendizaje. La interaccion que tuvimos con los alumnos no
fue suficiente para afirmar que dominan una u otra lengua, pero si nos
atreveriamos a dar ciertas caracteristicas de dominancia de la lengua a partir de la
interaccion verbal que captamos dentro del salén de clase y dentro del contexto
familiar de los alumnos de la muestra.

Es importante mencionar que la clasificacién que proponemos con los
alumnos de rendimiento alto, medio y bajo respectivamente, la elaboramos
después de que analizamos los resultados, ademds de considerar minimamente la
opinién de los maestros, en algunos casos. La idea principal de esta clasificacion
es poder partir de ella para plantear, si es que se detectan, las estrategias que
desarrollan los alumnos en su proceso de aprendizaje.

A continuacién daremos un breve perfil académico de los nifios de la
muestra. '

105
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2° ANO

Imoesmt®s se considera entre los alumnos de alto rendimiento. Su edad es de 7
afios, su lengua dominante es en espafnol. Dentro del salén habla con sus
compaiieros en hiidhfid y con la maestra en espafiol. Participa con mucha
frecuencia en clase, generalmente son correctas sus intervenciones. Es de caracter
extrovertido y se dirige a la gente con mucha confianza. Inocente es el mayor de
dos hermanos. Sus padres son jovenes, ambos tienen 33 afnos. La forma en que le
habla su papa e¢s en espafol, su mama en hiidhfii y también es su lengua
dominante.

Mostro avance significativo entre el Pre y el Pos-test, ya que disminuyeron
los desaciertos descontextualizados y de adicién. Aumentaron sus aciertos dentro
de campo semdantico, aunque afectaron mayormente en la morfosintaxis y la
ortografia. En semaéntica (8) y palabras descontextualizadas (9). En general
sus desaciertos incurrieron en semdantica (8) y de palabras correctas tuvo 11.

Isidoras es considerada como una alumna de mediano rendimiento escolar.
Tiene 7 anos, su lengua dominante es en espaiiol, sus participaciones en clase son
regulares. Su apariencia no es comiun ya que siempre asiste a la escuela con una
pulcritud que destaca entre los demds nifios, que por lo general asisten
desalineados a la escuela. Isidora es hija tnica, sus padres son jévenes, ambos
demuestran un interés particular en el avance escolar de su hija. La forma en que
le habla su papa es en hiidhiid y su mama en espaiiol, ademas de que es su lengua
dominante.

Mostré un avance poco significativo y a veces contradictorio entre las dos
etapas. De las cuatro categorias principales tuvo frecuencia en sintaxis (17) y
morfologia (23) en palabras descontextunlizadas (9), en las demds categorias
mantiene un parametro diferenciado entre ellas. En general sus desaciertos
incurrieron en morfologia (32) y de palabras correctas tuvo 11.




Facumndos es considerada como un alumno de bajo rendimiento escolar, tiene 7
anos, su lengua dominante es hiidhia dentro del salon de clase habla en hidhid
con sus compaiieros, participa poco en clase. Es un nifio que generalmente no es
muy expresivo. Fueron muy notorias sus respuestas en comparacion a las
respuestas de sus compafieros, ya que €l como otros nifios de su grado mostraron
serias limitaciones para lograr expresarse por escrito. Facundo es el menor de
cinco hermanos, sus padres son personas ya maduras. La forma en que le hablan
sus papas predominantemente es el hiidhiid. La lengua dominante de su papa es el
espaiiol y la de su mama es el hidhiiu se dirigen a €l en las dos lenguas. Facundo
habla en las dos lenguas (aunque predominantemente habla el hiiéihii).

Mostré un avance poco significativo entre las dos etapas. De las cuatro
categorias principales tuvo frecuencia en palabras descontextualizadas (11) y
sintaxis (19) en las demds categorias mantiene un parametro poco equilibrado.
Principalmente sus desaciertos incurrieron en palabras descontextualizadas
(26), de adiciéon (34) con el mayor nimero entre todos los alumnos y en
palabras correctas no tuvo ninguna ocurrencia.
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3er. ANO

-@iisssl: es considerado como un alumno de alto rendimiento escolar. Tiene 8

afios 10 meses, su lengua dominante es en espaiiol, dentro del salén habla con sus
compaiieros en hiidhfii y con la maestra en espaiiol, participa regularmente en
clase (es muy serio y desconfiado). Gissel es el segundo de cuatro hermanos, sus
padres son jovenes, su mamd tiene 33 afos y su papa 35. La manera en que sus
padres se dirigen a Gissel, es en espafiol ademds de que es su lengua dominante.

Mostré un avance relativamente significativo entre las dos etapas. De las
cuatro categorias principales tuvo frecuencia en semaéntica (12) y palabras
descontextualizadas (11). En general sus desaciertos incurrieron en
semantica (12) y de palabras correctas tuvo 17.

[Bléctor: es considerado como un alumno de mediano rendimiento escolar.
Tiene 8 afios 7 meses, su lengua dominante es en espafol, casi no participa en
clase sélo lo hace cuando la maestra lo presiona, con sus compaiieros y con la
maestra habla en hiidhiid (es muy serio e introvertido). Héctor es el mayor de dos
hermanos, su mamd es joven (su papa murié un ano antes de las primeras
aplicaciones).La forma en que le habla su mama es en espaiiol, que ademas es su
lengua dominante.

Mostré un avance poco significativo y a veces contradictorio entre las dos
etapas. De las cuatro categorias principales tuvo frecuencia en sintaxis (26) y
morfologia (21) en las demds categorias mantiene un parametro equilibrado
entre ellas. En general sus desaciertos incurrieron en ortografia (32) y de
palabras correctas tuvo 6.
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Maribaels es considerada como una alumna de bajo rendimiento escolar, tiene 8
afos, su lengua dominante es espaiiol, dentro del salon de clase habla en hidhiiu
con sus compaiieras, casi nunca participa en clase (es bastante inhibida y
dificilmente platica con alguien). Maribel es la mds grande de dos hermanos, sus
papas son jovenes. Se se dirigen a ella en hiidhfiu, que es la lengua que dominan.

Mostré un avance poco significativo entre las dos etapas. De las cuatro
categorias principales tuvo frecuencia en palabras descontextualizadas (25) y
sintaxis (22) en las demds categorias mantiene un parametro poco equilibrado.
En general sus desaciertos incurrieron en palabras descontextualizadas (25) y
de adicién (25) v de palabras correctas tuvo 3.

|
|
|
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4° ANO

Carmelos es considerado por nosotras como un nifio de alto rendimiento.

Tiene 10 afos, su lengua dominante es el espaifiol, dentro del salén de clase sus
participaciones siempre fueron en espaiiol y acertadas. Carmelo es el mayor de
dos hermanos, sus padres son jévenes, ambos tienen 33 afios. La forma en que le
hablan sus papds es en espafiol y es también la lengua dominante de ambos.

Mostré un avance significativo entre las dos etapas (Pre y Pos). De las
cuatro categorias principales tuvo frecuencia en semdntica (4). En general sus
desaciertos incurrieron en la ortografia (16), en el resto de las categorias las
ocurrencias fueron menores en palabras correctas tuvo 26 ¢l mayor nimero
entre todos los nifios.

Letiielms es considerada por nosotras como una alumna de mediano
rendimiento. Tiene 10 afios, su lengua dominante es en hidhiid, dentro del salén
de clase habla con sus compaiieras en la misma lengua, es poco participativa y
muy introvertida. En algunos momentos su timidez fue un obstdculo para poder
interactuar con ella. Leticia es la mayor de cuatro hermanas, sus padres son
personas maduras. La forma en que le hablan sus papés es en hiighifii y también es
la lengua dominante de ellos.

Mostrd un avance significativo entre las dos etapas. De las cuatro categorias
principales tuvo frecuencia en palabras descontextualizadas (9) y morfologfa
(16). En las demas categorias mantiene un parimetro menor. En general sus
desaciertos incurrieron en la mezcla de mayésculas y minésculas (20) y de
palabras correctas tuvo 22.
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Fliberto: es considerada como un alumno de bajo rendimiento escolar. Tiene
10 aiios, su lengua dominante es en hidhiu, con sus companeros habla en hidhnu,
sus participaciones en clases son frecuentes sobre todo en la clase de matematicas
y son en hidhfid, en algunas ocasiones participa sélo cuando el maestro lo
presiona. Es bastante inhibido. Filiberto es el mayor de cinco hermanos, sus
padres son jovenes, su papa tiene 30 afios y su mamad tienen 33 afios. Su papa se
encuentra ausente por tiempo muy prolongado. La forma en que le habla su papd
es en espaiiol, y su mama en hiidhiid. La lengua dominante de ambos es el hidhi.

Mostré un avance significativo entre las dos etapas. De las cuatro categorias
principales tuvo frecuencia en morfologia (31) y adicién (25) y en las demas
categorias mantiene un parametro decreciente. En general sus desaciertos
incurrieron en sintaxis (41) y de palabras correctas tuvo 6.
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Lumflss es considerado por nosotras como un nifio de alto rendimiento (aunque
sus maestros lo clasifican como de mediano rendimiento). Tiene 11 afios, su
lengua dominante es el espafiol, dentro del sal6n de clase sus participaciones
siempre fueron en espafiol y acertadas (al menos en la ocasiones en las que
asistimos a observacidn de clase). Luis es el tercero de cinco hermanos, sus papas
son maduros, su mama tiene 41 afos y su papd 50 afios (no vive con ellos).La
manera en que se refiere su mam4 a Luis es en espafiol, que ademds es su lengua
dominante. :

Mostré un avance significativo entre las dos etapas (Pre y Pos). De las
cuatro categorias principales tuvo frecuencia en semantica (4). En general sus
desaciertos incurrieron en la ortografia (24)y combinacién de mayisc./minisc.,
y de palabras correctas tuvo 25.

NM® Luisas es considerada por nosotras como una alumna de mediano

rendimiento (aunque los maestros la clasifican como de alto rendimiento). Tiene
11 afios, su lengua dominante es en hiidhiid, dentro del salén de clase habla con
sus compaiieras en la misma lengua, es poco participativa (y un poco nerviosa).
Ma. Luisa es la mayor de dos hermanos, sus papds son jovenes.La lengua en que
le hablan sus papas es en espaiiol, ademas de ser su lengua dominante.

Mostré un avance poco significativo entre las dos etapas. De las cuatro
categorias principales tuvo frecuencia en palabras descontextualizadas (11) y
morfologia (12) aunque en las demds categorias mantiene un paradmetro
equilibrado. En general sus desaciertos incurrieron en la ortograffa (17) y de
palabras correctas tuvo 22.

[
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Raffaselas es considerada como una alumna de bajo rendimiento escolar (en esta

ocasion coincidimos con los maestros). Tiene 11 afios, su lengua dominante es en
hadhiid, con sus compaiieras habla en hfidhiid,casi no participa en clases, sélo lo
hace cuando el maestro la presiona (es bastante inhibida). Rafaela es la mayor de
cinco hermanas, sus padres son jévenes, su mamd tiene 34 afios y su pap4 32 afios
(no vive con ellas).La forma en que se refiere su mama a Rafaela es en hiighiid,
que es su lengua dominante.

Mostré un avance poco significativo y a veces contradictorio entre las dos
etapas. De las cuatro categorias principales tuvo frecuencia en morfologfa (24)
y adiciéon (21) aunque en las demds categorias mantiene un pgrédmetro
relativamente equilibrado. En general sus desaciertos incurrieron en morfologia
(24) y de palabras correctas tuvo 10.
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EXAMENES COMPLETOS DE EXPRESION ESCRITA 1 (PREY POS-TEST).

4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 PRE

NOMBRE: Carmelo Hernandezperes 10 cuarto b b de noviebre
de (991

uh casador de vehados

un dia un senor se Levanto ala madr-

UGada ¥ husco su escopeta y desperto

G 3u mujer, despierte pero me aras caso 10 qu-
e te vol a desir que dises que despiertes porque
VoY G buscar animale peroy si no vas aencot-
rar pero o lia se adone vive un venado pero

y sl no lo encuetras mejor no vatias no tu
vusea guien te atlude v se fu ef cazador

v G mujer se levante coh mucha flojera.

v el cazador ya ltego en el monte

¥ estava penzando que si o comiera todo

o lovendierala mitas y cuando e puso el
apunte y ef venado se fue a uh saito y se

fue corriedo ef venado v se fue el casador como
a fas dies de la mana lla tenia ambre y se

puso triste que porgue no mato al venado y Hego
y te preguntaron adondesta el venado que
aprovechaste ho lo mate etava o penzando que
sf o comira todo o vendiera fa mitad

y fe di jo que tenia mucha ambre y comio

el caldo con tortitia y le faltava la carne.

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS ,

uh casador de venados
1 .- undia un sehor se Levanto ala madr-
ugada
2 .~ Y busco su escopetu
3 .- ydegperto asu mujer,
pero me aras caso lo qu-
e te vol adesir
S - despierte
que despiertes
? .~ que dises




*..opma un gA0 anbiod guadsap opeuaa (9, onb ap oyoay [0 JIMOsuUolaI

; eI80] ou o13d ‘,0peusA [ OPSLLIOD 3Nj 3s £ O)fes Un e anj 39S OpPeUdA [0
A aqunde (9 osnd 3] opuend A sejiur e[ BISPUaA O] O OPO] BISWOD Of 1S anb
opuezuad eaelss A , onb evijuswingre ugpelreu ns us anb sourealasqQ-
L opma un 040 snbiod ¢gr1adsap

opeuaAa [d ‘opuesuad eqeiss SeIuUsMA,. LT opepunud o o)fe 1od esed-
*0JUaND [3 Ieziemxauod e uepnie sanb oixad ssjeiusurepuny

uos ou anb sapeisp sounsie A §3ULAI[DI SOYIIY SO[ JIQLIDSD eId0T]-
*03JUaND [3 U3 OpIpadns O] ap sepewlrxolde seapl se] uep anb 0q1aa A 013fns
uod sopepunus 10d epeidaul g1So ellIdsd ugpimpoid ns Ip eriokewr ey-

SHTVIINAD SANOIDOVANISIO

BUADD D) BADLIDS 3] A = 7€
‘ DJ}14L04 U0 OPIND |3 010D A =T€
‘ 34GUWID DYINW D anb ofip 3] K - O¢
| PO LIW D] DABIPUIA O OPOL DIIWOI 0] IS
| anb opupzuad 0} DADE3 30W 0} OU - 6T
3ispylarosdn
anb 0pPUaA Ja pisapuopry o punbaad ap A 053 A -9F
OppLuaA 0 0w oy 3nbiod anb - §
345144 0snd as A auquin Djuas -2
DI RUDW D ap 830 SD| D
OWOD JOPOSDD |3 3nj 38 A =TT
OPDUBA {3 QP3JL400 3N}
3S K Q4IDS UN D 3N} 38 OPPU3A [3 A =0T
apundp 13 osnd 3) OpUDNI A =61
SDLW D] DUABIPUIA Of O
OPOE DU 0} S 3nb g1
OpPUDZU3d PADYS3 A =91
o 13 ua 063y DA JOpOZNI 13 A -F1
40ppznd 13 1) 38 L ='¢1
030} DYINW YOI 2JUDAZ] 3s dalnwin) A - 71
OPHVUIA UN IALA UOPD 3s D}) 041 0dad - 11
3PN 34 WAIND DISNA Ny OUW =0T
SDJIBA OU 40[3U SDILANIUR Of U IS A 043d
BIAN,
—1ODUB D BDA QU s A pdsd -
AU DIBNG 1 ReA ankbLod -0 9

91T,




117

4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS

NOMBRE Carmelo Hernandes perec. EDAD _{0Q  FECHA 12 D€ M,
CLAVE {02  GRUPO_4 5"

£l Cazador del venado.
uha mahana se levanto de madrugada el sefior v desperto
¢ su esposa, como a las 5. de [a mahana y fe di jo asu
£300OST €3p0SA que s€ levantara para buscar quien le ayudara a preparar
el caldo, pero la cefiora le dijo que no cervia. Le di jo que fuera
entonces la cefiora se levanto coh mucha flojer cuando el cazador
*lego af monte primero estava penzahdo que si 1o comiera todo o
vehndiera
la mitad, de mientras el cazador estava apunteriandole el venado
escucho un ruido cuando ef cazador disparo pero ef venado salto
tan rapidamente. el cazador llego asta las 10 de la
mahaha. y cuando el cazador le preguntaron adonde esta el venado
gue prometiste no lo mate porque primero estava pensando que si o
comiera
todo o vendieran ia mitad v te di jo & su sehora quiero comer
** horque me da mucha ambre. €l cazador fe cirviero, ¥y dijo ef
cazador que riquisimo v si fuera con uh pedazo de carne estaria
hien riguisimo.

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

€l Cazador del venado.

1 - una manana se levanto de madrugada el sefor

2 -~y desperto ¢ su esposa,

1 -comoatas s delamahana

3 -yledijoasuesposa

S - que se levantara para buscar quieh le ayudara a preparar
el caldo,

8 .- pero fa cehoraie dijo que ho cervia.

10.- Le di jo que fuera. entonces [a cehora se levanto coh mucha

flo jer.
14.- cuando ei cazador *Hlego al monte primero estava peh2ahdo
18.- que sifo comiera todo o vendiera [a mitad,

19.- de mientras el cazador estava apunteriandote
17— el venado escucho uh ruido

19 - cuando el cazador disparo

20.- pero ef venado salto tan rapidamente.
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4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 PRE

NOMBRE: Leticia Perez av_a!os L cuarto A

£l casador del Venado © de nohiembre de 1991
£! cador levanto temPrano como ala cinca
de [a mafiana Se desfPerto asu asu esPosa
Para decir sefue abuscar £l venado

se fue en el monte Y fuego (o encontro El
Venado Y luego €l venado se fue de corriendo
Y luego el casador se Penso Porque el
vehado se fue de corriendo Y {uego £l
casador se Penso Porque el venado se fue

de corriendo Y fuego se fue a su casa

Y fuego tenia mucha ambre Y luego lodice
asu esPosa Yel venado Y luego se penso

v luego lode decomer

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

i casador del venaado © de hobiembre de 991
1.- £l cador tevanto temPrano como a la cinco de la mahana
3.- Se desPerto asu asu esPosda
13- Para decir sefue abuscar €] venado
14.- se fue en el monte Y luego lo encontro £l venado
20.- Y tuego €l venado se fue de corriendo
17.- Y fuego ef casador se Penso porgue el
venhado se fue de corriendo y tuego €l
casador se Penso POrque el vehado se fue de corriendo
21 -y fuego se fue G su casc
22 - v fuego tenia mucha ambre
25.- Y tuego lodice asu esPosa Yel venado
?7- Yluego se penso
31~y luego lode decomer
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OBSERVACIONES GENERALLES

-Inicia su relato sin mencionar el sujeto que realiza la accion.
-Se logran identificar algunos de los enunciados que conforman la historia
del cuento con los pocos elementos que Leticia proporciona.
-Escribe algunas palabras segmentadas.
-Existe en la mayoria de los enunciados que la alumna escribe, mezcla de
maytsculas o minusculas.
-A pesar de que son pocos los enunciados que logra reconstruir
se puede entender el sentido del cuento.
-Faltan la mayoria de los detalles que contextualizan el cuento.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es porque el
alumno las escribié encima del renglon.
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4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS

NOMBRE (eticia Perez Avalo EDAD I3 FECHA ! Z2demayo

Se Levanto temPrano como ala S dela mahana

Y se fevanto su mujer te Dido que Le vuscaria alguieen
Para alludar hacer €L Caldo Por que iha acasar
Venado €l Ya sabla adonde estaba eltvenado

v sefue aCasar Y el venado se eCho a correr

Y un frinco Yie DiJo su esPosa que tal si

ha vasa encontrar el venado Y Se fue al monte
Abusca benado le dido a su esposda [0 comemos
fodo olo vendemos ala mitad v el seho se
empezo aYorar Por que ho Lo mato el venado

Y tenia mucha hambre Y se fue asu Casa

Yiedido a su esPosa adonde esta el venado

Y Yego asu casa Y Le dido a su esPosa quetenia
mucha hambre Yiediero tortillaseco Y ¢l caldo
esha muy Rico

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1.- Se tevanto temPrano como ala S dela mahana
3.-Y se fevanto sumujer
S.- le Dido que Le vuscaria alguieen Para alludar hacer €L Caldo
6.- Par que Tha a casar Venhado
11.- €/ Ya sabia adonde estaba elvenhado
13 - v sefue aCasar
20-Y el venado se eCho a correr Y un frinco
7.-Yle Dido su esPosa que tal si no vasa encontrar el vehado
13.-Y Se fue af monte Abusca benado
29.- le dido a su esposa o comemos todb olo vendemos ala mitad
7= v el sehio se empezo aYorar
26.- Por que no Lo mato ef venado
22 - Y tenic mucha hambre
21 -Y se fue asu casa
26 - Yiedido a su esPosa adonde esta el venado
21.- Y Yeqgo asu casa Y Le dido a su esPosa quetenia mucha hambre
31~ Ylediero tortiliaseco
32-Y el caldo esba muy Rico
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OBSERVACIONES GENERALES

-Fn comparacion con la produccion del Pre es mayor la del Pos.

-La mayoria de los enunciados estan unidos casi siempre por el
conectivo "y".

-Se logran identificar los enunciados a pesar de que presentan
problemas menores como por ejemplo palabras incompletas, unidas ¢
segmentadas.

-Con los enunciados que escribe se puede entender el sentido del cuento
aunque faltan Ja mayoria de los detalles que lo contextualizan.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es porque el
alumno las escribi6é encima del rengléon.



4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1

NOMBRE Fitihertg herna den Pere 10

casado ef me el menado el mena vl co ech corre
vasado estaba bendo fusil racosuca thet
vehga batate aterado lfudate llego

Hastala come musa roso sarsa statitia

seca el menado ollorirdo el cospeta

rico I menado es echo ¢corre mucarera

el se e casar tenia abre llego es
estalacomida sobrosa salsa {focome

tfeca de comer de e car conego emenado
[fonte go are Pra are come ba

‘G Ba lacomida no co sahro so 4

esha ebdo le menado etho care € el coscetira
ef pagaro (a sobra rPato cudo

estabc ecote do emena do echocorre

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

7 - casado el me el menado el mena vi co ech corre
7. - vasado estaba bendo fusil racosuca thet
?.- vehga batate aterado fludate {ego
?- llastala come musa roso sarsa statilia
17— seca el menado ottorirdo ef cospeta
20.- rico I menado es echo corre mucarera
22 -el seecasar tenia abre _
32 - llego es estalacomida sobrosa salsa tfocome
7- tteca de comer de € car conego emehado
?.- llonte go are Pra are come ba
1 - saBa lacomida no co sabro so A
? - esha ehdo te menado etho care e ef cosoetira
?7.- el pagaro ta sobra rPato cudo
?.-eatcaha ecote do emena do echocorre

OBSERVACIONES GENERALES

-En la mayoria de su produccién es dificil lograr interpretar

PRE
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algun significado, ya que sus enunciados estan integados por palabras

aisladas o incomprensibles que no logran construir frases coherentes,
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-Se logran distinguir elementos que no tienen ninguna relacién con el
cuento como por ejemplo: "el pagaro la sobra rPato cudo", en este caso
logramos identificar "pagaro" por pajaro y "rPato" por pato, animales que
no figuran en el cuento.

-De los enunciados que logramos distinguir se aproximan muy poco al
enunciado correspondiente al cuento, por ejemplo: "llego es estalacomida
sobrosa salsa llocome" que corresponderia al enunciado 32 "-jAh, qué
sabroso esta su caldo! ;Se imaginan como estaria de sabroso con carne?"



4° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS

NOMBRE Filiherto Hernandez Perece Edad _{ | FECHA

CLAVE _{2 GRUPO de_ma¥Yo

fevanto madrudada sevie abatar su
maojer PrePara el cal do duscaatetiuda
bomatar eimenado matarlos

iflego vuscar menado .y ollorida

Pesada dode es ta ese mehado

ef menado salto brico el se hor

queritta disParar el menado

estaba escudiva el Pastos

estba Horando elcaming holemdato menado
[forava tieba muCha abre

[ Ye jo tenia mucha abre ille jo a su casa
la dira tortilia seca estaba sabrosa efcaido
digo lasenora esta rico caldo

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1.- levanto madrudada
3.- sevie abatar su mojer
4 - Prelara el cal do duscadatelluda
6.~ bomatar eimenado matarios
14 - illego vuscar menado
16.- y ollorida Pesada dode es ta ese menado
20.- el menado salto brico
15 - el se hor querilia disParar et menado
7 - estaba escudiva el Pastos
7~ estha itorando elcamino nolemato menado
22 - llorava tieba muCha abre
iYejo tenia mucha abre (lle jo a su casa
30- la dira tortilia seca
32.- estaba sabrosa efcaldo
digo ltasenora esta rico caldo

125
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OBSERVACIONES GENERALES

-Podemos observar un avance muy notorio en su produccion escrita, enla
primera etapa se lograron interpretar sélo 3 enunciados de los cuales la
informacién era muy limitada; en la segunda etapa se identifican 19
enunciados aproximados.

-Aunque su produccion es dificil de interpretar, existen elementos que se
apegan al cuento. '
-Los enunciados estan integrados por palabras aisladas o
incomprensibles que muestran poca coherencia.

-Se pasan por alto muchos de los detalles que integran el cuento.

-Es posible reconstruir el cuento con los elementos que logra escribir, a
pesar de que las palabras estan escritas en forma segmentada.
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6° GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 PRE

NOMBRE. {uis Herhandez Pérez | ahios 6° 5 de nobienbre de 199!

uha ves uh sehor se lebanto mul ten Prano v des Perto asu
mujer v ie dijo que se leban tara a ver quier fe aYudara

G cer caldo porque yba acasar uh vehado La sehora

s¢ [eban to con un Pocode Flo jera para bus car

qui fe aYudara acer elcardo el sehor se fue directo

@ doh de estahael vehado Y vio al venado ¥ Pensaba

que arfa con el que sl comia todo o bendia ta mi tad
mucho rato estubo pensando gue el venado escucho

el rutdo y se febanto corriendo que el casado nho fe

dio tiem Po de disParar el sehor tenia mucha ambre

flego asu casa Y lasenora te di jo doh de esta el

vehado que ahia eazado ef sehr di jo que [0 abia visto

pero de fan fo Pensarque acer con ef se leescaPo Y di jo a su
sehora que fenia mucha am bre que fe diaran auque sec
tortia seca Y como no abia nada de comida homasera

el caldo que abian echo Para el venado es 1o que le dieron
el caldo esta ba mul sabroso queel sehor di jo
estamuisabroso

este caldo como seria coh carhe

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1.- una ves uh sehor se ltebanto mui ten Prano
3.- vy des Perto asu mu jer
5~y ledijo que se leban tara a ver quier te aYudarc
aeer caldo
6.- porque yba acasar unh vehado
12.- ta sehora se leban to con unh Pocode FIOJera para bus car
qui fe aYudara acer elcardo
13.- ef sefior se fue directo a don de estabael venado
14 - Y vio at venado
18-y Pensaba que aria con el gue si comia todo o bendia la mi tad
17 - mucho ra to estubo pehsando que el venado escucho el ruido
20~ vy se tebanto corriendo que el casado no fe dio tiem Po de
disParar
22/21.- el selior tenia mucha ambre [lego asu casa
25/26.- Y lasenora le di jo don de esta el venado que abia cazado




’,

2829 - ef <efir di jo que [0 abia vista perade tan to Pensarque
TCEr Sop el se leesoalo
30— Y dijo G sy sehora que fenicomucha am hre gue fe diaran
Gugue sea fortiq seca
31.- Y como no abia nada de comida nomasera el caldo que
ahicn echo Para el venado es (o que te dieron
33/34 - el caldo esta ba mui sabroso queel sehor di jo
estamulsabroso
este caldo como seric con carhe

OBSERVACIONES GENERALES

-Si bien incluye dos postulados (enunciados) que por separado se
consideran aproximaciones, el orden en su colocacién cambia el sentido
final de esta inclusion: "El sefior tenia mucha ambre llegd a su casa" esto
es jel sefor llegd a su casa porque tenia hambre? 6 cuando llego a su casa
tenia hambre.

-El no desarrollar completamente el enunciado 21, el que incluye el
elemento tiempo: "...a eso de las diez de la mafiana", se pierde el sentido del
resultado final de 1a inclusion 22 y 21 (primero tenia hambre por eso llego
a su casa).

-Al omitir el 15, en el que se cita que el hombre apunta y reviza el arma
reiteradamente, modifica un poco la razén por la que desperto el venado,
ya que el pensar mucho matar el venado no ocasiona un ruido fisico que lo
alerte.
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6°GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS
NOMBRE (ufs Hernandez 2er EDAD {2 anios FECHA [ 2/5/92
GRUPO £°

habia una bes un sefiar se febanto muY tem prano arkeglo
su es coleta Y leban fo a su mujer gue esta auh dormida
nor que era muY temprana Y [a mujer se lebanto

CON uh poco de £lo :em y el ombre (e di jo busca a alquien
que le allude & aser ef caldo hoV  busear uh animal

Y fa sehora fe dijo mt"Jm nl ‘m,fw» porque

ho bas a encontrar ningun animal. y el ombre di jo

10 ila se donde se acuesta un benado la sefiora di jo

ese fierro que traes lia no sirbe claro que

3ir be Ha le eche Petroleo Y ef sehor se Fue

directo af bosque Y efectibamente aY estaba el

el bena do el hombire aPunta ba Y Regresaba a compoher su
escopeta en eso ef vena do escucha RuYdo 'Y se fe banto
echo a correr cuanda el hombre (e apuntaba desPues

2e Paro en un arbol muY triste Por que ho abia ma ta do
el venado lforando se Fue ¢ su casa como fas 10 de la mahana
llego Y las sefioras eﬁuhunupur‘ud!\.imas aciendoel caldo
el =efior di jo a¥ de comer ia sehora le con testo no Pero
Jon de esta el vena do gue Pmme tiste traer {la el

caldo esta listo bamos a coser lo Ha el hombre di jo

no Pude matar 10 mientras Pensa ba que aser conelss
comerto todo o bender fa mi tad escucho el Ruido

Y echo acorer sirban me {o que aiga que tengo

mucha ambre Y le sirbiero o que abia que era

el calda que era Para el henado Y di jo que sabroso

esta ef caldo como estaria con un Pedaso de carne

§

\

—

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1.- habia una bes un sehor se lebanto muY tem prano
2.~ aReglo su es coPeta ‘
3/4.- Y leban to a su mu jer que esta aun dormida por que era muY
temprano
12 - Y la mujer se febanto con un poco de flojera

5~y el ombre fe dijo busca a alguien que le allude a aser ef
caldo

6 - hoY & huscar un animal
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6°GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 PRE

NOMBRE Maria tuisa Pérez Hterncndez || abho de 6°
a b de noviembre de | 391

£l casador det venado
uNa ves uh cazador fevanto como alas S de la
mahana fue adesPertar a su mujer Para buscara
(*) quien ayudara acer el caldo Y le dijo que ho
lba encontrarnada y te contesfo gue Ya sabia
donde dormic un vehado y su muyer fue a vuscar
quin aYudara y el casador se fue ar-vosque
estaba Penzado que si iva acomer solitas ho vender
Pues Por andar Pensando el venado se fue
Y 8€ regreso asucasa Y tenia mucho hambre Y Yoraha
Porque ho mato el venado Y Yego asucasa
e Prequntaron a donde esta el venado que abias
Prometite a traer Y contesto que Por habia
Penzado que si iva acomer todo o vender Pues
et venado se fue Y el dieron de comer Y di jo
que estabda sahroso el caldo gue nomas
Faltaba un Pedazo de carne

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

£l casador def venado

1- wuna ves un cazador fevanto como alas 5 de la mahana

3.- fue adesPertar a su mujer

S~ Para buscara quien ceudara acer €l caldo

7.-Y e dijo que noiba encontrarhada
11.- v ie contesto que Ya sabia donde dormic vin venado
12 - v su muyer fue a vuscar guih aYudarda ’
13- v el casador se fue ar vosgue
18 - estaha Penzado que siiva acomer solitas ha vender
16,20 -Pues Por andar Pensanda ef venado se fue
21722 -Y se regreso asucasa Y fenic mucho hambre

7= Y Yoraba Porgue na mato el venado
23 - Y Yego asucasa
20 - Ie Prequntaron adonde esta el vehado gue ahias

PRrometite a traer
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29 -Y contfesto que RPor habia Penzado gue sl iva acomer todo o
VEAAeY Bues el vehado se fue
31.- v eil dieronde comer
34 -V dijo que estaba sabroso el caldo gue homas
Faftaba un Pedazo de carne

OBSERVACIONES GENERALES

-Omitioé los enunciados 2 y el 6, que se refieren a la razén de porqué un
hombre se levant6é de madrugada para ir al monte y matar a un animal. Sin
embargo al mencionar: "una vez un cazador”, se da por hecho que tuvo que
tener un arma (en el item 2) y la probabilidad de encontrar a un animal en
el monte (0).

-Agrega una oracion que no se menciona: "y lloraba poruge no maté el
venado”.

-Repite una accién: "y llegé a su casa", luego de mencionar
anteriormente: "y se regres® a su casa y tenia mucha hambre", en los
enunciados 21 y 22.

-Aunque el item 34 esta modificado notoriamente, no varia el sentido de la
accion, mas bien la enrriquece con una abstraccion.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es porque el
alumno las escribio encima del rengléon.



6°GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS

NOMBRE Maria tuisa Pérez Herhandez  EDAD 1| ghio FECHA 1 2-5-92

GRUPO b°

uha vez un cefior se tevanto muY temPrano
como ala einco de la mafiana derfPeto asumujer
Y le di jo que levantavaPara buscar alguien

que ayudara aPreParar el caldo ysumujer
fevanto con mucha flojera Y susenora ledi jo
que no servia su firro que fraiaYresPondo

el senor ledi jo que acavaba de echar un Poco
de Petrolio Ye! sefior se fue mientras

el senor Pensaba se comiera todoovendia un Pedazo
Yel venado se fevanto Ysefue ala

carrera Yet senor se Puso muy

tris ¥ selaro en un arbol se Yoraba

Y tenia mucha ambre Y se fue asu

casa Y e Pregunto asu mujer que adonde
estava el venado Y el sefior resPondio

qgue mientras Pensava que si camiamos

fodo o vendiamos un Pedasa Y el vehado

se fue «alacarrera Pero aver se aYunos tortillas
cosidas osecas tengomucha ambre Y su esPosa
como ho tenia que darles le dio un Poco

le dieron un Poco de caldo y se comio

Y di jo que rico caldo siubiera

el carbe savia bien rrico

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

!
1.- una vez un cenor se levanto muY temPrano
como ala cinco de [a mahana
3/5.-derPeto asumujer Y le dijo que levantavalara buscar
alguien que ayudara aPreParar el caldo
12 -ysumu jer levanto con mucha flo jera
8.-Y susenora fedf jo que ho servia su firro que traia
9.-YresPondo el senor ledi jo que acavaba de echar un Poco
de Petrotio
13- Yel sehor se fue
18.- mientras el senor Pensava se comiera todoovendia uh Pedazo
20- Yel venado se fevanto Ysefue ala carrera
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7 -Yel gsenor se Puso muy tris Y selaro en un arhol se Yoraba
22721 -V fenic mucha Gimbre Y 30 fué Gsu Casa
26 =Y fe Pregunto asu mujer gue adonde estava ef venado
28/29.-Y ¢f sefior resPondio que mientras Pensaba gue si camiamaos
todo o vendiamaos un Pedaso Y el venada se fue ala
carrera
30.- Pero aver se aYunos tortillas cosidas osecas tengomucha
, ambre
31-Y su esPosa como ne tenia que darles le dio un Poco le
dieron un Poco de caldo
33/34 -y se comio Y di jo que rico caldo siubiera ef carbe savia
bien rrico

OBSERVACIONES GENERALES '

-En los primeros nueve renglones se ignora el motivo por el que el cazador :
y su mujer se levantan temprano, debido a las omisiones 2 y 6. |
-La imprecision de lugar en el enunciado 13, accién y tiempo |
manejados en los enunciados 14 y 15 le restan fidelidad al acto que |
ademas, no fue bien definido al principio (por omisiones 2 y 6). ?
-Dentro de la imprecision y falta de fidelidad se falsea aun mas la §
narracion al mencionar un enunciado inexistente: "se puso muy triste; se |
pard en un arbol a llorar".

-En los enunciados 22 y 21 les da un manejo inadecuado de accién y

tiempo: " jse fue a su casa porque tenia mucha hambre?.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es porque el
alumno las escribi6 encima del rengléon.




6°GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 PRE

NOMBRE: Rafaela Hernandez Callejas. 11 ahio sexto g
9O

£l cazador Habia uha vez el monte que

tiene venado Y se levanto telranitoY se

levato su vie ja levahte vie ja Para se la caldo

Y ge fue a la monte Y se cofro una venado

Y su fusil se respara la fusily el vehado

“’Ef’ echa brinco la venade v el cazador senojo
por que ho se mato mato tavepado Y el cazador se
jalo su mural y se fue su casa quetien mucha

hambre Hego su casa I muger decia liacosido

la caldo v dice ta caza dor sirvelo lacomida

ah que sea tortilia seca v sr‘{a cazador

que sa brosa la comida

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1 - &l cazador Habia una vez el monte que
tiene venado Y se fevanto tefranito
3 - Y selevato su vieja levante vie ja
S-Rarase facaldo
6.- Y se fue alamonte Y se cotro una venado
7- Y su fusii se respara la fusil
20~y el venado se echo brinco [a venado

ado

5 diciembre

?7-.y el cazador senojo Por que no se mato mato la vehado Y el

cazador se jalo su mural
21.-y se fue su casd
22 —quetien mucha bambre flego su cask
27 -la muger decia lacosido fa caldo

30~y dice ia caza dor sirvelo lacomida an que sea fortilla seca

34 -y sila cazador que sa brosa ta comida.

-
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OBSERVACIONES GENERALES

-Su produccion es confusa, igual que las ideas.

-Se persibe menos conocimiento semantico y morfosintactico en la
elaboracion de sus oraciones, en comparacion con sus companeros.

-Los enunciados en su mayoria tienen que ser mayormente
interpretados.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es por que el
alumno las escribié encima del renglén.




137
6°GRADO CAZADOR DE VENADOS EE1 POS

NOMBRE R4{4eL4 Hernandéz Calle jas. EDAD FECHA 12/5/92

GRUPO £°

£l cazador Y venado tebanto temPrano como [a

5 de la mafaha Y que ta muder ho gueriale

venta Flojera y €l cazador Y sefue al monte Yego
al monte huscara ef animal ¥ su carfPerta se Pertiola
venado se fue echa corre £l venado €l casado te
hig mucha ambre se regreso su CAasda ysumau jer
aciendo caldo con otra sehora apuradicima

Y lego &l cazador su casa tenia mucha

hambre los cosinera estaba la cosina v didosu
mude Preguta andonta el vernado se fue

he corre yo Quero cunque sea tortilla seca

ni ha hites ni ta comida quesa brosoe

caldo

PRODUCCION DIVIDIDA POR ITEMS

1.- & cazador Y venado tebanto temPrano como {a
- 5 de la mahana
12.-Y que ta muder nho queriale venta Flojera
6.~y €l cazador Y sefue al monte Yego
al monte buscara el animal
7=y su carfPerta se Pertiola
20.~venado se fue echa corre €l venado
22 -£f casado tenia mucha ambre se regreso su casa
23.~ysumu jer aclendo caldo con otra sehora apuradicima
22 -Y ltego €1 cazador su casa tenta mucha
hambre
23 -los cosinera estaba la cosina
25.-y diJosu mude Preguta
26.-cndonta el vernado
29 -se fue he corre
30 -vo Quero aungue sea tortilia seca
ni ha ni fes ni la comida ’
34.-quesa broso caldo
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OBSERVACIONES GENERALES

-Su produccioén es confusa, igual que las ideas.

-Se persibe notoriamente poco manejo de la estructura gramatical en sus
enunciados en comparacion con sus compafieros. o

-Los enunciados en su mayoria tienen que ser interpretados.

-A simple vista no se nota avance entre la etapa anterior.

(*) Las letras que en el examen aparezcan con negrillas es por que el
alumno las escribi6é encima del renglén.
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EXAMENES COMPLETOS DE EXPRESION ESCRITA 2 (PREY POS-TEST).

2° GRADO EE 2

INOCENTE ANGELES QUEZADA escribio:

1.- Rosa esta la ropa.
PRE colgu POS [ahahdo su

2.- Siempre que lLalo se le gusta meterse en su tina.
PRE hafia POS haha
3.- Ayer Facundo llev) sus animales a al monte.

PRE x bricabg POS comer

4.- En la mafiana Javier riega su arbolito para que muy grande.
PRE cresca POS cresiera
5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.

PRE raspando POS sacadede

6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.
PRE /ee POS [eliendo

7.- Los tomates ya estan para que se pueda hacer la comida.

PRE [ahar POS [ahado

8.- Hl tractor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE [eechotierra POS aisa

9.- Paco se esta los dientes después de comer.

PRE sepiiiado POS sepitiodo
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10.- Las sefioras tortillas para comer con sus hijos.

PRE &se POS lleba

11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE mochifa POS zaPato

12.- A toda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE ghulasia POS Ahuigsia

13.- Hl chivo y 1a ardilla son que viven en el monte.

PRE ¢ mi go POS: son amiga

14.- El cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE pico POS pico

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE se ¢ g POS cortaro

16.- Mario tuvo un accidente; el café se le encima.

PRE coliento POS calio

17.- El conejo se detras de los arbustos.

PRE escodia POS esconde

18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver cémo caen las semillas, tiene
que .
PRE milpc POS tra ar

19.- Todos los dias muy temprano la nifia las plantitas.

PRE riega POS riega
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20.- Para que no se escapen los animalitos de Silvia estan en su

PRE qoula POS jgaula

21.- Arturo pone mucha atencion para su nombre mientras la
maestra pasa lista.

PRE presente POS gqueé

22.- Ayer Rodolfo se resfri6 y asi salié a caminar en plena

PRE /u via POS suete

23.- Ménica hace mucho todos los dias.

PRE 2ara quete muscolods POS ergesisio

24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.

PRE Perro POS Perro

25.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermanita hacia la calle.
PRE edihisio POS ve

26.- Andrés y Tofto ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto.
PRE enen arbo POS vede ias
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2° GRADO EE 2

ISIDORA MENDOZA RAMIREZ escribid:

1.- Rosa esta la ropa.

PRE [avdando POS [aband

2.- Siempre que lalo se __ le gusta meterse en su tina.
PRE bhahar POS sevaha

3.- Ayer Facundo llevé sus animales a al monte.
PRE comer POS tajarios

4.- En la mafiana Javier riega su arbolito para que muy grande.

PRE grueser POS cresca
5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.

PRE rrasfando POS rasfPando

6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.

PRE (eer POS (lee

7.- Los tomates .Ya estan para que se pueda hacer la comida.
PRE cosido POS casido

8.- H tractor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE trabajar POS [e echo

9.- Paco se esta los dientes después de comer.

PRE [abando POS [a vando

10.- Las sefloras tortillas para comer con sus hijos.

PRE estan el POS echa {gs echar
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11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE caisetine POS Zafato

12- A foda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE comvi POS umeriecia

13.- El chivo y la ardilla son que viven en el monte.
PRE estancomiedo POS compabros

14.- El cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE sielo POS pPico

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE [orrancaro POS secallo

16.- Mario tuvo un accidente; el café se le encima.

PRE tiro POS pol tio

17.- El conejo se detras de los arbustos.

PRE escondio POS escondio

18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver c6mo caen las semillas, tiene
que

PRE tirar POS fravgjar
19.- Todos los dias muy temprano la nifla las plantitas.
PRE reaic POS riega

rega

riega

20.- Para qﬁe no se escapen los animalitos de Silvia estan en su .
PRE Jaula POS jaula
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21.- Arturo pone mucha atenciéon para su nombre mientras la
maestra pasa lista.
PRE o POS £aSe

22.- Ayer Rodolfo se resfrio y asi salié a caminar en plena

PRE estagritar POS mente

23.- Mébnica hace mucho todos los dias.

PRE edersio POS ggercio

24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.

PRE Perro POS Perr

25.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermanita hacia la calle.
PRE esta biedqg - POS estban

26.- Andrés y Tofio ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto.
PRE enlallasal?ara POS [0s miran

vender |
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2° GRADO EE 2

FACUNDO PEREZ ANGELES escribio:

1.- Rosa esta la ropa.
PRE tenta POS estalavan

rofa

2.- Siempre que lalo se le gusta meterse en su tina.

eataedo

PRE sutas POS suetosu

fasuse jueadendesutina
3.- Ayer Facundo llevo sus animales a al monte.
PRE docoraster POS vebosuchi

hao

4.- En la mafnana Javier riega su arbolito para que muy grande.
PRE Sela POS pasecresca
5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.
PRE rraspa POS sacasua

gamel
6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.
PRE estaleltendo POS egstelelie

hdosurlto ’

7.- Los tomates ya estan para que se pueda hacer la comida.

PRE ParaselacoPmida POS sirvePaser
jitate
8.- El tractor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE estacaminado - POS PLararrasdro :
losmilPas
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9.- Paco se esta los dientes después de comer.
PRE tahadosuntes POS estalavan
fo den tes
10.- Las senoras tortillas para comer con sus hijos.
PRE Sa comer POS echatortala
Pacomecosurgo

11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE estennddoilara POS vada escu
[

12.- A toda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE Comas POS estauna coche
Carro

13.- Hl chivo y la ardilla son que viven en el monte.

PRE estacondo POS [oschicome
Pasto

14.- El cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE serru POS estavolan
do

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE gdae! sestePla POS estalehado

los '
16.- Mario tu\?o un accidente; el café se le encima.
PRE jitocona POS secayo
17.- El conejo se detras de los arbustos.
PRE unjito POS eiconejoSalYo

vsefue corrende
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18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver coOmo caen las semillas, tiene
que
PRE mdne jG3is POS senbrama

NI
. ]

19.- Todos los dias muy temprano la nifia las plantitas.
PRE dechdoa POS [eesbal
a

‘g

)

20.- Para que no se escapen los animalitos de Silvia estan en su
PRE corrad POS [petaci
VANSUVEeve

21.- Arturo pone mucha atencién para su nombre mientras la
maestra pasa lista.
PRE Parranciofencin POS Lonemucho

22.- Ayer Rodolfo se resfrio y asi salié a caminar en plena

PRE [edamaisulias POS Salvodaca

minar
23.- Mbnica hace mucho todos los dias.
PRE estanedarad POS estafugan
24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.
PRE estgseitoledo POS 'cargatdor
25.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermanita hacia la calle.
PRE samamaros POS gdamu

choscorros
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26.- Andrés y Tofio ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto.
PRE dader POSadangurtando
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3er. GRADO FE 2

GISSEL ANGELES PEREZ escribio:

1.- Rosa esta la ropa. ‘
PRE [abando POS [avando

2.- Siempre que lLalo se le gusta meterse en su tina.

PRE meterse POS bpafia

3.- Ayer Facundo llevo sus animales a al monte.

PRE afcia POS tagiar

4.- En la mafiana Javier riega su arbolito para que muy grande.
PRE cresean POS cesca

5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.
PRE raspando POS Raspando

6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.

PRE /[eflendo POS (ee

7.- Los tomates ya estan para que se pueda hacer la comlda.
PRE creciendo POS c¢osidos

8.- Hl tractor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE siembra POS varvecha

9.- Paco se esta los dientes después de comer.

PRE |abhand POS [avando

10.- Las sefioras tortillas para comer con sus hijos.

PRE echan POS £Chan
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11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE zapatos POS zapatos

12.- A toda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE carretera POS carreterc

13.- El chivo y la ardilla son que viven en el monte.
PRE amiggs POS amigos

14.- El cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE pico POS pico

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE abi¢ POS fumbhbo :

16.- Mario tuvo un accidente; el café se le encima.

PRE guemo POS tirgo

17.- El conejo se detras de los arbustos.

PRE esconde POS esconde

18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver cOmo caen las semillas, tiene
que .
PRE caer POS barhechar

1

19.- Todos los dias muy temprano la nifia las plantitas.

PRE riega POS riega

20.- Para que no se escapen los animalitos de Silvia estan en su
PRE Corral POS jauto
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21.- Arturo pone mucha atencion para su nombre mientras la
maestra pasa lista.

22.- Ayer Rodolfo se resfrio y asi salié a caminar en plena

PRE ¢ su casa POS carreterc

23.- Ménica hace mucho todos los dias.

PRE tiempo POS movimientos

24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.

PRE viene POS perro

25.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermanita hacia la calle.
PRE pabco POS ver

26.- Andrés y Toflo ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto.

PRE para POS ayudgro




3er. GRADO - EE2

HECTOR ROMULO ANGELES

1.- Rosa esta la ropa.

PRE uniado POS (avado

2.- Siempre que lalo se le gusta meterse en su tina.

PRE hafia POS bohora
3.- Ayer Facundo llevé sus animales a al monte,
PRE Patorido POS pastorir

4.- En la mafana Javier riega su arbolito para que
PRE c¢resca POS crescan

5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.

PRE rasPando POS raspado
6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.
PRE [endo POS [eyedo

7.- Los tomates ya estan para que se pueda hacer la comida.

PRE muchas POS cosido
8.- H tractor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE trabagon POS empuga
do
9.- Paco se esta los dientes después de comer.
PRE se Pjllado POS sepifiadg

10.- Las sefioras tortillas para comer con sus hijos.

PRE asido POS asenia

muy grande.




11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE salPato POS sapato

12.- A toda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE camioneta POS osPital

13.- El chivo y la ardilla son que viven en el monte.
PRE amigo POS gmigo

14.- Fl cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE sieflo POS alire

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE bHito POS cge

16.- Mario tuvo un accidente; el café se le encima.

PRE tirosucabe POS tiro

17.- El conejo se detras de los arbustos.

PRE esconde POS escode

18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver como caen las semillas, tiene
que .

PRE sebrar POS seprar

19.- Todos los dias muy temprano la nifia las plantitas.

PRE fene POS Riegu

20.- Para que no se escapen los animalitos de Silvia estan en su

PRE gauica POS gaula
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- 21.- Arturo pone mucha atencion para su nombre mientras la
maestra pasa lista.
PRE prenda POS gquoigc

22.- Ayer Rodolfo se resfrié y asi salié a caminar en plena

.

PRE gritaha POS [iobiedo

23.- Mé6nica hace mucho todos los dias.

PRE gsgesizio POS erqguecisio

24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.

PRE Perro POS Pero

25.- Desde lo alto de su casa, Pablo ¥ su hermanita hacia la calle.

PRE bia POS comune

26.- Andrés y Toflo ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto. -

PRE gncubeta POS [levelas




3er. GRADO EE 2

MARIBEL ANGELES PEREZ escribio:

1.- Rosa esta la ropa.
PRE e! faarbol POS en un {aso

2.- Siempre que Lalo se le gusta meterse en su tina.

PRE hafia POS ¢ bahar
3.- Ayer Facundo llevo sus animales a al monte.
PRE c¢hivd POS Pa racomer

muy grande.

4.- En la mafiana Javier riega su arbolito para que
PRE ¢ ch G aguc POS ggusus semi

5.- La sefiora esta el maguey para vender pulque en la plaza.

PRE ‘Pora berb POS c¢on gorahon
6.- Luis esta sentado en el pasto su libro.
PRE etaieliedo - POS es te leend

7.- Los tomates ya estan para que se pueda hacer la comida.

PRE ¢ gelaComid POS Paracomer
8.-H tfactor la tierra en el trenecito que maneja don Manuel.
PRE ¢es tamane jaa : POS rro Co fotiera

9.- Paco se esta los dientes después de comer.

PRE comer POS [a bar [0s0
10.- Las sefioras tortillas para comer con sus hijos.
PRE es taecha POS echar {a tort




11.- Fernandito cepilla sus para ir presentable a la escuela.
PRE escuela POS es ta Pend

12.- A toda prisa va la que transporta heridos de un accidente.
PRE coro POS ¢l ¢corro

13.- El chivo y la ardilla son que viven en el monte.
PRE esnto POS Para comer

14.- El cuervo vuela con una bolita dorada en el

PRE Jargata ‘ POS Pico

15.- Marcos y Joel observan la raiz del gran arbol que el huracan.
PRE rganca POS sacgsuse

16.- Mario tuvo un accidente; el café se le encima.

PRE ta comiedo ) POS camer

17.- El conejo se detras de los arbustos.

PRE pPierda POS parg comer

18.- Mi papa trabaja en su tractor y para ver como caen las semillas, tiene
que .
PRE mays POS cge el ia semilla

{

19.- Todos los dias muy temprano la nifia las plantitas.
PRE estg echeda POS gtg echa ndo

20.- Para que no se escapen los animalitos de Silvia estan en su .
PRE jaula POS casa
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21.- Arturo pone mucha atencién para su nombre mientras la
maestra pasa lista.

PRE es ¢rhir POS es tale ardo

22.- Ayér Rodolfo se resfrié y asi salié a caminar en plena

PRE &/ cachuc POS el coming

23.- Ménica hace mucho todos los dias.

PRE gs ta ajugano POS es ta agan

24.- Mi hermano lee en la cama y yo cargo la planta mientras el me
sigue.

PRE ¢ chacore POS feen

25.- Desde lo alto de su casa, Pablo y su hermanita hacia la calle.

PRE muchecono POS Paro iPosir

26.- Andrés y Tofio ayudan a recolectar manzanas y peras;
las canastas con gusto.
PRE comemasaha POS suma tre cama
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4° GRADO EE 2

CARMELO HERNANDEZ ANGELES escribio:

1.- Cuando Anita en primer afno, aprendio a leer pero poquito
y despacio.

PRE estava savia POS estaba tan

3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE sy POS ber

4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientras su papa y su
mama lo ven y lo .

PRE toco abraso POS tenia querian

6.- 1a sefiora esta la comida.

PRE asiendo POS aciendo

7.- Lucia leayuda a sumamaa las zanahorias.

PRE cortar POS cortar

8.- El nifio esta una cazuela que en la mesa.

PRE moviendo puso POS mobiendo esta

10.- Todos a hacer la comida.

PRE comen ' POS glludan

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacer su

tarea.

PRE juegan POS Juegan
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE Vende POS vende
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13.- El sefior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.
PRE Casa . POS carniceria

14.- El gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.
PRE g3 tc POS v

un gusano de color

15.- En el girasol amarillo

PRE egsfa (omision) POS ftiene verde
17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE verduras POS frutas

18.- Raul, el cartero reparte sus cartas en su

PRE casa POS 'correo
19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.
PRE pi de POS ten

20.- Antes de ir a la escuela, Ismael en un papel un recado para su
mama que no esta en casa.

PRE escrivi POS hace

21.- Diego Ia sopa para él y sus hermanos.

PRE ase , POS gce

22.- Diego y Susana, después de haber comido.

PRE platican POS piatican

23.-FElaguasevaa para que Ernesto se baiile ahorita.
PRE ca lentar POS calentar
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas. L

PRE frae - POS llebha

25.- Rubén el violin para el festival de mafnana.

PRE toca POS toca

26.- Juanito esta el periddico del domingo.

PRE rrecortando POS recorfando

27.- HE gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE dormiendo POS duerme

28.- Miguel la pata de su perro porque se peled con otros perros.

PRE cura POS curg
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4° GRADO EE 2

LETICIA AVALOS HERNANDEZ escribio:

en primer afo, aprendio a leer pero poquito

1.- Cuando Anita
y despacio.
PRE sabhia zabic POS sdabia desPacig

3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE gstudia POS (eer

4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientra su papa y su mama
loveny lo

PRE suena oven POS toca escucha

6.- La sefiora esta la comida.

PRE cciendo POS haciendo

7.- Lucia le ayuda a su mama a las zanahorias.

PRE corfar - POS pPeigr

8.- Fl nifo esta una cazuela que en la mesa.

PRE Poniendo Huelen POS moviendo esta
10.- Todos a hacer la comida. !

PRE aPrende POS saben

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacer su

tarea.

PRE juegan POS Juega
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE Recojer POS vende
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13.- El seior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.

PRE i‘..*l‘.‘L POS Carneseric

14.- El gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.
PRE suena POS esta

15.- En el girasol amarillo un gusano de color .
PRE gndg verde POS esta verde

17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE frutas POS frutas

18.- Raul, el cartero reparte sus cartas en su

PRE éen fas casas POS Cartero
19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.
PRE Refarte POS Mando

20.- Antes de ir a la escuela, Ismael en un papel un recado para su

mama que no esta en casa.

PRE escribio POS hace
21.- Diego la sopa para €l y sus hermanos.

PRE acen , POS haciendo
22.- Diego y Susana despues de haber comido.

PRE Platica POS pPlatica
23.- Elaguasevaa para que Ernesto se bafile ahorita.

PRE caientar POS Calentar
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas.

PRE curgah POS cargando

25.- Rubén el violin para el festival de mafiana.

PRE cantan ' ‘ POS toca

26.- Juanito esta el periddico del domingo.

PRE cortando POS Recortando

27.- El gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE Duermen POS durmiendo

28.- Miguel la pata de su perro porque se peleG con otros perros.
PRE Pegan POS descompone

he




164

4° GRADO EE 2

FILIBERTO HERNANDEZ PEREZ escribio:

1.- Cuando Anita en primer afilo, aprendio6 a leer pero poquito
y despacio. .
PRE gler leniho POS 1O 4ho siPrendo
3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.
PRE @ /éer : POS egtelibro
4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientra su papa y su mama
lovenylo__ . _
PRE oliede c¢a dion POS Abrasado toco guitara
0.- La sefiora esta la comida.
PRE ¢osinado POSestaicco
mida

7.- Lucia le ayuda a su mama a las zanahorias.
PRE agd comi POS mievele]

comida
8.- El niflo esta una cazuela que en la mesa.
PRE (o to tilla vevo POS meve! gueso puto
10.- Todos a hacer la comida. '
PRE amama POS c¢osida

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacer su

tarea. .

PRE fuevo POS juesgcanica
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE vende POS venge
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13.- Il sefior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.

PRLE curane ' POS carnes

14.- Fl gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.
PRE casaago! POS Camina

15.- En el girasol amarillo un gusano de color
PRE ¢ giraso!l amaritlo POS gasano verde

17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE hruta POS sadieimeion

18.- Radl, el cartero reparte sus cartas en su

PRE ![a Casa POS muger
19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.
PRE [ani ha POS estudiendo

20.- Antes de ir a la escuela, Ismael en un papel un recado para su

mama que no esta en casa.

PRE mdmc POS gs Pase
21.- Diego la sopa para él y sus hermanos.

PRE surmaho . POS comer

22.- Diego y Susana después de haber comido.

PRE s0 Pa POS Pepfe lupe
23.- El agua se va a para que Ernesto se barie ahorita.
PRE ¢ cuela POS cgfe
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas.

PRE [z ¢ aa POS gi tomat

25.- Rubén el violin para el festival de marfiana.

PRE f& gon POS toca diotin

26.- Juanito esta el periodico del domingo.

PRE ¢ carro POS corto

27-H gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE d comer POS dorme

28.- Miguel la pata de su perro porque se peled con otros perros.
PRE &3 ami go POS onPina
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6° GRADO EE 2

LUIS HERNANDEZ PEREZ escribio6:

1.- Cuando Anita en primer aro, aprendio a leer pero poquito
y despacio.
PRE batd lee POS estaba ~  Leila un

3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE feer los POS [eer

4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientras su papa y su
mama lo ven y lo .

PRE foca cuidan POS tocaba  gscuchan
6.- 1A sefiora esta la comida.

PRE aciendo POS aciendo

7.- Lucia leayuda a sumama a las zanahorias.

PRE cortar POS cortar

8.- Hl nifio esta una cazuela que en la mesa.

PRE guitando esta POS guitando esta
10.- Todos a hacer la comida. ,

PRE ban POS han

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacei; su

tarea.

PRE juegan POS juegan
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE bhende : POS bende
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13.- El sefior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.
PRE cuarniseric POS carniseria

14.- E1 gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.

PRE s¢ ¢ POS ésta
15.- En el girasol amarillo ______ un gusano de color .
PRE tiene berde POS tiene berde

17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE frytas POS frutas

18.- Raul, el cartero reparte sus cartas en su

PRE hisicleta POS higicleta
19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.

PRE recibe POS resihio

20.- Antes de ir a la escuela, Ismael en un papel un recado para su

mama que no esta en casa.

PRE escribe POS Pone
21.- Diego la sopa para él y sus hermanos.

PRE P2re Para ' POS cose
22.- Diego y Susana después de haber comido.

PRE Plgatican POS Platican

23.-Flaguasevaa para que EFrnesto se bafe ahorita.
PRE calentar POS caientar
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas.

PRE [leva - POS [leba

25.- Rubén el violin para el festival de mafiana.

PRE toca POS focan do

26.- Juanito esta el periédico del domingo.

PRE [eillendo POS [eliendo

27.- El gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE Juega POS duerme

28.- Miguel la pata de su perro porque se peled con otros perros.
PRE amarra POS henda
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6° GRADO EE 2

MARIA LUISA PEREZ HERNANDEZ escribio:

1.- Cuando Anita en primer aro, aprendio a leer pero poquito
y despacio.

PRE viduniibro leyo POS [eeun libro [eer

3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE e! dibujoal POS ef

4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientras su papa y su
mama lo ven y lo

PRE foca gusto POS toca gusta

6.- 1a sefiora esta la comida.

PRE prefarando POS gciendo

7.- Lucia le ayuda a su mama a las zanahorias.

PRE cortar POS pPicar

8.- El nifio esta una cazuela que en la mesa.

PRE Pre Para ensucio POS moviéndo gy

10.- Todos a hacer la comida. ,

PRE trabaia POS alluda

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacer su

tarea.
PRE juejc. POS gueja
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE comPra POS comPra
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13.- El sefior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.
PRE carnes ‘ POS Tienda

14.- El gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.
PRE va POS es ta

15.- Fn el girasol amarillo un gusano de color

PRE tiene hlanco POS tiene blancg
17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE giimento POS frutas

18.- Radl, el cartero reparte sus cartas en su

PRE casa POS vecino
- 19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.
PRE recive POS recibe

20.- Antes de ir a la escuela, Ismael
mama que no esta en casa.
PRE escrive | POS escribe

en un papel un recado para su

21.- Diego Ia sopa para él y sus hermanos.
PRE ace , POS ace

22.- Diego y Susana después de haber comido.
PRE Platican POS Platica

23.-Elaguasevaa para que Ernesto se baifie ahorita.
PRE ervir POS erbir
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas.

PRE trae un caja - POS unacdaja.

25.- Rubén el violin para el festival de mafiana.

PRE foca POS toca

26.- Juanito esta el periddico del domingo.

PRE cartando POS [eYendo

27.- El gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE huerme POS buerme

28.- Miguel la pata de su perro porque se pele6 con otros perros.
PRE amara POS amarra




6° GRADO EE 2

RAFAELA HERNANDEZ CALLEJAS escribio:

1.- Cuando Anita en primer ano, aprendio a leer pero poquito

y despacio.

PRE gstaba sitencio POS estaba un

3.- A Anita le gusta libros de cuentos y animales.

PRE aleer POS [eerun
4.- Marcelo su guitarra todas las tardes mientras su papa y su
mama lo ven y lo . ,

PRE tocanda sentabda POS focaban tos viendg

6.- 1a seflora esta la comida. S
PRE Lace POS c¢osido
7.- Lucia le ayuda a su mama a las zanahorias.

PRE cortfa ias POS cortando

8.- El niilo esta una cazuela que en la mesa.

PRE [« leche estan POS con estaParada

10.- Todos a hacer la comida. '

PRE [os nifio POS [es familia

11.- Pepe y Juan a las canicas todas las tardes después de hacer su

tarea.
PRE estan jugando POS estahadugando
12.- Juanita flores en el mercado.

PRE hacer|og POS comPra
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13.- El sefior Roberto tiene una en el mercado del municipio
principal.
PRE caine vediendo POS (omision)

14.- El gigante gordo y fuerte parado frente a la casita.
PRE estan ‘ POS estdn.

15.- En el girasol amarillo un gusano de color .
PRE estdn negro POS tiene comorojo

17.- Maricela compra para sus hijos.
PRE frutas POS fruta

18.- Raul, el cartero reparte sus cartas en su .
PRE bolsc POS famitiar

19.- Carmen una carta de su hijo que vive en México.
PRE ¢stdn POS fraigo

20.- Antes de ir a 1a escuela, Ismael en un papel un recado para su

mama que no esta en casa.

PRE sentaba POS estof escribiendo
21.- Diego la sopa para él y sus hermanos. _

PRE sacando , POS come

22.- Diego y Susana después de haber comido.

PRE estan Platica POS hablando

23.-FH aguase vaa para que Frnesto se barie ahorita.
PRE cocer . POS caientar
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24.- Martin en su cabeza todos los dias en las mafianas una caja de
frutas.

PRE frage | POS trai un caja

25.- Rubén el violin para el festival de manana.

PRE estantocardo POS estaba con

26.- Juanito esta el periédico del domingo.

PRE sentado POS caPrediendo

27.- H gato placidamente en el tapete rojo de papa.

PRE estdh dormido POS esta ba dormiendio
28.- Miguel la pata de su perro porque se pele6 con otros perros.
PRE gstdn jugando POS marrando
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CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES GENERALES

Nuestra investigacion se desarrollé en una comunidad indigena bilingiie
(hidhfd-espaiiol). En este contexto el uso lingilistico juega un papel fundamental
en el desarrollo de las habilidades comunicativas. Se presenta por un lado, el
desplazamiento del hiidhfii por el espafiol y por otro la resistencia lingiistica y
cultural de la comunidad.

La lecto-escritura es un elemento ajeno a la cultura indigena estudiada. Sin
embargo, la educacién formal es considerada por los indigenas como una
necesidad, principalmente por cuestiones funcionales entre su lengua y la lengua
dominante. Podemos decir que la lecto-escritura es determmante en un contexto
socio-cultural bilingiie como objeto de prestigio.

De acuerdo a nuestro tema central de estudio retomamos informacion
referente a las caracteristicas de la educacién bilingiie en México y
posteriommente de la comunidad estudiada.

Partimos de la condicion plurilingiie de México que perseguia politicas
dirigidas a la unificacion de la lengua oficial (espafiol).Esto motivé a autores
interesados en la educacién bilingiie, como Amadio, Fishman, Hamel, a plantear
la necesidad de instrumentos pedagégicos adecuados para la ensefianza.

La construccién de modelos apropiados para la ensefianza de la lengua se ha
modificado en funcién de estudios psicolingiiisticos que consideran los procesos
del sujeto que aprende, esto permite diferenciar los procesos de aprendizaje y los
de adquisicién de una lengua.

Para la realizacion de esta tesis nos basamos en el hecho de que existen
pocos estudios que permiten una mejor planificacion de la Educacién Bilingile
fundamentada en el conocimiento de las habilidades académicas de los alumnos.
Por lo tanto, con este estudio nuestra intensién es contribuir minimamente en un
aspecto especifico de la educacidn: el andlisis de los errores en la escritura de
nifios indigenas bilingiies, con el propdsito de reconocer niveles de disparidad y
el uso de estrategias en su proceso de adquisicion.

Para relacionarnos con el contexto educacional indigena bilingiie, nos
valimos de la siguiente informacion.
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Las escuelas de la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI) se
proponian métodos y contenidos que negaban el bilingiiismo equilibrado y
propiciaban la expansion del espanol en las practicas comunicativas. Las practicas
estaban dirigidas al porcentaje de nifios que no recibian un entrenamiento
preparatorio del uso del espafiol para ingresar al primer afio de primaria, y
adelantar la maduracién psicomotriz como entrenamiento en el proceso de la
lecto-escritura.

Actualmente en las escuelas indigenas predomina la ensefianza en espaiiol, a
pesar de que los educandos (sobre todo los de primer ingreso) son en su mayoria
monolingiies hidhfiis y otros precariamente bilingiies. La lengua materna se
emplea como instrumento de ensefianza para acceder al aprendizaje de la lengua
en espafiol. A pesar de que existen programas y materiales para la ensefianza
bilingiie €stos no se emplean en las escuelas.

Mas concentradas en nuestro tema, retomamos las referencias tedricas de
Ferreiro cuando afirma que el proceso de la escritura infantil se basa en los
medios culturales y los procesos psicogenéticos. Los diferentes periodos se van
desarrollando a medida que el nifio va adquiriendo el manejo conceptual de la
escritura. Confirmamos lo antes planteado a lo largo del andlisis, al darnos cuenta
que las caracteristicas de la produccién de cada uno de los alumnos, correspondia
simultaneamente, por una parte, al dominio del espafiol y por otra, a su nivel
psico-cultural.

Comprendemos la lecto-escritura como un proceso constructivo de
significados que dependen de los estimulos exteriores y del conocimiento propio
del sujeto. En el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura los nifios muchas
veces cometen errores "constructivos” que generalmente se descalifican sin ser
analizados como parte de un proceso que puede ser sistemético, y que permitiria -
detectar problematicas en el aprendizaje.

En la produccién escrita de los nifios, de nuestra muestra identificamos las
respuestas inadecuadas como errores constructivos y a través de su andlisis
logramos conocer las estrategias que desarrollan en su escritura y el nivel en que
se encontraban los alumnos, detectando asi disparidad de etapas en los diferentes
grados.

Los materiales que empleamos para recabar la produccién escrita de los
nifios fueron las pruebas de Expresion Escrita 1 (EE1): se les pedia a los alumnos
la redaccion de un cuento (antes relatado) y en Expresion Escrita 2 (EE2) que
escribieran una palabra en los espacios de oraciones incompletas. La aplicacién se
hizo en dos etapas (Pre y Pos-test) a doce nifios de 2° 3° 4° y 6° ( tres de cada
grado) de niveles alto medio y bajo.
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La evaluacion cualitativa de cada una de las respuestas nos llevd a
clasificarlas y establecer categorias.

A través del anadlisis pudimos comprobar que existe una marcada
disparidad entre los alumnos. Son muy notorias las diferencias que presentan
alumnos de grados superiores. Por ejemplo, en el andlisis de la escritura de los

nifios de 4°y 6° afio en Exprosién Bscrita 1:

La escritura de Leticia de 4° grado (nivel medio) es comparable con la de
Ma. Luisa de 6° afio (nivel medio) y estd por encima de la de Rafaela de 6° de
(nivel bajo). A continuacion sefialamos 1o que escribieron en lo que correspondia
al item 26:

Doénde esta el venado que prometiste traer.

Leticia: ... YiedidJo a su esposa adonde esta el venado
Ma. Luisa ... Y le Pregunto asu mujer que adonde estava el venado
Rafaela ... andonta el vernado

Comparando lo que cada una produjo es notorio que los enunciados de
Leticia y Ma. Luisa estdn mds elaborados que los de Rafaela. En comparacién con
lo que produce Filiberto, las respuestas de éstas son mds comprensibles. Veamos
un ejemplo de lo que produce (la oracién no tiene item de referencia, la
consideramos como invencion) :

Filiberto: ... y ollorida Pesada dode es ta ese mehado

La produccion de Filiberto de 4° afio (nivel bajo) recae en palabras
incomprensible denotando un dominio muy pobre de la escritura.

Los alumnos de 4° y 6° afio (nivel alto) presentaron las siguientes
caracteristicas. Tenian que escribir lo mas cercano al item:

20.- pero en eso el venado brincé y se fue a la carrera, sin darle
tiempo de disparar.

4° aiio: Carmelo: .. pero el venado saito tan rapidamente.

6° afio: Luis: .eh eso el vena do escucho RuYdo Y se le banto echo
a correr
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Aparentemente los resultados (numéricos) muestran que Carmelo se
encuentra en un mejor nivel que todos sus companeros.

Al estudiar su produccién general y el tipo de sus oraciones dentro del
contexto, nos damos cuenta de que efectivamente su escritura es mas coherente,
concreta y clara, ademds de que presenta la interiorizacién de reglas que nadie
mas presenta (puntuacién y el uso, aunque inadecuado, del guion en separaciones
sildbicas).

Sin embargo intervienen mas elementos en las oraciones que Luis elabora,
si recae en errores importantes de sintaxis, pero aun asi consideramos que estd en
un mayor grado de maduracion en la escritura, aunque no en ¢l uso del espaiol,
que creemos, repercute en su redaccion.

En lo que se refiere a las estrategias, los alumnos desarrollan las
siguientes:

Contracciones: Logran dar sentido y continuidad a las oraciones, todas y cada una
de las contracciones tiene una funcién respecto al contexto, no impiden la
comprension aunque se detecten errores sintdcticos y morfolégicos :

ELALUMNO  ESCRITURA REFERENCIA

ESCRIBE CONVENCIONAL

Para se - para hacer ..Para se la caldo

andonta - adonde estd ..andonta el vernado

Semdntica: La poca adecuacién semadntica, la presentan con mayor frecuencia los

alumnos de bajo nivel de 4° y 6° grados. A partir del andlisis podemos plantear
tres cosas:

Una, el alumno conoce la palabra pero no la relaciona con determinados
contextos:

Y un frinco - y brincé .Y el venado se echo a correr Y uh
trinco

Dos, ignora el término y lo cubre con una interpretacion similar a la palabra
sugerida, pero visiblemente descontextualizada:

carfPeta - escopeta .. ¥ su carPeta se Pertiola
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Y tres, como lo escribe concibe el termino:

respara - dispara .Y su fusil se respara la fusil

icion: Los alumnos aun no interiorizan que la unidad
"a", dependiendo del caso, tiene un significado y una funcién como preposicion.
Generalmente los alumnos utilizan la preposicién como parte integral de una
palabra sin reconocer su autonomia. Tal vez la concepcién que algunos alumnos
tienen de la preposicion "a" no es suficiente por ser unidad, para escribirla como
una palabra separada.

aPreParar -a preparar ...que ayudara aPreParar
el caldo
aCasar -a cazar .y sefue aCasar

Género y nimero: De acuerdo a los antecedentes lingiiisticos de los alumnos y las
caracteristicas de su gramatica, nos atreveriamos a decir que el uso limitado del
género y numero es reflejo de una generalizacién de las reglas gramaticales del
hndhiig, (lengua utilizada por todos los alumnos):

Y{ediero tortiltlaseco -Y le dieron tortillas secas

voy a buscar animale - voy a buscar animales

los cosinera estaba la cosina - las cocineras estaban en la cocina

En el andlisis de la escritura de Rxprosifém Eserita 3 los nifios de 2°,
3° 4°y 6° afio presentaron las siguientes constantes.

Los alumnos de bajo nivel recaen frecuentemente en errores, pensamos que
tal vez se deba al poco uso y conocimiento del espaiiol.
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Al igual que en el analisis anterior nos percatamos de que existe
disparidad de niveles entre los alumnos de la muestra.

Cada nifio tiene un dominio diferenciado del espaiiol que se ve reflejado en
sus respuestas, los nifios altos tienden a contestar en forma correcta, mientras que
los nifios bajos presentan mayores dificultades. A pesar de esto, no es garantia
que los nifios de grados superiores den mejores respuestas que los nifios de grados
inferiores. Ocurre que la respuestas de Isidora de 2° grado nivel medio resuelve
mejor ¢l ejercicio que Rafacla de 6° nivel bajo. Reflejando en ésto disparidad de
niveles. Por ejemplo, en los siguientes items escribieron:

2° ISIDORA (nivel medio) :

1.- Arturo pone mucha atencién para _o{r su nombre mientras la maestra pasa
lista.

6° RAFAELA (nivel bajo) :

2 - Marcelo__tocandg  su guitarra todas las tardes mientras su papa y su mama
lovenylo _tos viendo

En cuanto a la disparidad de etapas tenemos que las respuestas de los
alumnos no corresponden al grado escolar en que se encuentran.

Son mas adecuadas las respuestas de los nifios:
-Carmelo de 4° y Luis de 6° aiio (nivel alto), y
-Leticia de 4° y Ma. Luisa de 6° (nivel medio).

Con menos certeza las respuestas de:
-Gissel de 3° de Isidora de 2° (nivel medio),
-Inocente de 2° (nivel alto), y

-Rafaela de 6° (nivel bajo).

Y por ultimo con serios problemas las respuestas de:
-Filiberto de 4° (nivel bajo),

-Héctor de 3° (nivel medio),

-Maribel de.3° y Facundo de 2° (nivel bajo).




183

En otras palabras, Isidora de 2° (nivel medio) resuelve de manera
satisfactoria la tarea en comparacion con Filiberto de 4° (nivel bajo) que refleja
mayores problemas. Filiberto deberia tener una mayor maduracion de la
escritura a pesar de ser de nivel bajo, por estar dos grados arriba que Isidora.
Por otro lado Carmelo de 4° (nivel alto) se encuentra casi al mismo nivel que la
produccién de Luis 6° (nivel bajo); y de Ma.Luisa 6° (nivel medio) y Rafaela 6°
(nivel bajo) con minimas diferencias, siendo que los tres tltimos alumnos son de
6°, habiendo entre Carmelo y ellos una diferencia de dos afios. Determinamos con
esto la existencia de disparidad de etapas.

En ¢l andlisis, las estrategias detectadas fueron las siguientes:
Sustitucién: Es la sustitucién de una letra por otra del mismo fonema, que no
corresponde a la forma estdndar de la escritura, sin embargo, esto no impide que

las palabras sean comprensibles.

En la maiiana Javier riega su arbolito para que _crescan  muy grande.

« e p

Omisidon: Es la omision de alguna letra (n,r,s,a,¢) y generalmente la 7, tal vez
por ser una grafia sin fonema, ademds de que la ausencia de ésta no afecta ¢l
significado de la palabra.

Diego ___ace la sopa para €l y sus hermanos.

Luis estd sentado en el pasto [gyedQ su libro.

Adicién: En la adicion los nifios escriben mds de una palabra que es la requerida
en la oracién y aunque es asi, €stas entran en el contexto y corresponden a la
categoria gramatical de la oracion. Generalmente escriben sustantivos o verbos
con modificadores, y es una ocurrencia de los alumnos de bajo nivel.

Ayer Facundo llev6 a sus animales a _£2gara comer al monte.

Cuando Anita __vid uh libro _ en primer afio aprendio a leer.
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En nuestro andlisis, uno de los resultados mas interesantes fue detectar (entre
Pre vy Pos) el aumento de errores en las categorias de: orrografia. morfologia.
sintaxis y mezcla de mayusc./miniisc. y en la categoria de palabras correctas. En
este sentido los errores no son indicativos de retroceso, por el contrario los
desaciertos cometidos por los alumnos son una evidencia de avance en el complejo
proceso de la adquisicion de la lengua escrita y de la competencia lingiiistica en
espafiol. Cada uno de los errores cometidos en estas categorias son errores
constructivos pertenecientes al proceso de adquisicion de la escritura. Los alumnos
recurren a estrategias particulares para resolver de acuerdo a sus posibilidades la
tarea que se les encomienda. Estrategias que tradicionalmente son contempladas
como errores que denotan deficiencias y no como respuestas que reflejan los
procesos en la construccion del conocimiento de la escritura.

Tomando en cuenta el pardmetro que los mismos alumnos de la muestra de
2° 3°4°y 6° afio marcaron con su produccion, es que pudimos darnos cuenta de
los niveles en que se encontraban , es decir, nosotros partimos del andlisis de los
resultados para tener una vision objetiva con respecto a la evaluacion de lo que el
nifio escribe y asi poder plantear niveles de maduracién en la escritura. Con esto
nos pudimos percatar de que el proceso de adquisicion de la escritura presenta
diferentes efectos en cada caso. Podriamos decir que este proceso es, entonces, ¢l
resultado de asimilar un tipo determinado de ensefianza, mismo que no puede
confundirse con los procesos subyacentes. "Si la distincion entre métodos y
procesos es necesaria para no confundir la naturaleza del proceso con la
metodologia propuesta, también es necesaria una distincion entre niveles de
conceptualizaciéon y respuestas correctas” (Ferreiro:1979,39). Medir los
"resultados” de un nifio en determinado momento de su aprendizaje, supone no
sOlo una teoria sobre la naturaleza del proceso de aprendizaje, sino también
hipétesis sobre el progreso segin una escala ideal de rendimientos.

A partir de la combinacién de algunas grafias se llega a la produccion de
un nimero elevado de palabras, a su vez, permiten producir diferentes tipos de
enunciados. Este proceso de apropiacion es probablemente el mas complejo, en
tanto los conocimientos no se extraen de una manera simple del texto escrito, sino
que esto implica haber desarrollado determinados niveles de comprensién y de
habilidad abstracta; en este sentido nos podriamos referir al proceso psicogenético
de la escritura (Ferreiro) en la cual cada nifio va desarrollando estrategias que
establecen diferentes niveles de adquisicion.
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En este estudio, en general los que presentan mayores problemas en toda su
produccion son los alumnos de bajo nivel, en los que el uso de la lengua en
espaiiol es muy limitado. Por los resultados de esta investigacion podemos decir
entre otras cosas, que quizas los problemas se presentan por el poco manejo que
tienen los alumnos de las reglas gramaticales del espaifiol que en cierto sentido se
debe a la falta de una prictica constante de la lecto-escritura, y no soélo de esto,
sino también del proceso individual del sujeto y su nivel de interiorizacién de las
reglas convencionales como parte de su adquisicion.

Concluimos que los errores varian segin las habilidades de cada individuo.
Identificamos tres etapas de errores que retomamos de Vaca (1987,82)
presistemdticos , sistemdticos y postsistemadticos.

Error postsistemdtico es la etapa en que el alumno tiene una idea vaga de un orden
sistemadtico. En esta etapa el alumno no es capaz de corregir su error.

Error sistemdtico el alumno ya empezo a descubrir un sistema y muestra errores
consistentes, 0 sea que ya tiene reglas interiorizadas. El alumno no es capaz de
corregirse pero si de darse a entender por otros medios (estrategias).

Error postsistemdtico .La escritura del alumno es consistente, s1 comete un error
puede explicarlo y corregirlo, los errores no son muy frecuentes.
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