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Un verdadero viaje de descubrimiento no
consiste en buscar nuevas tierras sino en
tener una mirada nueva.
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Prefacio

En alguna ocasion, durante el trabajo de campo, un maestro me entregdé una carta
abierta dirigida a los maestros indigenas hAdhnu (texto 1). Segun me lo hizo saber, el
documento podria serme de utilidad, toda vez que él mismo estudiaba la cultura
acadeémica de la poblacion indigena de la region. El texto tocaba un punto nodal, justo
el que pensaba yo trabajar como objeto de estudio en esta investigacion. Ademas, la
carta dejaba entrever la intencion de invitar a los académicos a comprometerse con el
proyecto formal de la educacién indigena hfiidhfiu. Por tal motivo, decidi reproducir el
documento y mostrar la forma en que algunos maestros perciben con mucha claridad el
sentido de la problematica educativa indigena oficial.

Texto 1: Carta de un maestro indigena a sus companeros

Quirnidos Marstros lodigenan:

En wn amantcnr [psco, que Tane for fonda wn citle erdlada, wn donde s cvnpor celertes
parecitran que s bubiran ddenide come [peles guardianes del valle del Myguital, viglardo d wtina
de cra gt dis 4 dia por & witendo snblelado de wra vida mijer, wa Aesos bam de sen Tam pandes
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Uwitron qut contbin s 18lidos mmor que & la vy la prolygan, pro dém Tmor At queder
iprisionador in 1o forma de prian de dlo @ panadifice ivadad! pro w1t b de conhradictonio ult




No la termirado d sordn de lia campards coande los trinor de lan aves 1 cscvclan
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En consecuencia, es posible asegurar que la carta difundida en la comunidad indigena
representa un conjunto de preocupaciones de un grupo de maestros hfidhriu; éstos, en
realidad dispersos, demandan ayuda para crear un proyecto educativo que consolide
las practicas educativas formales e informales del quehacer hAdhfid. Nuestra propuesta
es, como lo sefialan Beker y Fisicaro (1998:22), comprometernos significa, "no patear
la pelota hacia fuera", jugar en companiia del otro. Comprometer implica hacer que la
pelota circule, formar a los actores, reconocerles un saber académico acerca de su
practica del que a veces no tienen registro. Crear “la disposicidon de aduefiarse del
propio hacer”, en especial por aquel interés de apropiarse de lo cultural y lo linguistico
de su practica cotidiana, aunque ésta parezca haber perdido el placer que una vez
supuso y, quiza, también el recuerdo del momento en que se consideraba esencial
para la formaciéon de sus alumnos.

‘Echemos entonces a rodar la pelota, sin prejuicios individuales, reconociendo limites,
pero no sin restricciones politicas y académicas.

La invitacion a los maestros y académicos debe entenderse como el acto de sumarse a
la recuperacion del sentido del quehacer educativo indigena. Este estudio acepta dicha
invitacion en cuanto al objetivo de proporcionar algunos lineamientos metodolégicos en
su vertiente didactica que le permitan al docente reflexionar sobre la problematica de la
educacion indigena escolarizada.

Aceptamos el reto como equipo de investigacion, con el proyecto Comunidad Indigena
y Educacion Intercultural Bilingtie que se desarrollé en los estados de Hidalgo y
Michoacan entre 1998 y 2001, financiado por el Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia CONACYT (No. 25697-51). Agradecemos igualmente un financiamiento por
parte de la Fundacién Ford para el periodo 2003-2005 del proyecto.

! Se debe aclarar que el presente trabajo formé parte de un estudio colectivo mas amplio, cuyos ejes se
orientaron hacia el estudio a profundidad de la organizaciéon étnico—social y sociolingtistica de las
comunidades (etnografia, etnografia de la comunicacién, uso y distribucién de las lenguas, perspectivas
educativas), el funcionamiento de la educacion indigena (organizacion de la escuelas, interaccién en el
aula, procesos de adquisicion de aprendizaje, rendimiento académico, etc) y la socializacion familiar
(patrones culturales de formacion e integracion de los nifios a la vida escolar etc).

Esta investigaciéon estuvo dirigida por el Dr. Rainer Enrique Hamel, investigador del Departamento de
Antropologia de la Universidad Auténoma Metropolitana, plantel Iztapalapa y, como subdirector, Antonio
Carrillo Avelar, profesor de posgrado de la Universidad Pedagégica Nacional Ajusco y de la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragon.

En el proyecto participé un promedio de 15 integrantes, entre los que destacaron investigadores
extranjeros, egresados del doctorado en ciencias antropoldgicas de la UAM-Iztapalapa, profesores-
alumnos indigenas de la maestria en desarrollo educativo, asi como alumnos de licenciatura en
antropologia de la UAM-1 y alumnos de la licenciatura en educacion indigena de la UPN-Ajusco.

Para la realizacion del trabajo se formaron dos equipos de trabajo: uno actud en la region hfdhriu del
Valle del Mezquital del estado de Hidalgo y otro en la region de la meseta purépecha del estado de
Michoacan.

El equipo de la region hidhfiu estuvo integrado por un coordinador de zona de trabajo de campo con
estudios de licenciatura y maestria en Educacion y actualmente candidato a doctor en ciencias
antropologicas de la UAM-l, cuatro estudiantes de antropologia de esta misma institucion, tres



Es preciso destacar que ésta es una tarea impostergable, si se quiere reorientar el
sentido del quehacer educativo institucionalizado en la region. Asimismo, el trabajo de
investigacion, motivo de este texto, se llevd a cabo con la finalidad de tomar la vision
del maestro indigena en servicio y recuperar la cultura y lengua indigenas. Es decir,
hay que incorporarse a su vision de recobrar el sentido de la educacién indigena en
escuelas destacadas que tengan como obijetivo esta tarea. Desde esta perspectiva, se
detecto que en el ambito de la educacion indigena institucionalizada existia un proyecto
que tenia estas mismas intenciones. Esta propuesta académica que formaba parte del
proyecto institucional denominado Escuelas de Asesoria, tenia entre otros propositos
conformar escuelas modelos en las que se pusieran en practica los principios de la

educacion intercultural bilinglie para irradiarlos desde ellas hacia las escuelas
indigenas proximas.

Este proyecto resultaba novedoso o interesante para su estudio, dado que coincidia
con los propésitos antes sefialados, pero al mismo tiempo imponia serios retos para un
analisis antropologico, en un momento en que se comenzaba a hablar de la
importancia de la interculturalidad en el contexto de la globalizacién o mundializacion.?

En otras palabras, el reto de estudiar dos proyectos de escuelas con prestigio, que

tenian en sus manos una propuesta académica como la antes sefialada, se convirtié en
motivo de la investigacion.

La encomienda de conocer desde dentro las formas en que trabajan los buenos
maestros indigenas y analizar sus estrategias de ensefianza, encadenamientos
formativos, formas de planeacién, procesos de actualizacion y formaciéon académica, y

en general su cultura académica, se transformé en el mévil de una gran aventura
intelectual.

Esta tarea la inicié formalmente cuando en la ciudad de México visité al responsable
del proyecto de Escuelas de Asesoria, a quien hice varias entrevistas para conocer a
fondo la propuesta. Mas adelante decidi platicar con el responsable del mismo proyecto
en la ciudad de Pachuca para informarle sobre las caracteristicas del estudio. Fue asi
que me recomendaron entrevistarme con el encargado de operario en la region del
Valle del Mezquital, que se encontraba en el poblado de Los Remedios, Ixmiquilpan,
perteneciente al estado de Hidalgo; a él se le solicitd el apoyo para ingresar a dos
escuelas de la regién que trabajaran de manera destacada con el proyecto.

estudiantes de maestria de la UPN-Ajusco y otro de la maestria en pedagogia de la ENEP Aragén-
UNAM; asimismo, para cumplir con esta intencion se seleccionaron dos estudiantes de la licenciatura en
educacion indigena de la UPN-Ajusco y dos profesores indigenas de la regién con estudios de educacién
basica y hablantes de la lengua hfighfid.

2gl proyecto Escuelas de Asesorla fue una propuesta académica para favorecer la recuperacion de la
cultura y lengua indigena creada durante la gestion de Ludka de Gortari (prima del presidente en turno
Carlos Salinas de Gortari) y cuya finalidad era recuperar los postulados de las escuelas radiofonicas y el
proyecto Escuelas Piloto; asimismo, se contaba con un asesor capacitado desde la DGEI y con la sefial
de Edusat, television, videocasetera y un banco de videos grabados.
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Se sugiri6 que estas escuelas indigenas fueran de organizacion completa y tuvieran
casi iguales condiciones de operacion, ya que la intencion era trabajar de una manera
profunda y hacer comparaciones de los hallazgos relevantes obtenidos en la primera.

A lo largo de un afio escolar convivi de modo intermitente con ambas escuelas. En el
transcurso del tiempo resulté evidente que la practica el proyecto anunciado
institucionalmente era muy discreta, pese a la recomendacion de observar el
funcionamiento del proyecto con los mejores maestros.

En los salones se reconocia que la problematica de la educacién intercultural bilingle
en el aula apenas se trabajaba. Por lo regular, la lengua indigena se utilizaba como
nexo entre aquellos niflos que no comprendian los contenidos escolares; esto es, el
docente recurria al empleo de la lengua materna con la finalidad de que a éstos se les
facilitara la comprension de los contenidos oficiales.

De igual forma, con objeto de que los nifios entendieran los contenidos oficiales, los
profesores recurrian a ejemplos de la cultura hfighfid para que se los comprendlera
empero, una educacioén intercultural como la prometia la DGE! era casi nula.®

Visité de manera simultanea otras escuelas indigenas de la region; en ellas también
constaté que la ensefianza de la lengua se programaba los dias viernes, después del
recreo. Sin embargo, en realidad no se ensefiaba la lengua indigena, ya que muchas
veces los viernes se dedicaban a diversas actividades extraacadémicas, como
participacion en concursos, ensayos, practicas de aseo general de la escuela, o bien
actividades vinculadas con la formacién de los docentes o competencias deportivas
(como la preparacion de los juegos magisteriales).

Al reconocer esta situacién de la educacién indigena en las escuelas, se decidio
platicar con el responsable del proyecto Escuelas de Asesoria de la region y después
con los coordinadores del proyecto en la Direccién General de Educacion Indigena de
la ciudad de México. Ellos sefalaron que la introduccibn de la propuesta de
federalizacidén, segun la cual cada estado de la replblica debia encargarse de
administrar el presupuesto y los proyectos, habia desvirtuado su esencia.

En otras palabras, la propuesta de Escuelas de Asesoria estaba desapareciendo. En el
estado de Hidalgo se afirmaba que el proyecto seguia e incluso se aumentaba su
cobertura, ya que a mas escuelas indigenas se les iba a dotar de los aparatos
audiovisuales y del material propio de este programa, pero en la practica se estaba
confundiendo el sentido del proyecto con la infraestructura de los recursos didacticos.

® La educacién intercultural bilingtie es un enfoque de educacion abierta y flexible, enraizada en y a partir
de la propia cultura, pero abierta al mundo, una educacién que promueve un didlogo entre tradiciones
culturales que han estado en permanente contacto; que miran lo ajeno desde lo propio y que observa e
interactia desde su afirmacion y autoevaluacion. (DGE!. 2001; 25-26)
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Durante este tiempo se les preguntaba a las autoridades acerca de los asuntos
indigenas en las escuelas; su respuesta era que se promovian en los planteles
educativos a través del canto del himno nacional en hfAghfid y los concursos de
narrativa que difundia la DGEI, asi como la incorporacion en las boletas de una
categoria para anotar el fomento de la cultura y lengua hrighnda.

En la practica se incurria en el curriculo real y cotidiano de las escuelas indigenas de
organizacion completa, denunciado ya en la carta antes citada. Sin embargo, debe
reconocerse la importancia de continuar con la idea de orientar el estudio y tomar como
base las creencias académicas concretas del docente indigena y expresar
planteamientos que permitieron una posible reorientacion formativa que recuperara el
sentido de poner en el centro de la preparacion de los nifios la cultura y la lengua
hAahna.

Junto con este propésito, consideré importante estudiar también lo que sucedia con las
estrategias de implantacion que utiliza el Estado-educador cuando intenta operar
practicas de innovacién educativa, como era en este caso la reforma educativa de
1993. Esta alojaba varios postulados teéricos y metodolégicos de posible relevancia
para contar con una escuela indigena en servicio que enriqueciera la cultura y lengua
hAahna.

Ante esta situacion, decidi revisar el corpus del material recolectado de casi dos anos
de trabajo de campo en las dos instituciones, incluidos los maestros recomendados
como buenos docentes.* Encontré que el mejor material acumulado hasta el momento
era el que correspondia a la ensefianza de los resumenes escolares, dado que se
disponia de tres videocasetes grabados de tres clases diferentes, material didactico
relevante usado por el maestro y producciones académicas de los nifios acerca del
resumen de textos. Todo ello me llevd a conducir un estudio exhaustivo sobre la
reforma educativa a través de la ensefianza del espafiol y, de manera mas concreta,
con la ensefianza de la competencia ¢comunicativa en las aulas indigenas. Para ello se
inicié un analisis mas detallado de los materiales recolectados y una revisién minuciosa
de las teorias e investigaciones vinculadas con esta tematica.

De esta forma, parti de las siguientes premisas académicas:

1. Las escuelas indigenas de organizacion completa® exitosas cuentan con personal
experimentado con varios afos de servicio; éstos se convierten en un atractivo
académico para conocer de qué forma hacen funcionar en términos didacticos la
educacién indigena. En la practica, estas mismas escuelas cuentan con un

* El material recolectado hasta el momento estaba compuesto por 15 videocasetes, 30 audiocasetes,
registros de clase, diarios de campo, 16 entrevistas grabadas a personas de la comunidad y académicos
de la DGEI, material didactico, producciones de los nifios, etc. (véase mas detalles en el cuadro 1 del
siguiente apartado).

° En el medio indigena existen dos tipos de escuelas, las de organizacién completa y las unitarias o
multigrado. Las primeras se caracterizan por tener un maestro al frente de cada grupo, mientras que las
unitarias se distinguen por tener un docente al frente de dos o mas grupos.
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personal relativamente estable con muchos afios de servicio, que en la practica
puede ser promotor de la reorientacion de la practica educativa indigena.

La profunda crisis en que esta inserta la educacion intercultural bilinglie actual,
desde la perspectiva del proyecto de los indigenas que defienden esta propuesta,
plantea la necesidad de que ésta sea reformulada desde las escuelas que
supuestamente estan dedicadas a promover una educacion adaptada y adecuada
a los grupos culturales y linguisticamente diferente; esto impone la necesidad de
partir de solidos balances acerca del funcionamiento en la practica con la intencién
de reorientar y enriquecer dicho proyecto. En este sentido, la critica desde el aula
y desde las teorias académicas que se piensa instituir presupone realizar un
significativo esfuerzo intelectual para comprender y explicar el funcionamiento de
los grupo—clase, en particular, y la escuela, en general.

El funcionamiento de sus practicas no siempre es susceptible de observarse a
simple vista, lo cual demanda un conocimiento detallado y una reflexién teérica de
su cotidianidad y sus interacciones sociales implicitas, si la finalidad es
comprender las dinamicas de negociacion implicitas entre los actores que -
participan en ellas. De esta manera, una reforma educativa que no modifica las
pautas cotidianas de trabajo del aula no puede denominarse reforma educativa
(Frigaero, 1996).

El aula como un agente socializador refleja un entorno social mas amplio que, a su
vez, representa un poderoso influjo de convivencia. En consecuencia, la cultura
socioeducativa en que se encuentra circunscrita el aula y la escuela impregnan
inevitablemente a los actores que se encuentran en ella: creencias, valores y
formas de pensar. Por tal motivo, si se desea transformar la vida cotidiana de los
salones de clase, es necesario llevar a ultimo término el andlisis accionar cotidiano
de sus actores.

La comprension de las maneras en que los nifios construyen el conocimiento
escolar, considerando sus referentes empiricos naturales y sus saberes culturales,
se convierte en un recurso significativo que puede ayudar a comprender la cultura
académica del aula e identificar pautas para promover formas concordantes con
las caracteristicas de los nifios indigenas.

Los maestros indigenas estan convencidos de poner en practica los contenidos
oficiales como parte de la reforma educativa, no tanto como promocién de una
educacion intercultural bilingie. Consideré que muchas de las teorias que
sustentan el proyecto de la SEP son validas como conocimiento universal y
significativas para el proceso de formacién de los nifios indigenas. En la practica
pueden ser reorientadas; en este trabajo se sostiene que las teorias de innovacién
que funcionan aqui pueden ser asimismo Utiles para fomentar el proyecto de la
educacion indigena, siempre y cuando el docente esté convencido del proyecto de
la educacién intercultural bilingle.
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Un caso particular que la reforma educativa favorece hoy dia son las
competencias comunicativas; pueden servir de “botdn de muestra” para analizar
las estrategias de ensefianza y aprendizaje empleadas por los actores sociales
(maestros y alumnos). Por lo tanto, el analisis del uso de los resumenes escolares
en el aula como producto de una competencia comunicativa y como representante
de la cultura académica instituyente puede también sefalar la direccion para
reorientar el quehacer cotidiano del aula indigena.
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Introduccidn

Como puede inferirse del prefacio, los maestros indigenas en servicio de la region hAdhfua
del estado de Hidalgo mueven sus creencias en dos planos formativos distantes. En el
primero se incluyen a aquellos que intentan promover una educacién intercultural bilingtie
con la finalidad de posibilitar el conocimiento escolar de manera equitativa; se pretende la
conformacion de una plena participacion de lenguas y culturas (indigena y mestiza) en el
proceso de ensefanza y aprendizaje y el reconocimiento de la diversidad sociocultural
como atributo necesario para la formacién de los nifios hAdhiita. Pone de relieve las
ventajas didacticas de utilizar la lengua indigena como recurso de aprendizaje de las
distintas asignaturas del curriculo oficial. :

Al segundo grupo pertenecen las creencias de la mayoria de los maestros indigenas de la
region; para ellos la mejor forma de ensefiar consiste en suministrar las herramientas
necesarias para desenvolverse en la sociedad dominante, sin vinculo con las practicas del
trabajo comunal o las practicas de la naturaleza. También dejan en un segundo término el
tejido original en que se forméd el nifio de origen hAdhrid, toda vez que consideran que
carecen de la formacién pedagdgica y linguistica para trabajar de manera didactica. La
propuesta alternativa considera que favorecer una educacion intercultural bilingtie equivale
a contribuir a perpetuar el estigma de ser indio e inferior al mestizo.

La lengua de aprendizaje en el aula es el espafiol; en realidad, la practica del idioma
originario es infrecuente. Su cultura, filosofia y saber se emplean como recurso para
comprender con mayor precision el discurso escolar que promueve la Secretaria de
Educacién Puablica, como si se tratara de una escuela urbana.
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Esta investigacion toma como punto de partida el estudio de las creencias mayoritarias de
este segundo grupo de maestros indigenas en servicio, esto es, los docentes que
apuestan a la difusion de una educacidbn monocultural adherida al fomento de la politica
educativa nacional.’

En nuestra propuesta de trabajo se crea un paréntesis en relacion con el proyecto de
educacion intercultural bilingle que promueve la DGEI, de tal forma que su falta de
cumplimiento no parezca un desacato o un incumplimiento de lo instituido, lo cual
conferiria un tono negativo a una practica que no lo es. La idea primaria del estudio parte
de la definicion de los maestros indigenas, sus creencias, imaginarios y valores, para
luego identificar sus posibilidades o potencialidades profesionales y, en consecuencia,
delinear por ultimo una propuesta de reorientacién académica de sus practicas educativas,
si ése fuera el caso. Una vez delimitada la problematica a analizar, consideré importante
iniciar el trabajo sin dejar de lado las siguientes interrogantes:

¢ Coémo funcionan las aulas indigenas con docentes destacados o socialmente reconocidos
en el medio en que se circunscriben?

¢, Cuales son sus creencias académicas?

¢ Qué estrategias de ensefianza emplean?

¢ Cémo son tales estrategias?

¢ Qué formacion posibilitan?

Estos elementos tienen estrecha relacién con los procesos de innovacion que la Direccion

General de Educacion Indigena y la Subsecretaria de Educamon Béasica y Normal
promueven en las escuelas indigenas.

I En el afio de 1993 se aprobo¢ en México una de las reformas educativas mas radicales que ha tenido el pais
en las Gltimas décadas (Garcia, 2000:12), (Gomez, 2005:39), la cual influyé de manera significativa en el
ambito de la educacion basica en general y en particular la indigena. Esta propuesta modificé la legislacion
constitucional, al efectuar cambios significativos at articulo tercero; sustituy6 la Ley Federal de Educacion por
la Nueva Ley General de Educacion y creé el Plan para la Modernizacién Educativa.

A nivel nacional, se aceler¢ la descentralizacion de la educacién, la cual planteaba que cada uno de los
estados de la Republica se encargaria de administrar sus recursos financieros y humanos. A nivel curricular
se sustituyd el plan y los programas organizados por areas; en su lugar se adopté nuevamente la estructura
curricular por asignaturas, sustento de la reforma llamada “Plan de Once Afios” de 1966.

A nivel estructural, se formularon programas de estimulos para los maestros a través del proyecto
denominado “Carrera magisterial®, el cual busca mejorar sus sueldos y, al mismo tiempo, promover una
mayor formacion académica. En esta misma direccion se creé en todo el pals un buen nimero de Centros de
Maestros, que tenian como propoésito principal formar a los docentes en torno de diversos tépicos de la
reforma educativa.

En términos generales, esta nueva reforma educativa prometia hacer cambios sustantivos en la
cotidianidad de la vida académica de todas las escuelas, incluidas fas indigenas, con lo que se esperaba
que los alumnos y maestros tuvieran estrategias de aprendizaje-ensefianza mds realistas y contenidos
escolares mas acordes a las necesidades de formacion de los alumnos.
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Dicho de otra manera:

¢ Existe un nexo entre las practicas que la reforma educativa de 1993 piensa instituir y las

practicas instituidas?

¢Existen practicas culturales académicas independientes de estos procesos de

innovacion?

¢ Qué lugar ocupan las competencias comunicativas en las creencias de sus profesores?

¢ Como asimilan los cambios que introduce la actual reforma educativa?

En este mismo sentido, interesa saber:

¢, Cbmo han influido estos factores de innovaciéon en la dinamica de aprendizaje de los

nifos hAdhAua?

¢ Cémo se aproximan los nifios al conocimiento escolar?

¢Como se combinan estas practicas de aprendizaje con las necesidades reales de

1.

formacion de los nifios indigenas?

Objetivos e hipétesis de investigacion

En este trabajo se pretende alcanzar los siguientes objetivos:

> Analizar la cultura académica en aulas indigenas desde la perspectiva de las

culturas instituida e instituyente en el ambito de los procesos de innovacién de la
reforma educativa de 1993 con el proposito de identificar las creencias implicitas
de sus protagonistas.

Reconocer el sentido académico del enfoque comunicativo y funcional para la
ensefianza de la lengua y ubicar el lugar que ocupa la formacién de destrezas
en las creencias de los maestros y alumnos indigenas.

Analizar los productos de aprendizaje que los alumnos construyen a partir de
una competencia comunicativa concreta en el marco de las necesidades de
formacion de los nifios indigenas.

Precisar los alcances y limitaciones de las estrategias de ensefianza de los
resumenes de textos escolares, empleadas por los maestros indigenas, en el
ambito del enfoque comunicativo funcional como un ejemplo de la forma en que
funciona el aula indigena.
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> Proponer la incorporaciéon al debate de algunos elementos tedricos y
metodolégicos relacionados con la manera de reorientar la ensefianza de las
leguas como cultura académica emergente.

El estudio se centrdé en las practicas de interaccién en el aula que adquirieron un papel
muy importante en este trabajo, puesto que los actores sociales, maestros, alumnos y
expertos son quienes dan vida y sentido a dichas practicas.

Las creencias de los actores sociales, en consecuencia, representan un proceso de
interiorizacion de las normas sociales y académicas, a través de las cuales los individuos
adquieren las competencias necesarias para relacionarse con el medio (Coulon: 1995).

El salén de clases se percibe como un espacio académico en el que se encuentran
mundos ocultos que salen a la superficie por la forma en que los docentes conciben el
conocimiento académico vy las diferentes relaciones entre maestros y alumnos, aun cuando
el aula se considera un espacio de multiples aristas (Pérez Gémez: 1998) y un mundo
complejo. El trabajo toma como punto de partida el andlisis sociolinglistico de la
ensefianza de una lengua para luego estudiar a profundidad y detalle las practicas que
tienen lugar en ese escenario. Recoge diversos extractos de interacciones en los que se
reconoce la interaccién de la ensefianza de la lengua y el aprendizaje de los alumnos.

El proceso de generar conocimientos en el aula, como se ha mencionado con anterioridad,
es una experiencia compartida entre maestros y alumnos, o bien entre los propios
alumnos. Aqui se busca establecer un analisis pormenorizado de lo que sucede en ambos
procesos Y reinterpretar la forma en que la ensefianza del espafiol a nifios indigenas, en
apariencia monolinglies en espafiol, deja al descubierto las maneras en que se trabajan
las competencias linglisticas en el saldén de clases. En este sentido, se observa también
con detenimiento lo que sucede con las innovaciones de la ensefianza de la lengua y con
el sentido académico dentro del aula indigena.

Los procesos observados en este escenario se concibieron en términos de intercambios
lnstltuyentes e instituidos, que contribuyen a comprender ese mencionado proceso
educativo.?

Se insisti6 en la idea de que las relaciones culturales que se establecen en eI salon de
clases determinan la calidad de los saberes que se generan alli.

Luego de analizar los procesos que tienen lugar en el aula, advertir la necesidad de
incorporar un conocimiento mayor, en este caso tras cotejar el papel que juega lo
instituyente en el contexto de un curriculo innovador, como el de la ensefianza vy
aprendizaje del espafiol. Para ello estudié con toda intencién su estructura, dinamica
interna y enfoque tebrico a partir de un ejemplo concreto de una competencia comunicativa
(el resumen de textos) dentro del curriculo de la educaciéon indigena. Al investigar a
profundidad esta propuesta curricular formal para la ensefianza y aprendizaje del espafiol,

2 Se debe destacar que estos conceptos se detallaran con precisién en el préximo inciso.
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resulta evidente como los avances de innovacion no se producen en el vacio, sino en un
contexto sociocultural particular y articulado con una estructura teérica.

Los procesos del aula, al concebirse como practicas instituyentes complejas, suscitaron la
reflexion en torno de practicas de introduccion de los procesos de innovaciéon en los
salones de clase. En este punto busqué descentrar lo que ha sido una propuesta de
reforma educativa en el campo de la educacion indigena escolarizada. En particular,
procuré reunir elementos para identificar el tipo de interpretaciones que hacen los
maestros sobre desarrollos curriculares para la ensefianza de la lengua espafiola.® Es
decir, que busco develar los contenidos explicitos e implicitos de las practicas culturales
cotidianas del aula cuando se ensefa la lengua nacional a los nifios indigenas hfighria.

El andlisis de los fragmentos en los que se observa como se acercan los nifios hAghria al
conocimiento muestran también la necesidad de estudiar con mayor detalle la calidad de
ensefianza de una competencia comunicativa, a través de la argumentacion académica del
conocimiento construida por los propios alumnos. Asimismo, esto hizo posible mostrar el
modo en que el dominio de una competencia comunicativa, como el resumen de textos, en
el caso de los nifios, estd determinada en gran medida por las practicas de la cultura
escolar instituida en la que se acostumbra promover su aprendizaje.

Por ultimo, se debe destacar que, si bien no siempre, los estudios de antropologia
educativa y sociolingliistica recurren a la documentacion y analisis de las practicas
educativas institucionales. En concreto, estos trabajos, por valiosos que resulten, se
olvidan de formular algunas propuestas concretas para promover un replanteamiento
académico de esa cotidianidad. En esta investigacion se disefié una propuesta académica
que, en esencia, es una invitacién a discutir el futuro posible de la educacién indigena
institucionalizada.

Los planteamientos anteriores sirvieron de marco general para la formulacién de las
siguientes hipotesis de trabajo que guiaron toda la investigacion:

1. El tipo de servicio educativo que reciben los nifios y nifias* indigenas es diferente
respecto de sus necesidades de formacién académica.

2. La heterogeneidad y complejidad de la vida en las aulas se manifiesta en dos grandes
dimensiones que conviven: la cultura académica instituida, la cual refleja en su
cotidianidad la herencia cultural y los procesos de constitucién y reconstitucion de
significados, entre otros, y la cultura académica a instituir, que se manifiesta en las
politicas educativas que el Estado piensa poner en practica y las cuales, en la realidad,
no necesariamente se adecuan a las creencias de sus protagonistas.

® Con frecuencia existen estudios de corte funcionalista que buscan analizar la diferencia entre lo planeado y
lo ejecutado y en los que se analiza el cumplimiento de los objetivos, logro de metas, asi como el
cumplimiento de la estructura académico-administrativa. Sin embargo, la idea de este trabajo se centré en
documentar qué sucede con los actores cuando se trata de instituir un nuevo proyecto y la articulacién
compleja que realizan éstos frente a los requerimientos que plantea la reforma educativa.

En un principio se considerd la pertinencia de diferenciar a los nifios y las nifias, como hoy se recomienda
hacer, en el campo de la diversidad cultural; sin embargo, por cuestiones de espacio se decididé no hacerlo.
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3. La cultura académica a instituir se concreta en los contenidos disciplinarios y enfoques
metodologicos que se imponen desde afuera de las aulas, a través de los libros de
texto para el maestro y los alumnos, entre otros; éstos, en la practica, no maximizan el
tipo de formacidén que exigen sus usuarios, maestros y alumnos.

4. Los productos de aprendizaje o competencias académicas de los alumnos hfidhfit no
descansan en la adopcién de la cultura académica instituyente que el Estado piensa
poner en practica.

5. Las estrategias y criterios para la creaciéon de una cultura intercultural emergente para
la ensefianza de las lenguas requieren procesos de reorientacién y ajustes de la
reforma educativa de 1993.

2. Laidentificacion del objeto de estudio

En sintesis, este estudio analiza el proceso de trabajo conjunto que un maestro de grupo y
los alumnos emprenden en una escuela indigena ante un proceso de innovacion, como el
empleo de un nuevo enfoque de ensefianza del espaiiol, todo ello en el contexto de los
procesos de reorientacion de la practica de ensefanza-aprendizaje indigena.

El trabajo de innovacién que se busca instituir en los salones de clase se encuentra
imbricado en la trama de la vida diaria de un conjunto de creencias de sus actores, que
muchas veces no coinciden con sus postulados teéricos iniciales. Las estrategias y estilos
de ensefianza y los persistentes esfuerzos de los docentes para apoyar didacticamente a
sus alumnos en el salon de clases suelen ser aspectos que poco reflejan estas ideas de
cambio. Pese a los documentos normativos y de apoyo didactico, no son muy claros en
torno de sus objetivos y postulados académicos.

Documentar los encuentros y desencuentros entre lo instituyente y lo instituido, asi como
las distintas formas en que se manifiestan en las escuelas en general y en el aula indigena
en particular, presupone reconocer la problematica de los procesos de formacion docente
puestos en practica hasta la fecha. En este sentido, este estudio ejemplifica a detalle a
través de un analisis profundo como se emplea una competencia comunicativa mediante
las estrategias de aprendizaje que utilizan los alumnos y las estrategias de ensefianza
aplicadas por un maestro indigena.

Filiaciones tedricas y estructura del trabajo. Una vez reconocido el objeto de estudio de
la investigacion, se realiz6 un diagnéstico que estableciera el grado de divergencia entre lo
propuesto por la reforma educativa de 1993 a través de lo planteado por el plan y
programa y las practicas académicas reales que escenifican los actores sociales, alumnos
y maestro en el salon de clases y las escuelas.

20



Adverti que la perspectiva académica que podia servir de soporte a todo el trabajo era el
enfoque tedrico denominado analisis institucional, que formularon Lapassade (1980),
(1992), (1999), Lourau (1991) y que fue retomado en Meéxico para los estudios
antropoldgicos de Calvo y Donnadieu (1992b).

El analisis institucional, segun los autores sefialados, es una corriente francesa que
alcanz6 su mayor difusion en los decenios de los setenta y ochenta tras los
acontecimientos de mayo de 1968, fecha en que las instituciones acusan una notable crisis
general.

El andlisis institucional encuentra su primer origen en la crisis de las instituciones de la
sociedad industrial capitalista. Las grandes instituciones del orden social —las iglesias, las
escuelas, los establecimientos médicos, pero también los partidos y los sindicatos- se ven
atravesados por la crisis, Yy la crisis institucional, a la vez sectorial y general, determina la
demanda del analisis institucional (Lapassade, 1992:49).

Esta corriente propone realizar trabajos analiticos de los problemas concretos que vive una
institucién. En este sentido, solicita la intervenciéon de quienes intervienen en la institucion
para que participen en su solucion.

El analisis institucional recurre a los aportes teéricos y metodoldgicos de la psicoterapia
institucional, la intervencion psicosocioldgica y la pedagogia institucional para modificar las
practicas instituidas.

El punto de vista institucional considera también que su problematica social debe verse
como una totalidad, expresada como una vision general del conflicto y cuyos actores
sociales son a su vez un reflejo de la problematica social en que se encuentran
circunscritos.

Tales problemas transitan por un proceso dialéctico construido por tres momentos que
concurren de manera simultanea en la vida de una institucion: lo instituido, lo instituyente y
lo institucionalizado. '

El punto de partida del analisis institucional se inicia con lo instituido, que Lapassade
considera una instancia social que posee en su interior una historia envuelta en un
conjunto de reglas, normas, costumbres y tradiciones que se ven reflejadas en las
acciones de los individuos, es decir, en las situaciones de la accidén y sus estrategias. Lo
instituido, segin este critico (1980:91), se presenta como una alineacién social que se
traduce en la atomizacion de sus practicas y en el olvido de sus origenes y pautas que le
dieron sentido a su existencia.

Lo instituyente es en la practica el acto de cuestionar lo institucionalizado. Representa el
proyecto de reconstruccion de la institucién. En otras palabras, es el imaginario social que
intenta cambiar el transcurso de la historia social, razén por la cual se presenta como la
alternativa de liberacién de las practicas instituidas de forma colectiva.
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Aplicado al campo educativo, lo instituyente se presenta como aquellas modificaciones
formales e informales que amenazan con cambiar las practicas habituales de las escuelas.

Lo institucionalizado, el tercer nivel, se refiere a las medidas encaminadas a inducir una
estabilidad entre las instituciones anteriores. Estas medidas pueden ser de dos tipos, como
lo sefala Lapassade, las conciliadoras y las coercitivas, cuya finalidad es conciliar y
naturalizar las nuevas politicas institucionales.

De esta manera, el tercer momento, también llamado el momento de la segunda negacion
o el de la negacion de la negacion, se distingue por este conjunto de medidas establecidas
para evitar la amenaza de inestabilidad y, por tanto, mantener su unidad (Calvo y
Donnadieu, 1992b:21-22).

Lo institucionalizado, en consecuencia, se reconoce en la forma en que los actores
sociales adaptan las normas universales que se piensa instituir, las cuales perciben éstos
de distintas maneras; a partir de este hecho, adectan estas politicas a su quehacer
cotidiano o se oponen a ellas.

El concepto de institucionalizado, definido de ese modo, tiene una limitacion: soélo se
refiere a una perspectiva que es efecto de la interaccién entre lo instituido y lo instituyente.

Sin embargo, es preciso aclarar que la anterior propuesta tedrica y metodologica, tal y
como la proponen Lapassade y Lourau, no se recogié en sentido estricto, sino que se
ajust6 a los objetivos del trabajo. Es decir, en este estudio no se intentd ni el socioanalisis
ni la terapia psicoanalitica grupal, con la participacién de los actores; s6lo se aprovecharon
las nociones, conceptos y categorias principales de instituido, instituyentes e
institucionalizada.

No obstante, reconocemos el alcance analitico de estos tres elementos que, tomados en su conjunto,
son elementos capaces dé contribuir a explicar de forma extensa lo que sucede en las escuelas
indigenas, en general, y sus aulas, en particular. Cabe sefialar que aqui se decidid sustituir el tercer
término (institucionalizacién) por el de emergente. El concepto emergente forma parte de los debates
que hubo en México en las décadas de los setenta y ochenta, en la educacion superior sobre la
funcién social del curriculo (Serrano, 1983), Diaz Barriga, (1989) y Barron y Carrillo (1989). El
término emergente se utilizo para ejemplificar como pueden cambiar las practicas educativas que
tienen lugar dentro de las instituciones educativas. Una practica social emergente, en consecuencia,
es aquella que busca tomar en cuenta los elementos que le sirven a las practicas académicas
instituidas para solidificarlas y al mismo tiempo recuperar aquellos aspectos de las practicas
instituyentes para consolidar el proyecto institucional, de tal forma que pueda articularse a la 6rbita
de cambio en que se encuentra circunscrita.

La decision de introducir estas adecuaciones también permitié reconocer con mayor
exactitud que la informacion recolectada hasta el momento se podia organizar en tres
grandes partes: la cultura académica instituida, la cultura académica instituyente y la
cultura académica emergente.
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3. Investigaciones anteriores

Gracias a la revision bibliografica es posible aseverar que son escasas las investigaciones
centradas en el estudio de los efectos de las reformas educativas desde el escenario
donde tienen su fin dltimo: las escuelas y el aula.

Se han conducido pocos estudios que describan, en primer término, la realidad cotidiana
que viven las instituciones e infieran, en un segundo momento, los efectos de
resignificaciéon que se han podido producir en sus actores, todo ello a la luz de los
procesos de innovacidn propuestos por las reformas educativas.

A este respecto, Gimeno Sacristan (1995) sefiala que las escuelas no han hecho cultura
sino mas bien han trabajado practicas curriculares que se reflejan en la libre interpretacion
que hacen los maestros de los lineamientos académicos oficiales, que no en todos los
casos son cultura institucional. En este mismo sentido, Pérez Gomez (1997) y Coll y
Porlan (1999) destacan que llevar a cabo una reforma educativa implica cambiar la cultura
en las aulas y que una reforma centrada en la produccion de documentos no es una
reforma continua.

Por consiguiente, la busqueda de informacion sobre la temética se concentrd en trabajos
que analizan los cambios institucionales a partir de las modificaciones de las
representaciones simbdlicas de los actores sociales—maestros. En dichas investigaciones
se estudian en efecto los valores, creencias o0 normas construidas en el plano social.

En virtud de las caracteristicas de la ultima reforma educativa, como la de fomentar una
cultura institucional en la que los docentes adquirieran un papel de protagonistas de la vida
académica, se esperaba encontrar trabajos propios que dieran cuenta de la promocion de
cambios y que los individuos, como personajes activos de experimentacion, mostraran los
resultados de su accionar cotidiano.

Tal vez esto se deba a que los actores de las instituciones educativas no se sienten
incluidos en los cambios ni en la busqueda reflexiva de alternativas innovadoras para
modificar la cultura escolar cotidiana en el contexto de la reforma educativa.

Desde esta perspectiva, la indagacion de documentos se centré en investigaciones
enfocadas en los analisis reales que viven las instituciones, luego de resentir los efectos
de los procesos de innovacién y observar las contradicciones entre la cultura académica
instituyente y la instituida.

En México, la mayor parte de estos protocolos evalla las practicas institucionales y recibe
la subvencion de organismos internaciones. Pueden mencionarse los siguientes: Rockwell
(1989), Ezpeleta y Weiss (1994) por tesis de maestria o doctorado, Guzman (1991),
Podesta (1995), McClaren (1995), Lépez (1999), Martinez (1999), Gonzalez (2000) y
Nakamura (2000). Estos estudios se condujeron al margen de las propias politicas
institucionales. Sélo destacan los trabajos de Duran (1983) y Clavo y Donnadieu, este
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ultimo financiado por ta DGEIl (1992a y 1992b) para valorar las consecuencias de la
formacion de maestros indigenas.

Es notoria la ausencia de investigaciones que estudien las repercusiones de las reformas
educativas desde las mismas dependencias que los promueven. Es dificil creer que no
existan trabajos con datos empiricos que cuestionen las politicas educativas o pongan en
evidencia las supuestas pretensiones de las escuelas publicas.

Este vacio también puede explicarse porque los responsables de las politicas publicas
estan mas preocupados por poner en juego la practica de innovacién que presumen los
avances institucionales, que en los trabajos que busquen la reorientacién de las practicas.

Dadas las caracteristicas de las reformas, hoy resuita necesario contar con estudios sobre
cultura institucional que demuestren como los actores sociales que intervienen en estos
procesos construyen la cultura académica. La bibliografia en el campo esta enfocada en la
produccién de ensayos criticos cuyo objetivo es cuestionar los efectos de innovacion de
las reformas educativas.

Con base en estas consideraciones, se han identificado trabajos que promueven analisis
criticos desde las tradiciones mexicanas, espanolas y latinoamericanas.

La tradicion mexicana, en el nivel de los ensayos criticos sobre la reforma, casi siempre se
centra en la realizacion de trabajos sobre la problematica de implantacion a nivel general
(Ibarrola, 1994 y 1995; Schmelkes, 1994 y 1999; Latapi, 1995; Garcia, 2000).

En Espafia existe desde la década pasada una sélida corriente de ensayos de caracter
critico ligada a los efectos de la reforma; es posible destacar las investigaciones de Pérez
Goémez (1997), Gimeno Sacristan (1995), Marchesi y Martin (1998), Martin (1999), Gil
(1999), Coll (1992, 1998) y Steiner-Khamasi (2002).

Cabe sefialar que esta corriente es muy importante, toda vez que en México muchos de
estos aportes son motivo de consulta en el campo de la practica educativa profesional. En
esta misma categoria se encuentran varios estudios de caracter propositivo o0 manuales
que intentan dar la pauta acerca de como poner en practica la reforma educativa. Entre
otros textos sobresalen los de Ovejero (1990), Graves (1992), Coll (1992 1999), Inostra
(1995), 1zquierdo (1996), Gall (1997), Gibaja (1998), Fierro (1999), Monero (2000), Fulian y
Hargreaves (2000).

En Ameérica Latina existen varios estudios de caracter critico que cuestionan en el plano
tedrico los efectos de las reformas educativas con miras a entender qué pasa con fos
procesos de innovacién educativa en ias escuelas; pueden mencionarse los protocolos de
Ibarrola (1995), Frigaero (1996), Cox (1997), Torres (1998), Ossenbach (1998), Tedesco
(1998) y Puiggroés (1998).

Como resultado de la revisidon bibliografica se pudo advertir que existen pocos estudios

que analicen las contradicciones entre la cultura académica instituyente y la instituida en
las aulas, desde la perspectiva de sus actores.
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La ausencia de estos trabajos puede atribuirse también a una division natural del trabajo
académico. Por lo general, los trabajos vinculados con el deber ser de las asignaturas en
el aula estan reservados a la didactica y la pedagogia. Por su parte, la sociologia de la
educacion se restringe a investigar las posturas teéricas de los proyectos institucionales y
su relacién con el contexto sociocultural y las clases sociales. Asimismo, la pragmatica
linglistica lleva a cabo analisis detallados de los procesos discursivos en el aula. Una de
estas consecuencias, sefalan Hernandez y Figueroa (1992), se encuentra en la division
del trabajo académico derivado del quehacer de investigacion centrado en las disciplinas,
lo cual propicia una ausencia de didlogo entre los diversos campos.

Esta diversidad de posiciones revela un aislamiento y explica la imposibilidad de pactar
consensos acerca de los cambios de innovacién que se pueden poner en practica en las
instituciones educativas.

Como puede observarse, la problematica que me propongo estudiar se centra en el
analisis del quehacer cotidiano del aula indigena, entendido como totalidad. Tomo como
punto de partida la inmersion de los actores sociales en el contexto sociocultural de las
practicas de innovacion educativa a partir de ejemplos concretos de su funcionamiento.

Ademas, resulta necesario mostrar la complejidad de la interacciones al interior del salén
de clases para poder evidenciar la nula validez de algunas propuestas enunciadas para
transformar el medio indigena, toda vez que éstas no parten del quehacer cotidiano de sus
actores ni del contexto donde se llevan a cabo sus practicas.

En esta misma direccion, el trabajo se dio la tarea de identificar los elementos que
funcionan bien en las aulas y las escuelas; la finalidad era reconocer elementos que hagan
posible reorientar el sentido actual que opera en el espacio académico de los indigenas.

4. Constructo teérico y metodoldgico

Para el analisis del objeto de estudio fue necesario constatar de forma directa la practica
docente indigena. Para ello el trabajo se ajustd a los lineamientos de la investigacion
interpretativa que propone Erickson (1992;196), un término genérico que busca abarcar un
conjunto de posturas o enfoques cercanos entre si, como la etnografia, los estudio de
casos, la investigacion cuantitativa y cualitativa, entre otros. Todo ello sirvié como sustento
tedrico para identificar los significados inmediatos y locales de la accién humana.

Utilizaré el termino interpretativo para referirme al conjunto de enfoques de la
investigacion observacional participativa; adopto este termino por tres razones: a) es
mas inclusivo que muchos otros, b) evita las connotaciones de definir a estos
enfoques como esencialmente no cuantitativos...; c) apunta al aspecto clave de la
semejanza familiar entre los distintos enfoques: el interés de la investigacion se
centra en el significado humano en la vida social y en su dilucidacion...(Erickson,
1992:196).
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De esta manera, la investigacidn interpretativa se adentra en cada una de las
particularidades de las personas y las formas en que éstas conciben o construyen, o
ambas cosas, la realidad a través de sus relaciones, modos de organizacién, creencias y
valores, entre otros mas.

El comportamiento de los seres humanos, sin embargo, esta principalmente
constituido por sus acciones, y es rasgo caracteristico de las acciones el tener un
sentido para quienes las realizan y el convertirse en inteligibles para otros sélo por
referencia al sentido que les atribuye el actor individual. Observar las acciones de
una persona no se reduce a tomar nota de los movimientos fisicos visibles del actor,
sino que hace falta una interpretacién por parte del observador, del sentido que el
actor confiere a su conducta (Carr y Kemmis, 1988:103).

Por lo tanto, el enfoque interpretativo posibilita comprender, describir e interpretar de
manera detallada, profunda y analitica ias actividades, creencias, estrategias y sucesos
cotidianos en los propios escenarios donde tenian lugar, por ejemplo los salones de clase,
la escuela y los hogares de los nifios hidhiu.

La investigacion interpretativa hizo posible acercarse al objeto de estudio y comprender la
realidad de los significados inmediatos de los actores; para ello se recurri6 a la aplicacion
concreta de varios procedimientos técnicos e instrumentos de investigacion, como la
observacién etnografica, estudio de casos, andlisis del discurso y la entrevista
autobiografica.

En este sentido, el analisis de lo empirico resulté de suma importancia porque permitié
reconocer que el funcionamiento de la reforma educativa, como un recurso portador de
competencias académicas, lleva implicito un conjunto de valores, contenidos y habilidades
a instituir.

Se consider6 la vida dentro del aula como un espacio de interaccion de fuerzas, en donde
el discurso oficial se concibe como un factor de aceptacion, negacién, eleccion, disputa,
ruptura, etc., entre lo instituyente y lo instituido.

Pudo verse que la dinamica del salén de clases es un especifico y complejo campo de
estudio de relaciones sociales y académicas, donde la historia institucional y las practicas
socioculturales y académicas determinan en cierta forma su propio cédigo de
interpretacion. Es decir, el aula se consideré como un espacio multidimensional en el cual
se concretan diversas representaciones sociales de manera particular.

A la luz de lo anterior, la investigacién procurd cuidar una dimensién diagnéstica de la
problematica académica en el medio indigena y, a continuacién, acercarse cuanto mas
fuera posible a la manera de ensefar las competencias comunicativas e identificar
posibles reorientaciones del uso de las lenguas indigenas.
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Para abordar la problematica antes expuesta, se recuperaron los lineamientos
metodoldgicos propuestos por los estudios de casos, con apoyo de la observacién directa
y el registro etnografico del acontecer cotidiano en la comunidad, la escuela y el salon de
clase (Calvo: 1992a).

Los estudios de caso pueden definirse como estudios a profundidad que buscan
reconstruir la complejidad de un fenémeno social, con el objeto de identificar o detectar la
trama especifica, procesos cotidianos concretos e inmediatos, siempre con el objeto de
realizar un estudio integrado y comprensivo de un objeto de estudio determinado
(Hornberger, 1989; Stake, 1998; Calvo, 1992b; Garcia y Vanella, 1997).

Se seleccioné el alcance de esta perspectiva metodologica, ya que en sus postulados
existia la posibilidad de traducir el objeto de estudio identificado con practicas mas amplias
y complejas. Sefiala Calvo (1992b:14) que el estudio de caso es un camino que nos .
conduce, a partir de lo concreto, al conocimiento profundo y la explicacion estructural de
objeto seleccionado. '

El trabajo tedrico consiste en formular relaciones y enlaces claves de valor mas
general del objeto de estudio que articulen y expliquen los sucesos particulares y su
variacion, y que ademas permitan construir patrones y modelos de generalizacion
con respecto al caso estudiado (Calvo, 1992a:14).

Luego de adoptar la metodologia de estudio de casos, se reconstruyeron aspectos que
estaban vinculados con la desarticulacion de lo instituyente e instituido, como el caso de la
ensefianza de los resumenes escolares. Se considerd primero el objeto de estudio
detectado como un todo complejo que interactia con la dinamica del salén de clases con
otros objetos, como el caso del discurso oficial, las necesidades de formacion institucional
del grupo indigena hfAdhiid, las estrategias de aprendizaje de los alumnos y las estrategias
de ensefianza de los maestros (véase esquema 1).
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Esquema 1: El objeto de estudio y la articulacion con otros sujetos

genéﬁcos

El contexto regional local

S R R

SRR R

La escuela

El aula

Necesidades de
formacion indigena

' El discurso oficial
(propuesta de estrategias
comunicativas)

El resumen de
textos

Estrategias de
aprendizaje de los

Estrategias de
ensefianza de los
maestros

nifios hAdhriu

Una vez identificada la naturaleza del objeto de estudio se considerd éste como una
estructura tedrica compleja, similar a un rompecabezas, con innumerables piezas que
habia que reacomodar.

La primera etapa del analisis consistié en tratar de ordenar este “caos” y registrar mas
sucesos vinculados con el objeto; para ello se formularon diversas preguntas, se revisaron
las anotaciones hechas en el diario de campo, se releyeron los matices y detalles
encontrados con las transcripciones hechas y se disefiaron instrumentos que permitieran
ver mas de cerca la problematica detectada, con la finalidad de rearticular la l6gica de los
significados que hasta el momento se habian encontrado.

En este punto, la dificultad se encontré en la elaboracion de los significados; se procurd
entonces hacer “hablar a los datos”, dado que se buscd que la informacién recolectada a
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través de los medios antes sefialados adquiriera su condicion de significado, esto es, que
se convirtiera en una realidad interpretada (Calvo, 1992a).

En consecuencia, el estudio se apoyd en varios principios teéricos y metodoldgicos, entre
los que destacan los siguientes:

1. Se retomo la perspectiva cualitativa e interpretativa como una metodologia que articula
el didlogo entre lo empirico, con los enfoques teoéricos de Calvo (1992a) y Rockwell (1981),
ya que juntos favorecen una mayor profundidad de los datos empiricos recolectados, de tal
manera que se intenté obtener una mayor comprension de lo que sucedia en la escuela en
general y el aula en particular. El punto de partida fue la comprension del dato empirico
para construir mas adelante una teoria fundamentada que permitiera registrar la realidad
estudiada (Glaser y Strauss, 1967).

Los principios de la teoria fundamentada sirvieron para procesar los datos, con un
extrafamiento académico que favoreciera el hallazgo de indicios o evidencias para
formular una comprension y teorizacion de la realidad estudiada. En sintesis, la
perspectiva interpretativa destaca la necesidad de articular la teoria y el dato empirico
como recursos que deben imbricarse con la intencion de lograr una mejor comprension de
la realidad analizada.

2. La observacion etnografica se considerd un proceso de construccion de conocimiento
mediante el cual se interpretan los significados del quehacer cotidiano de los seres
humanos, entendidos éstos como sujetos que organizan y comprenden sus
comportamientos a través de los significados que para elios tienen los objetos, las
personas y el ambiente donde se encuentran inscritos. Segin Geertz:

La etnografia es la descripcién de la Iégica informal de la vida real como es vivida, el
flujo de los comportamientos que articulan formas culturales. Esta légica se
constituye e implica los significados que tienen para los que estan viviendo (cfr.
Geertz, 1987:30).

El estudio se centré en la tarea de observacién participante, es decir, la descripciéon e
interpretacién de realidades a través del estudio de microambientes institucionales
observados en una escuela. Sin embargo, esta vertiente no dejé fuera lo que Ogbu (1993)
llama la macroetnografia o enfoque de niveles multiples. La macroetnografia pretende
analizar el acontecimiento social local y otros factores sociales e institucionales en
microdimensiones. Esta aseveracion se consideré6 de enorme importancia, puesto que el
estudio trata de vincular las implicaciones politicas educativas reflejadas en los proyectos
educativos con las repercusiones en una cultura educativa institucional concreta, como ya
se sefiald con anterioridad. Por lo tanto, se consideré que el enfoque seleccionado esta
mas cerca de un continuo entre las practicas culturales macro y microdimensionales.

5. Trabajo de campo
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El trabajo de campo se realizé en tres etapas principales. La primera tuvo lugar en el afio
de 1997, cuando se aprob6 el proyecto de investigacion de CONACYT N° 25697-5
denominado Comunidad Indigena y Educacion Intercultural Bilingle, del cual forma parte
este trabajo.

Como primera actividad, el director del proyecto vio la pertinencia de buscar en varias
regiones indigenas del pais (la regién mixe y zapoteca del istmo de Oaxaca, la totonaca
del norte de Veracruz, ia de ia meseta purépecha y la hAdhfia del Valle del Mezquital)
escuelas de organizacion completa exitosas que construyeran un proyecto propio de
educacion indigena en el que se recuperara la cultura y la lengua como recursos de
formacién académica. Aqui se debe destacar el apoyo inestimable de los egresados de la
licenciatura en educacién indigena de la Universidad Pedagégica Nacional, Unidad Ajusco;
como conocedores directos de las regiones, ayudaron en la busqueda de las escuelas con
las caracteristicas ya mencionadas.

Una segunda etapa, en la region del Valle del Mezquital Hidalgo, ocurrié en el periodo
escolar 1997-1998 y consistié en realizar un recorrido de campo, también con el apoyo de
un grupo de alumnos de licenciatura en educacién indigena de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Esta segunda fase tuvo como finalidad localizar las escuelas de organizacion
completa que llevaran a la practica un proyecto innovador tendiente a recuperar la cultura
y lengua locales.

Durante esta etapa observé de manera intermitente el trabajo cotidiano de dos escuelas de
organizacion completa del subsistema de educacion indigena. Primero efectué un
recorrido por todos los grupos y después decidi concentrarme la mayor parte del tiempo en
el sexto afo de ambas escuelas, ya que a juicio de los directores en ellos se encontraban
los mejores maestros.

Durante ese lapso se asistio cada dia a clases con el apoyo alternado de dos profesores
indigenas, los cuales colaboraban con las grabaciones de las clases y analisis de lo
sucedido en cada sesion. Sobra decir que era imprescindible estar muy alerta de cuanto
sucedia dentro y fuera del aula.

En esta fase, con el sostén académico de los maestros indigenas, y estudiantes de la UPN
Ajusco, visité varios hogares y se llevaron a cabo entrevistas informales en torno de las
actividades productivas que realizan las personas de la comunidad, lo que fue de enorme
ayuda porque permitia seleccionar a aquellos informantes claves (éstos, en diversas
ocasiones, contribuyeron a traducir dichas entrevistas). En este periodo se privilegié la
aplicacion de entrevistas autobiograficas, gracias a las cuales se obtuvo un conocimiento
mas profundo de la problematica que vive la regién.

En las escuelas también asisti y observé las actividades extraescolares cotidianas,
ceremonias oficiales (como desfiles y honores a la bandera) y varios actos sociales (como
festivales del dia del nifio y el dia de las madres), asi como clausuras, visitas y
excursiones.
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Durante estas actividades se sostuvieron frecuentes platicas informales con los maestros
de la escuela, padres de familia y pequefios grupos de nifios.

La tercera fase de trabajo se concreté en el periodo escolar 1998-1999. Entonces, una vez
identificado el objeto de estudio a investigar, se observaron y analizaron las competencias
comunicativas en el aula que fueron motivo de interés de la investigacion.

En esta fase de trabajo se realizaron las siguientes acciones:

1. Trabajo de gabinete que consisti6 en organizar y analizar el corpus del material
recolectado para seleccionar el mas significativo para el estudio.

2. Estudio detallado de los materiales didacticos que se emplearon para el trabajo en el
salén de clases, como plan y programa, guias practicas, libros didacticos para el
maestro, ficheros, libros y cuadernos de los alumnos, etc.; se le concedié un énfasis
especial al uso de la competencia comunicativa.

3. Para una mejor observacion del objeto de estudio seleccionado, se disefid y aplicd una
prueba de habilidades y competencias académicas con objeto de analizar la estrategia
comunicativa a la que recurren los nifios en la construccion de resumenes escolares
(véase mas detalles en el capitulo cinco).

4. De manera simultanea, asisti a todos los cursos de formacién docente en los que
participaban los maestros, como los organizados por el Programa para Abatir el
Rezago Educativo (PARE), los impartidos por la jefatura de zonas a la que pertenece la
escuela, los proporcionados por la Direccion General de Educacion del Estado y cursos
regulares de la Universidad Pedagogica Nacional- Ixmiquilpan, sobre todo aquéllos
enfocados en la formacion de maestros indigenas a través del llamado Plan de
Estudios de 1990 y los administrados por el Centro de Maestros de la Regién, entre
otros mas. ‘

5. Efectué varias entrevistas semidirigidas a autoridades de la DGEI del estado de Hidalgo,
jefes de zonas y supervisores de la region. También platiqué de manera informal con
varios integrantes de la Academia HA&hrAG respecto de la problematica cotidiana que
viven los grupos indigenas.

Sin embargo, habria que aclarar que una vez delimitado el objeto de estudio se le dio
prioridad a la observacion especifica en torno del empleo de competencias comunicativas
en el aula, el disefio y aplicacion de una prueba que midiera las habilidades vy
competencias comunicativas sobre el resumen de textos y el andlisis de los materiales
didacticos usados por el maestro y sus alumnos, todo ello en el contexto de la construccion
de resimenes escolares.

Esta informacion hizo posible en su conjunto construir la cuarta fase del trabajo, que se

llevé a cabo durante el periodo escolar 1999-2001, y que consistié en la sistematizacion y
profundizacion de aspectos claves de la investigacion. En esta fase del trabajo el analisis
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de la bibliografia sobre el tema jugbé un pape! muy importante, debido a que favorecia el
estudio fino de la problematica analizada.

El procesamiento de la informacion también tuvo gran relevancia en virtud de que permitia
regresar al escenario para realizar observaciones mas concretas en el saléon de clases,
entrevistas muy particulares a los maestros observados, sugerencias de empleo de clases
de demostracion sobre problematicas especificas que sirvieron para confirmar y rechazar
las diversas hipotesis de trabajo en funcion actual.

Cuadro 1: Lista del material de archivo con que cuenta este estudio

Tipo de actividad Audios - |Videos | Registro

e Recorridos por comunidades diversas 8

¢ Observaciones de clase 30

e Asistencia a diversas actividades
comunicativas (recreos, ceremonias civicas y
sociales)

e Asistencia a cursos de formacion docente
en la region

e Entrevistas a maestros

¢ Entrevistas a directivos de la escuela

e Entrevistas a especialistas, en la Ciudad de
México, Pachuca, Los Remedios, Ixmiquilpan

e Entrevistas a diversas personas de la
comunidad estudiada

e Aplicacion de pruebas sobre habilidades o
competencias comunicativas

6. Arquitectura del trabajo

El presente trabajo se organizo en tres grandes partes (véase esquema 2). La primera se
enfoca en dos capitulos preliminares que buscan mostrar el sentido y el panorama general
de toda la investigacion. La segunda versa sobre la cultura académica instituida, en la que
se muestra la problematica del aula y sus practicas académicas cotidianas. La tercera
parte representa dos capitulos propositivos que plantean aspectos que deben tomarse en
cuenta en un proceso de reorientacion educativa en el ambito de la educacién indigena.
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De manera mas concreta, se puede destacar el sentido que guarda cada capitulo. La
exposicion del trabajo se inicia con un primer capitulo de generalidades del estudio, el cual
destaco el reconocimiento de un diagnéstico general sobre el estado que observa la
educacion indigena. Se retomd el conflicto cultural entre lo instituido y lo instituyente, que a
su vez exigid una reflexiéon sobre el problema, no como una posicién teorica resuelta, sino
mas bien como una especificacion creciente de las relaciones posibles a partir del analisis
del problema.

Esta problematizacién permitié avanzar en el conocimiento del objeto de estudio gracias a
la identificacidn de las partes que se articulan en su construccion.

En el segundo capitulo describi los elementos contextuales que sirvieron de base a la
estructuracion de la investigacion, para lo cual consideré importante iniciar la explicacion
de las practicas socioculturales y geograficas de grupo hAdhriud ubicado en el estado de
Hidalgo.

La explicitud se efectu6 de maneras amplia y especifica. Procuré en extenso explicar
aspectos sociohistéricos y geograficos del Valle del Mezquital, con la finalidad de
comprender los aspectos significativos de la cultura hAdhAg que inciden de manera
relevante en el accionar del maestro y sus alumnos en el saldon de clases. Le otorgué
énfasis a la descripcion de los procesos de socializacion cotidiana de los nifios y la
situacion que posee el empleo del espafiol y el hiidhAu en esta region; el objetivo era
describir cbmo son los nifios indigenas de este lugar y mostrar el origen y el medio en que
se hallan circunscritos los docentes bilingues.

De manera especifica aproveché el espacio para explicar aspectos referidos a la cultura de
las escuelas donde hice el estudio y pormenoricé las caracteristicas de los maestros
indigenas de la region; se trataba de destacar la manera en que esta circunstancia de
formacion influye de forma relevante en las practicas académicas que se viven en los
salones de clase. )

En el capitulo tres llevé a término un estudio exhaustivo de aspectos explicitos e implicitos
de las estrategias de ensefianza empleadas por el maestro y sus implicaciones en el
proceso formativo de los nifios indigenas.

En el capitulo cuatro describo el modo en que se estructuran las competencias
comunicativas en los distintos libros escolares. Aqui se da cuenta de su légica de
articulacién y algunos soportes didacticos que confieren sentido a este conocimiento
escolar.

El capitulo cinco estd consagrado a dilucidar de manera concreta la situacion de
aprendizaje de los nifios hAdhfid en relacion con las competencias comunicativas, en el
caso de la elaboraciéon de resimenes de textos. Es decir, se necesitaba conocer cuanto
eran capaces de hacer los alumnos por esta nueva cultura académica que la politica oficial
promueve y de qué forma.
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En esta seccion también se buscoé comprobar, en el caso del uso del resumen de los
nifos, si éstos eran capaces de aplicar las reglas del enfoque comunicativo a sus
procedimientos empleados: ;cuales eran las dificultades en su aprendizaje? Mas aun:
¢,cémo se comportan los alumnos mas y menos competentes ante este tipo de tareas?

A continuacién se analizaron los procesos de adquisicion de conocimientos de los alumnos
respecto del resumen de textos y sus estrategias de aprendizaje empleadas en la
utilizacion de esta competencia comunicativa.

Desde esta perspectiva, en el capitulo seis traté de explicitar las triangulaciones de datos;
el resultado fue una mejor explicacion de los aspectos que subyacen a la problematica del
aula. Al mismo tiempo, esto hizo posible revelar las consecuencias del estilo de ensefianza
del maestro, sus procedimientos didacticos empleados, la manera de guiar y orientar el
aprendizaje, el tipo de ayuda que suministra y en general la tradicion didactica en la que se
halla el docente. :

En el capitulo siete busqué reconocer las bases sélidas de teorizacidn para el proceso de
ensefianza y aprendizaje del resumen de textos, a partir del analisis contrastante de otros
casos. Habia que comprender fa practica académica instituida y, a su vez, elaborar una
serie de lineamientos generales para el proceso formativo de los docentes indigenas en
servicio.

Puesto que, como ya se ha apuntado, no se puede concebir el andlisis de la cultura
académica instituida sin la intervencion escolar de todos sus docentes, el andlisis de la
practica educativa debe tener algun tipo de respuesta educativa, sobre todo si ha habido la
oportunidad de ver de cerca la problematica educativa. Para ello, y tal y como que se
formulan propuestas para explicar las implicaciones del aprendizaje y ensefianza de las
competencias comunicativas, también se busca establecer un modelo de reflexion sobre el
quehacer cotidiano del docente indigena; al final se intenta reorientar la practica
académica como elemento que promueve una recuperacion de la cultura y la lengua
indigenas.

Este ultimo apartado replantea posibles articulaciones entre los diversos planos de la
realidad educativa indigena. Vistas las cosas desde este angulo, el capitulo describe
varios procesos estructurales que perfilan las potencialidades de desarrollo de a realidad
para los grupos indigenas; la posibilidad ulterior es la creacion de una cultura emergente.
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PRIMERA PARTE

1. ACOTACIONES CONTEXTUALES






L. FUNDAMENTOS DE LA EDUCACION INDiGENA:
RETOS Y DESAFIOS
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Aqui se exponen las explicaciones tedrico-contextuales a nivel general que guian las
politicas educativas para los grupos indigenas. De manera particular, se enfatiza la
relacion que guardan la reforma educativa actual en el ambito del analisis del cierre y
la apertura de un nuevo milenio. El surgimiento de un nuevo siglo se convierte en
una invitacion para reflexionar sobre su situacidn sociopolitica, cultural y educativa,
sea para evaluar los hechos significativos del pasado 0 para mirar las posibilidades
de desarrollo hacia el presente.

El inicio del presente siglo permite quedarse perplejo a las posibilidades de desarrollo
que se le dan a la diversidad cultural como campo disciplinario. En otras palabras,
hoy asombran los cambios que se han producido en materia de normatividad y
practicas socioeducativas en varios paises para el desarrollo de los grupos
indigenas, y que mas adelante se detallaran. Sin embargo, hoy preocupa su
ambivalencia, su descontrolada impetuosidad de dichos cambios y la aparente
impotencia para acelerar las transformaciones significativas que requiere la realidad
cotidiana que viven las practicas educativas de los grupos indigenas.

Este capitulo parte de un diagndstico general', centrado en las politicas
institucionales, la cultura, la historia y el cambio. Con éste, se intenta identificar y
ejemplificar los problemas actuales que viven las escuelas indigenas, asi como
describir las caracteristicas de su accionar cotidiano y su posibilidades de cambio
desde el mismo quehacer instituido.

1.1 América Latina en el desarrollo de la educacion indigena.

De todos es sabido que el desarrollo de la educacién, en general, y en particular la
indigena, esta muy vinculado con las condiciones politicas, ecandmicas, sociales y
culturales existentes en el continente que se encuentra circunscrito. Histéricamente
el continente americano se puede dividir de manera muy general en dos grandes
bloques culturales: la América anglosajona y la llamada América Latina. La relacion

' Por diagnéstico se entiende un trabajo previo que permite conocer e identificar el estado en que se encuentra un
objeto de estudio, con el fin de a captar la realidad como pasado y presente, y desde este lugar potenciar aquellas
opciones objetivas que permitan definir un futuro como proyecto posible, (Zemelman, 1987); (Cheseneaux,

1991).
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entre ambas partes hoy en dia es de dependencia por parte de los paises del sur, en
la cual los Estados Unidos tienen un papel protagoénico.

Esta dependencia se expresa en la imitacion de su proyecto econémico, politico,
social, cultural y consecuentemente del modelo educativo, lo cual, ubica a los paises
latinoamericanos como espacios sociales con pocas posibilidades de hacer
propuestas educativas fuera de esta légica instituida.

Esta situacion se explica en parte por su independencia econémica. Cada pais
latinoamericano, a lo largo de su proceso de construccién como estado nacién, ha
vivido una dependencia econdémica. En un principio dependientes de Europa y en las
dltimas décadas de la economia norteamericana y en menor proporcion, de la
europea y la asiatica.

Desde otra perspectiva el dominio colonial, ocasiona que lo indigena se encuentre
ausente, es decir, se habla de lenguas colonizantes como el inglés, el espariol y el
portugués, pero poco de lenguas indigenas o indoamericanas.

Esta tendencia a negar lo indigena en el contexto americana implica ignorar a un
sector importante de su poblacién, cuyos habitantes son originarios de este
continente. Las estadisticas actuales hablan de 30 millones de personas indigenas,
con una diversidad de 400 lenguas y centenares de dialectos? (Warleta, 1996).

Cuadro 1-1 Situacién lingiiistica de algunos paises en América Latina.

Lenguas Paises en los que se | Numero de Hablantes
habla

Pert, Ecuador, Bolivia,
Colombia y Argentina
Paraguay y zonas
Guarani limitrofes de Argentina y 2,300,000
Brasil.

Quechua 8,300,000

Nahuatl (y otras lenguas

yuto — azteca) México 1,600,000
e 1lonacas) Mésico 1,600,000
Aymara Boliviz:\,rgP::'['Lt'Ji;1 ghile y 1,250,000
 onguat clomangues) México 1,125,000
Total 16,175,000

Fuente: WARLETA (Ex subsecretario de la OEl) (1996:125)

? Este mismo autor aclara la carencia de datos estadisticos creibles, ya que muchos son contradictorios por sus
fuentes. La realidad es que existe un buen nimero de poblacion indigena en América Latina.
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Con lo anterior, se puede advertir como Latinoamérica vive sobre la “tumba” de los
pueblos indigenas, ya sea negandolos, escondiéndolos o falseando su existencia.
Con frecuencia se afirma también que las regiones con poblacién mayoritariamente
indigena son las mas atrasadas, dada su condicion fisica y socioeconémica.

Ante esta situacion se puede advertir que la marginacion y la discriminacion social
son rasgos que pretenden caracterizar a estos pueblos.

Por otra parte, se puede inferir que América Latina vive dependiendo econdmica y
politcamente de los paises avanzados y, en especial, de la economia
norteamericana, como se ha venido sefialando.

De lo antes expresado, se intenta establecer conclusiones un tanto apresuradas que
permitan comprender de manera general la situacidén actual que viven los pueblos
indigenas y su problematica educativa escolarizada a nivel primaria, con el objeto de
ubicar el sentido del trabajo. '

1°  Existe una invisibilidad politica de estos grupos. La mayoria de ellos tiene
formas particulares de organizacion. El estado no los reconoce como colectividades
con caracteristicas propias, por lo que se les impone una estructura organizativa
hegemobnica o desde el Estado Nacion. Por ejemplo, el pueblo hiidhiiu pertenece a
varios municipios diferentes del estado de Hidalgo.

2° Existe una explotacibn econdmica que margina a estos grupos, ya que la
mayoria tienen como actividad principal el ser jornalero agricola, albafiil, obrero,
minera, etc. Esta situacion en parte, tiende a cambiar con la migracion de muchos de
ellos hacia Estados Unidos y hacia las grandes ciudades industriales y agricolas de
cada pais. Esto mismo ha hecho de que un buen nimero de ellos han comenzado a
cambiar su situacion econémica, otros mas empezarén a incursionar en empleos
federales como son la docencia y los servicios.

3° Existe una imposicién cultural que se ha dado a lo largo de mas de cinco
ciclos de dominacion a través de la violencia fisica, la religién o la educacion. Sus
conocimientos tradicionales con frecuencia son considerados como practicas
supersticiosas o saberes absurdos fuera de toda “validez cientifica”. Su historia, sus
tradiciones, leyendas, lenguas, dialectos, etc., con frecuencia son silenciados por el
curriculo oficial que se da en las escuelas. En otras palabras, se trata de mostrar en
la practica social que lo indigena no vale en comparacién con el conocimiento
occidental, el cual posee la verdad universal.

4.- Los pueblos originarios con frecuencia se caracterizan por su discriminacion
social, como producto de la situacién socioecondmica que viven. Pese a que muchos
actualmente hablan castellano, visten como occidentales, tienen una profesién y son
cristianos en la practica, por su color se les sigue considerando despectivamente
“‘indios” o seres humanos de segunda (pobres, desnutridos, alcohdlicos, sin

pensamientos propios, enajenados en su propia realidad, ignorantes de la
problematica nacional, etc.).
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1.2 Antecedentes y politicas de educacion indigena

Desde este contexto sociocultural de que hacer con los indios, tedricos de las
practicas educativas indigenas como Siguan (1984) y Yafez (1989) se han
encargado de sistematizar las relaciones de dominacion de estos pueblos y los
intentos del Estado por construirles un proyecto educativo articulado a sus practicas,
cultura y linglisticas de identidad. Desde la perspectiva de estos autores se

identifican cinco grandes momentos en las politicas educativas federales para
indigenas:

1) Las décadas de 1910 a 1930 tienen como contexto la revolucién mexicana, y
a nivel internacional, la 1# Guerra Mundial. Este periodo se caracteriza por la
idea de ir consolidando econdmica y culturalmente la naciente Republica
Mexicana, la cual esta en blsqueda de una unidad, la cual ha sido fraccionada
por la guerra. En el contexto educativo indigena, se habla del fomento de un
modelo de castellanizacion.

En este marco sociohistérico, surge el pensamiento de Manuel Gamio, (1883-
1960). Su obra “Forjando Patria” da cuenta de esta necesidad de crear un pais
unido.

En cuanto a la diversidad cultural indigena, Gamio tiende a justificar sus
particularidades sefalando que estas diferencias casi no existian, sélo se daban
pequefias patrias y nacionalismos locales, los cuales no afectaban esta
preocupacion por la unidad:

La unidad esta en la mayorla de la poblacién, es decir, que sus individuos
pertenecen a la misma raza o tipos élnicos muy cercanos entre si. 2° Esa
mayorfa usa un mismo idioma comun, sin perjuicio de poder contar con
otros idiomas o dialectos secundarios, (Gamio 1960:8, citado por Portal-
Ramirez 1995:80)

La preocupacion de Gamio era incorpaorar a los indios al grupo social
mayoritario, haciendo “coherente y homogénea” la poblacion nacional, a
través de la unificacion por el idioma y combatiendo los prejuicios de
inferioridad sobre la raza indigena. Una educacidon homogénea seria la
solucion a esta preocupacion de la época. De ella se desprende el modelo
asimilacionista incorporativista (Amadio, 1984).

Al respecto, Vargas, (1994:26) destaca que la propuesta de Gamio se
caracterizd por fomentar este proceso de fusién a partir del conocimiento de
los problemas de subdesarrollo que aquejan a diferentes sectores de la
poblacién, el cual deberia ser el propdsito de una politica gubernamental que
les permitiera vivir en armonia social y cultural, asi como una lengua unificada.

En esta misma direccion, Vasconcelos (1982-1959) tiene como ideario la
unidad nacional en torno a la cultura mexicana para lo cual promueve la tarea
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educativa de llegar a todos los sectores de la poblacion, destacando la
ensefianza indigena. En dicha tarea se subraya la resignificacion del
misionero, el cual renuncia al bienestar econdmico en beneficio del colectivo.
A este proyecto lo denomind “La Casa del Pueblo” su bandera era lograr la
unidad nacional. Apoyado en su ideario del mestizaje cultural, concebia a los
pueblos indigenas como grupos provisionales que estaban preparando su
ingreso a las escuelas comunes, donde el espafiol se convertia en la lengua
basica para lograr esta tarea. Se deberfa educar juntos a indios y a mestizos,
con ello él niega la pertinencia de tener una educacidn diferenciada para los
grupos indigenas.

Otro tedrico destacado de la antropologia que trabaja en torno a esta
tendencia asimilacionista es Moisés Saenz, (1988-1941), quien se distingue

por el impulso que da a la educacién como base para la reconstruccién del
pails.

Al igual que Gamio y Vasconcelos, Saenz propone que se integre al indigena
a la sociedad nacional, pero asumiendo la importancia de reconocer sus
diferencias culturales y sobre todo, econdmicas.

En este sentido, él propone que fa funcidn de la escuela deberia de incidir
directamente en la mejora de vida en cuestiones materiales y sociales.

Moisés Saenz trata de modificar el planteamiento asimilacionista por el
incorporativista, destaca que en lugar de ver a los indigenas como obstaculo
se convierten en un ideal, ya que la funcién de éste consiste en ajustarse a lo
universal. Es decir, se propone que lo indigena debe ser respetado e
incorporado a la vida nacional.

Rafael Ramirez, discipulo de Saenz, menciona en sus textos sobre la Escuela
Rural Mexicana:

Los inditos que vienen a tu escuela sin hablar ni entender el castellano,
son como los otros nifios con quienes puedes entenderfe en su idioma:
estan organizados y constituidos de la misma manera y responden del
mismo modo que los otros a los estimulos interiores; toda la diferencia esta
en que disponen de un idioma diverso para expresar lo que sienten, lo que
piensan, lo que quieren. Pero ese lenguaje de que hacen uso, es tan
bueno como el castellano que emplean los otros nifios, y es bueno
precisamente porque es adecuado a las necesidades de su edad, a su
escasa y rustica experiencia y a la rudimentaria vida social en que ha
vivido. (Ramirez, 1972:57)

Los resultados de estas politicas educativas, sefiala Bertely (1999:78), hacia
los indigenas son paraddjicos. Por un lado, se avanza en el reconocimiento de
la diversidad lingilistica y étnica de la nacién mexicana y se observa también
el estado de inequidad econdmica, politica y social que padecen los indigenas
de nuestro pals. Por el otro, se institucionaliza una identidad homogénea y un
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modelo de educacion indigena y segregador que borra las diferencias entre
los pueblos e ignora su diversidad de expectativas en torno a la escuela, con
lo cual se agudiza la inequidad. Desde la perspectiva del pensamiento liberal,
se considerd crear un modelo de alfabetizacion valido para todo el territorio
nacional, donde el castellano era considerado como el Unico medio de
instruccién. (Amadio, 1984). En esta perspectiva, resulta que la lengua y las
culturas indigenas representaban un obstaculo para el proceso educativo, ya
que esto les impedia ser “ciudadanos” de la republica.

En cuanto al periodo de 1930-1940 en el marco de la Segunda Guerra
Mundial, se da el fracaso total de la politica anterior, lo cual se veia reflejado
en la desintegracion de la tan afiorada unidad nacional a que se aspiraba; y en
las escuelas creadas para la poblacidn indigena, se veian escasos resultados,
debido al incremento de analfabetos y un alto nimero de desertores y
reprobados.

En este contexto, surge la obra de Lazaro Cardenas, el cual propuso una serie
de politicas tendientes a ponderar el creciente deterioro social y econémico. -
Entre ellas destaca el fortalecimiento de la industria y la agricultura, asi como
de las instituciones sociales.

En el ambito de lo indigena, surge la postura de considerar el problema de lo
indigena como parte del problema econdmico y la lucha de clases, pero con
sus propias particularidades, analogas a la situacion campesina y obrera
(Olivé, 2000:74), por lo tanto se espera de los indigenas desarrollen su
capacidad para organizarse y resolver sus propios problemas econdmicos, a
través del fomento de cooperativas y el fortalecimiento del ejido. En el campo
educativo, se advierte el ingreso de un modelo de lo que Yarnez, (1989)
denominaba transicional en el que se destaca la idea de que habia que
incorporar o integrar a los indigenas a la sociedad nacional.

Consecuentemente los mecanismos para lograr el control de los pueblos
indigenas fueron la educacion y los programas de desarrollo de la comunidad.
Es decir, se promovia la promesa de una mejor vida, si se creia en los
modelos de desarrolio econdmico implementados por el gobierno:

En el caso de México... asi se explica el sistema de las escuslas
regionales, de las misiones culturales, normales campesinas, fue el objeto
principal del Departamento de Educacién y Cultura para la Raza Indigena
(1921), de fa casa del Estudiante Indigena (1924), del Departamento de
Misiones Culturales (1927), del Departamento de Educacién Indigena
(1937), del Consejo de Lenguas Indigenas (1939), del Proyecto Tarasco
de Alfabetizacién Bilingde (1937), del Instituto de Alfabetizacién en
Lenguas Indigenas (1945), de la Direccién de Asuntos Indigenas (1946),
del Instituto Nacional Indigenista (1948), el Patrimonio Indigena del Valle
del Mezquital (1951), del CREFAL (1951), del sistema de Promotores
Bilingiles del INi (1952) y del sistema Nacional de Educacién Indigena de
los arios setenta (Durén, 1988:43).
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Se puede apreciar como la cultura y la lengua indigena se comienzan a
revalorar como un instrumento de integracién. Los programas para los
indigenas consideraron el uso de la lengua y cultura indigena como recurso
para posibilitar mejores mecanismos que garantizaran el pasaje de la cultura
indigena a la cultura nacional.

Con la creacion de estas dependencias, se advierte la preocupacion del
estado por fortalecer dos vertientes vinculadas entre si: una intelectual, que se
abocd al estudio de lo indigena, y otra practica, que consideraba comun un
sujeto social con particularidades propias equiparables a las necesidades
econdmicas de los campesinos y obreros (Portal y Ramirez, 1995:109).

Por otra parte se advierte un protagonismo mexicano a nivel internacional, con
la creacién del 1* Congreso Indigenista Interamericano, el cual da la pauta
para la creacion del Instituto Interamericano Indigena, organismo que se
encargaria de promover el estudio de lo indigena a nivel latinoamericano.
Asimismo se destaca el apoyo al fortalecimiento de la Normal Indigena de
Warisata, Bolivia, la cual toma entre otros propdsitos el fortalecimiento de la
lengua indigena

En este periado destacaron las obras de Miguel Othdn de Mendizabal, Vicente
Lombardo Toledano y Alfonso Caso.

Miguel Othon de Mendizabal (1890-1945) fue educador y un destacado
antropélogo, como funcionario de varias dependencias institucionales, jugé un
papel importante en la politica indigenista; él sostenia que el problema étnico
era en esencia un problema de clase social y por lo tanto un problema
econdmico.

En esta misma direccion, Vicente Lobardo Toledano (1894-1968) en su obra
El Problema del Indioc destaca que la situacion que vive éste estad muy
vinculada al problema econémico y al educativo:

Pero no obstante esto, si previamente a la modificacién de los sistemas de
cultivo o, cuando menos, simulténeamente a ellos, se emprende la labor
de unificacion de las lenguas, el problema de la mayoria empezara a
resolverse. Es decir el problema educativo resolveré el econémico o serd
la base para su resolucidn, pero no podra resolverse el econémico
aisladamente. (Lombardo, 1973:53)

En este mismo periodo, destaca la obra de Alfonso Caso (1896-1970) como
uno de los tebricos que ayudé a consolidar el desarrollo antropolégico
indigena, el cual tuvo una fuerte incidencia directa en las politicas agrarias.
Entre sus aportes destaca la idea de la interdisciplina, el problema de la

identidad e incorpora al sujeto social en su definicion (Portal y Ramirez,
1995:113)
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3) De 1940 a 1970 fue otro periodo importante de la historia socioeconémica del

pais. Hacia 1940, México se encontraba atravesando por un periodo de
consolidacién econémica importante en otro sentido diferente al propuesto por
Cardenas. Aqui la economia se abre a la industrializacion y hacia la
importacién de tecnologias y capitales extranjeros.

En el ambito agropecuario, se fincan varios proyectos de desarrollo regional,
entre los que destacan el Proyecto de la Cuenca del Papaloapan y la
Comision de Tepacaleatepec, entre otros (Portal y Ramirez, 1995:118-190).

Dado el trabajo que venia realizando el Estado Mexicano en torno a zonas de
desarrollo econdémico, la antropologia se encuentra influida por esta postura,
por lo que se comienza a hablar de los conflictos y fragmentacién interna de
las comunidades indigenas en una determinada regién geografica, pues decir
se comienza a poner en el centro del debate académico a formas de
relaciones interétnicas y la relacion indio—ladino son motivo de estudios.

En este periodo las obras de de la Fuente (1905-1970) y Aguirre Beltran
adquirian gran relevancia. En sus estudios por un analisis global, intercultural
regional. Su aporte esté en resaltar la importancia de estudiar contextos mas
amplios y problematicas que iban mas alla de los estudios locales:

El autor (De la Fuente) sefiala la interdependencia que existe entre las
unidades étnicas que integran estos sistemas, misma que se expresa en
casf la totalidad de los casos en una situacién de desigualdad econdmica,
politica y social, asl como la existencia de una rigida estratificacién étnica
edificada sobre un sistema de valores compartidos por ambos grupos y
que se caracterizan por el conflicto y la competencia... (Vargas, 1995:28).

En el campo de la educacion, De la Fuente se distingue por resaltar el estudio
de la cuestion educativa, le da importancia a la formacién del programa de
promotores indigenas y destaca la ensefianza de la lengua en las aulas.

En este sentido, se puede hablar de una segunda etapa de la propuesta
transitoria de educacion, como la denominaba Yafez (1989:58).

La obra de Gonzalo Aguirre Beltran (1908-1995) se evidencia por proponer
estudios regionales en el contexto de una sociedad mayor.
Define a la cultura indigena como formas de vida particular que se encuentran

en un proceso de cambio continuo, donde el conflicto y la contradiccion son la
norma.

Aguirre Beltran por su parte se destaca por su brillante tarea de
sistematizar las tesis teéricas del indigenismo mexicano y que después
fueron fuertemente criticadas dando origen a la propuesta educativa
denominada educacién bifingtie — bicultural (Bertefy, 1999:85)

De 1970 a 1990. Con la crisis social de 1968 hacia 1970 el estado a través del
echeverrismo plantea el cambio de modelo de desarrollo econdmico
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estabilizador, por otro denominado de desarrollo compartido. Aqui se plantea
la importancia de revitalizar, la politica de caracter ideologico, como la
creacion de centros ceremoniales, como el mazahua y al otomi, exaitandose
las formas tradicionales de autoridad indigena, como el consejo de ancianos y
los bastones de mando, etc. (Bertely, 1998:86). En este periodo se comienza
hablar de la existencia de Indoamérica. La resistencia cultural de los pueblos
indigenas del continente empieza a adquirir otro sentido, esto como resultado
de que grupos de intelectuales indigenas comienzan a permear otras capas
sociales y resignificar su cultura. En varios paises de Sudamérica y México
surgieron pequefios circulos de académicos indios apoyados por un grupo de
antropologos y lingiistas comprometidos con la causa indigena (Stavenhagen,
1998:15), los cuales hicieron severos cuestionamientos a los lineamientos

oficiales, entre éstos destacan Angel Palerm, Guillermo Bonfil Salomén
Nahmad.

Concretamente en México, se cre6 la Direccién General de Educacién
Indigena (DGEI), con la que se incorpora la pluralidad cultural y linguistica del
pals, al plantear como politica educativa el rescate de los valores culturales
indigenas Y la reivindicacion de la lengua indigena como lengua oficial.

Ante estos hechos, comienza a surgir el llamado modelo bilingde-bicultural,
que buscé mantener vigentes los contenidos y valores de las culturas
vernaculas, dotandolos de conocimientos e instrumentos académicos que
ayudaran a su enriquecimiento. Aqui se consideraba que la educacién

indigena y occidental deberfan de estar en las mismas condiciones de su
fomento en el aula.

De la utilizacion limitada de la lengua y la cultura, se pasa a su integracién,
incluso en carreras universitarias a nivel de licenciatura y maestria, destacan
Valifias (1986) y Yafez (1989). Aqui, continan estos autores, se aspir6 al uso
de los dos sistemas lingllisticos hasta la terminacién de la educacién primaria,
y se incluy6 el aspecto cultural como soporte de la practica educativa.

De 1990 a la fecha. Con la caida del Muro de Berlin y la reorganizacién del
mundo en nuevos bloques econdmicos, como el de los llamados Tigres
Asidticos y la Nueva Comunidad Europea, y en Norteamérica con el Tratado
de Libre Comercio (Solis, 1994), se inicia en Indoamérica una serie de
transformaciones aceleradas en el campo de las politicas gubemamental y la
educacion para los indigenas.

En otras palabras, se puede decir que las sociedades industrializadas
actualmente transitan por un complejo proceso de reestructuracién y cambio,
donde el campo de la educacién en general, y, en particular la indigena, no
han quedado al margen (King, 2000).

El capital en las Ultimas décadas se ha caracterizado por incluir nuevas
tecnologias centradas en la computacién robética, y la biotecnologia, entre
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enajenado. Esto significa, en términos pedagogicos, partir de lo conocido para ahora
revalorarlo en condiciones de ser sistematizado y desarrollado.

Esta comprension de interculturalidad no excluye al contrario, exige la asuncién de
los saberes y conocimientos del otro porque la nocidn misma no esta refiida con el
proyecto de desarrollo moderno (Moya, 1997:98)

En Mexico, partir de 1990, se han creado distintas disposiciones legales, entre las
que destacan las siguientes:

1.- La reestructuracién del Articulo 3° constitucional, donde se reconoce la
importancia del apoyo a la diversidad sociocultural.

En este articulo, el campo de 1a educacion indigena a nivel general también se
ha visto afectado, por lo que hoy se abren condiciones para el surgimiento de
una nueva cultura escolar instituyente a través de una educacion intercultural
bilingie, la cual es trascendente no sélo por los términos normativos
favorables para atender la diversidad cultural y linglistica, sino también por las
“posibilidades reales® para emprender practicas educativas acordes a las
necesidades de la poblacion indigena.

2.- Las madificaciones del Articulo 4° constitucional donde el Estado mexicano se
compromete a “proteger y promover el desarrollo de sus lenguas y cultura,
usos ¥ costumbres y organizacién social.”

La nacién mexicana tiene una composicién pluricultural, sustentada

. oniginalmente en sus pueblos indlgenas. La Ley protegerd el desarrollo de
las lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y formas especificas de
organizacién social, y garantizara a sus integrantes el efectivo acceso a la
furisdiccién def Estado. En los juicios y procedimientos agrarios en que
aquellos sean parte, se tomaran en cuenta sus practicas y costumbres
jurldicas en los términos que establezca la ley (Art. 4° Constitucional en
Gémez, 1992). :

3.- En 1992 se crea también la nueva Ley General de Educacién en sustitucién de
la Ley Federal de Educacién, la cual resalta el ambito de la educacién para los
grupos indigenas y evidencia el compromiso del Estado para asegurar la
equidad, el acceso y la permanencia del servicio educativo a todos los
sectores de la poblacion. Entre uno de sus fines destaca:

Promover, mediante fa ensefianza de la lengua nacional (el espafiol), un
idioma comun para todos los mexicanos, sin menoscabo de proteger y
promover el desarrollo de las lenguas indlgenas...

4.- En 1995-2000 se establece el Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la
Educacion Basica (ANMEB), el cual destaca la necesidad de la reorganizacién

de la educacién basica a través de lo que se denomina federalizacion
educativa, la cual consiste en la redistribucion de las responsabilidades sobre
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la prestacion de servicios educativos, que pasan del control que ejercia el
gobierno federal a los gobiernos estatales y municipales. En este mismo
Acuerdo se hace énfasis en la necesidad de la participacién social y de
contenidos acordes a las necesidades de la poblacién, en un marco donde se

recupera y se recalca la funcién del maestro de grupo como protagonista de la
tarea educativa.

En el campo de la educacién indigena, plantea entre sus estrategias las
siguientes:

La poblacién indigena sera beneficiada de acciones especificas que
fomaréan en cuenta la diversidad de grupos étnicos. Entre otras medidas,
se ampliard y enriqueceré el material didactico en lenguas distintas al
espafiol, se mejoraran las condiciones de operacién de los programas que
atienden a esos grupos; se extendera la duracion de los procesos
educativos y se modificaran las polfticas vigentes a fin de ofrecer las
posibilidades de alfabetizarse en su lengua o en espafiol, segtn la
circunstancia particular y decisién de cada quien. (SEP, 1996:121).

5.-  En 1993, las modificaciones al articulo 27 Constitucional y a la Ley Agraria,
establecieron la intencion de conservar la integridad de las tierras de los
grupos indigenas, sin embargo, aclara King (2000:35) que aun no se ha
establecido la reglamentacion necesana que de cuenta de estas disposiciones
normativas.

6.- En 1993 se pone en practica una de las reformas educativas mas radicales,
como se explicara a detalle mas adelante, la cual acepta entre lineas la
diversidad académica.

1.3 La Educacidn Indigena actual en busca de nuevos sentidos.

Hoy mas que en otras épocas es necesario redefinir dentro del marco de cada
pueblo indigena y del contexto de la realidad nacional, el sentido que debe tener el
quehacer educativo y el fomento a la diversidad cultural en el marco de globalizacion,
tal como se plantea en varios eventos académicos a nivel internacional; dado que
actualmente se da un fuerte impulso a los trabajos académicos que se enmarcan en
el plano intercultural, como se mostrd con anterioridad.

En este contexto se presenta un panorama general sobre las fortalezas y
debilidades del proyecto de la educacion institucionalizada para los grupos
indigenas. Estas reflexiones se consideran un importante marco de referencia para
ubicar los alcances académicos que pueden tener el presente trabajo de
investigacion dentro del campo de la educacion indigena.

Las reflexiones sobre la problematica actual que vive el proyecto institucionalizado de

la educacién indigena se guié por tres criterios fundamentales: las coyunturas que ha
creado el sistema politico actual, la eficiencia y eficacia del proyecto en la practica.
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De la aplicacion conjunta de estos tres criterios provienen los juicios sobre las
practicas de innovaciéon hechas al proyecto de la educacién indigena. La eficiencia,
se refiere a la eficacia con que se desarrolla el proceso mismo, atendiendo a la
relacion entre los resultados esperados y a los obtenidos en la practica cotidiana. La
eficiencia se relaciona con el impacto que tiene para el funcionamiento de la
propuesta educativa.

Los aspectos a reflexionar giran en torno a siete aspectos fundamentales: el
desarrollo del campo, la estructura administrativa, los docentes indigenas, las
estrategias de formacién, el fomento del bilingliismo y las practicas de la reforma
educativa de 1993.

Después del andlisis de cada uno de estos aspectos, se realizan algunas
conclusiones generales, que buscan relacionarse con los puntos antes mencionados
de coyuntura, eficiencia y eficacia del proyecto de la educacion indigena.

1) La construccion del campo. Con la creacién de la DGEI, como se sefialé
anteriormente, se sintetizan los esfuerzos hechos por confederaciones y movimientos
indigenas, intelectuales y algunos funcionarios para poner en practica un proyecto
académico que promueva la educacién para y con los indigenas.

Con el surgimiento de la DGEI, destaca (Bertely, 1998: 2003) se inicia una fuerte
gama de debates y propuestas en tomo al sentido que deberia de tener la educacion
indigena desde sus actores, a través de diversas disciplinas, las cuales constituyen
un marco importante que hoy requiere un anélisis detallado. Por ejemplo, a simple
vista en el campo de la educacién indigena se advierte un descuido tedrico de los
procesos de socializacion del nifio bilinglle como un conocimiento académico que dé
cuenta de los grados de compatibilidad con las practicas educativas convencionales.
Hasta el momento sélo se han encontrado algunos trabajos como los de Paradise
(1985, 1987, 1992); Diaz-Couder y Gigante, (1989) y Cisneros (1990).

En el plano internacional, en algunos paises de Sudameérica o Europa, y otros como
Estados Unidos y Canadd, los logros son significativos en torno a su propio
enriquecimiento saciocultural y linglistico, los cuales pueden proporcionar algunos
elementos academicos que pueden ser transferidos y adoptados a la realidad
educativa que vive el pals. (Attisani, 1994); (Masemann, 1994)

A lo largo de la historia de la educacién indigena y rural, han existido experiencias de
educacion trascendentes como las misiones culturales, las escuelas centrales
agricolas, las normales rurales, las escuelas radiofénicas, las escuelas de asesoria,
entre otras. Contienen en su interior una gama de exgeriencias significativas que se
pueden reorientar en beneficio de la educacién actual.

* Habria que recordar que en aquella época, de principios del siglo XX, hablar de educacién rural ¢ indigena
significaba lo mismo (Ramirez, 1972).
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Como se menciond en el apartado anterior, México cuenta con varias instituciones
sociales como el INI, la DGEI, la UPN, el CONAFE, el CIESAS, el INEA entre ofras,
las cuales se han encargado de dar sustento tedrico y metodologico a la construccion

de un proyecto de pais multicultural y plurilinglie basado en el respeto y ejercicio de
los derechos politicos y culturales.:

Si bien es cierto que estas instituciones se han caracterizado por contribuir a un
proceso de descolonizacion, rescate y preservacidn de la cultura y lengua indigenas,
la realidad es que sus enfoques de trabajo de innovacién requieren de una fuerte
evaluacion que les permita vincularse con las practicas cotidianas que se viven en
los salones de clase, procesos de formacion y practicas diarias de las comunidades.

En el marco de las propuestas en los ultimos afios se dejan entrever varios proyectos
que pretenden recuperar el sentido de la educacién indigena donde se promueve el
bilingtiismo y el estudio de su cultura; tal es el caso del proyecto denominado Plan
Piloto en algunas zonas de Oaxaca (1980-1998), Proyecto Caracol de Oaxaca
(1996), Proyecto Escuelas de Asesoria de la DGE! (1994), Proyecto de Formacién de

Docentes para Abatir el Rezago Educativo (PARE) (1994), la Marcha de las
Identidades (1998), entre otros.

Cabe destacar que estos proyectos con frecuencia quedan claros en cuanto a sus
fundamentos y propésitos educativos, pero en la practica cotidiana de la educacion
indigena se queda en buenas intenciones de quienes los formulan y los ponen en
practica, sus repercusiones en la vida cotidiana son otras.

Sin embargo se hace necesario hacer una detenida revisiéon de sus fracasos, ya que
en ella subsiste la posibilidad de no cometer los mismos errores.

2.- Estructura Administrativa. Con la creacion de la DGEl y CONAFE se crea una
fuerte estructura administrativa, con lo que se institucionaliza la idea de resignificar
las practicas socioculturales y linglisticas de los indigenas. La parte operativa de
este proyecto es organizado y puesto en practica principalmente por poblacion
indigena como instructores comunitarios, maestros bilinglles, directores,
supervisores, jefes de zona, indigenas, entre otros. Todo esto en contraposicion al
modelo integracionista de castellanizacion, en donde los maestros mestizos en otras
épocas eran sus promotores (ver cuadro 1-3)

Sin embargo, habria que destacar que actualmente la SEP, apoyandose en datos del
ultimo censo del 2000, sefiala que la pablacién indigena en edad escolar* es
atendida en un 43.4% por al DGEI, mientras que el restante 56.6% es atendido entre
otras modalidades por las Escuelas Primarias Generales y el Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE) (www.sep.gob.mx).

Por otra parte, habria que hacer notar que existe todavia un buen numero de
escuelas indigenas en manos de los profesores mestizos.

4 Se debe aclarar que la poblacion indigena adulta es atendida por el INEA.

51

e










Libros para el maestro “Orientaciones y sugerencias para la préactica
docente” material dirigido a los docentes por nivel inicial, preescolar,
primaria.

Libros de texto en lenguas indigenas en el presente ciclo escolar se
distribuiran a los alumnos mas de un millén de libros.

Cuadernos de trabajo para los alumnos en edicion bilingie
intertextual, material que se distribuyé en 11 entidades.

Libros para el maestro de la serie "‘Dldéctlca Bilingde”, matenial
dirigido a los docentes.

“Fichero de actividades” y “caja de materiales” dirigido a los alumnos.

Para apoyar la fonnaCIén docente la DGEI ha desarrollado acciones
como:

¢ Proceso de Induccién a la Docencia.

e Talleres de actualizacién “La formacién docente en el centro
de Trabajo”.

e Convenios y acuerdos para la nivelacién y superacién
profesional.

o Talleres para reorientar la supervisién y la direccién escolares.

Se desarrollan proyectos académicos tales como:

e Atencién educativa a menores indigenas que asisten a
escuelas generales.

e Atencién educativa a menores indigenas que presentan
necesidades educativas especiales.

Proyector “Asesar Técnico-pedagdgico”

e Concurso nacional “Las narraciones de las nifias y los nifios
indigenas”.
Fuente: D.G.E.I., 2003/www.sep.gob.mx.

En cuanto al curriculum oficial en tomo a la interculturalidad y al fomento del
bilingliismo en el nivel primaria, se pudo observar a través de la experiencia
profesional en el campo y, a partir de las observaciones hechas en los diversos
cursos durante la estancia del sustentante en la region del Valle del Mezquital,
Hidalgo, que si bien han existido intentos de elaborar materiales por parte de la DGE!
como se puede apreciar en el cuadro 1.5, la realidad es que en la practica pocos
maestros hicieron uso de esos apoyos didacticos, en virtud de que no se sienten
capacitados para ponerlos en practica en su saldn de clases. Sin duda, con
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frecuencia esto no coincide con la problematica regional particular, puesto que se
trata de disposiciones generales.

Unido a lo anterior, el maestro de grupo desconfia de la capacidad de los
disefiadores de estos materiales, pues con frecuencia se presume que se conoce el
bajo nivel académico de sus compafieros y su capacidad para realizarlos.

Las metodologias que se promueven para el fomento de una educacién intercultural
bilinglie se encuentran frecuentemente en el plano normativo, pese a la existencia de-
diversos cursos pramovidos por el PARE y la DGEI, para que esto no suceda.

El maestro indigena continGa convencido de que su papel es cumplir con lo

dispuesto por el Plan y Programa general que promueve la SEP, porque esta
estandarizado para todas las escuelas del pais.

Con frecuencia los profesores en servicio desconoce el sentido académico de esta
politica educativa, puesto que varias de las disposiciones oficiales son transmitidas a
través de normas, en cursos apresurados, esperando que los involucrados lean,
- analicen y pongan en practica las disposiciones académicas situacion que pocas

veces sucede, dada la cantidad de tareas que realiza el maestro en servicio
(Galvan,1994).

Se detectaron deficiencias en la formacion de formadores en el campo de la
educacién intercultural bilinglie. Si bien es cierto que a éstos se les prepara
previamente para que puedan coordinar los cursos, la realidad es que muchos de
ellos cumplen con la tarea de impartir los contenidos como una tarea mas sin mostrar

a fondo el verdadero sentido de las politicas educativas a instituir.(Ezpeleta y Weiss,
1994).

En muchos de estos cursos, no se cuenta con programas de seguimiento de las
practicas de innovacion que se pretende instituir y lo que ocasiona que varios

maestros perciban algunos de estos contenidos como otros méas que se les da en un
curso.

Asimismo, cuando el docente trata de poner en practica estos contenidos, con
frecuencia los adaptan a su forma particular de ensefianza y ocasionan una
distorsién en su sentido académico, ya que a menudo los utiliza a partir de lo que
recuerda o tomando como base lo que le fue significativo en el mencionado curso o
taller. Por consiguiente, se detectan deficiencias en los modelos de formacién de
maestros en servicio, pues la mayoria de ellos, procedentes de la UPN, PARE,
Centro de Maestros, etc., no cuenta con talleres de ensefianza de la lengua materna
que promuevan que los maestros indigenas tengan un nivel de bilinglismo tal, que
les permita trabajar las diversas habilidades linglisticas en el aula.

Después de muchas peripecias, el actual proyecto de educacion indigena cuenta con
el nivel de licenciatura para sus maestros y en varios estados de la republica se
comienza a hablar de maestrias para los docentes indigenas, sin embargo, muchos
de los formadores de maestros bilinglies no tienen el conocimiento especializado
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sobre cual puede ser el proyecto educativo que recupere la cultura y la lengua de su
propia region.

Tal es el caso que en muchas Unidades de la Universidad Pedagégica Nacional no
se contaba con personal especializado, se ubicaba a cualquier docente en las
asignaturas académicas que habia vacantes, lo que ocasionaba confusiones y malas

interpretaciones del proyecto de la educacion intercultural bilinglle (Hernandez,
1995),

Hoy estamos convencidos que pese a todas las criticas a esta propuesta de
formacion, para los indigenas es la “mejor”, porque responde a las necesidades de
su poblacidon, ya que actualmente se cuenta con algunos profesionales que
entienden, comprenden y viven la cultura regional en comparacién con el sistema de
Escuelas General y Estatales, donde con frecuencia sus docentes se ven ajenos y
extrafios a las experiencias socioculturales de la poblacién indigena, ya que ellos son
producto de otras regiones del mismo estado o pais. Con frecuencia este tipo de
profesionistas, mestizos, se destacan por su ausentismo y por su deseo de acercarse
lo mas pronto posible a las zonas urbanas (Calvo y Donnadieu, 1992c).

La reforma educativa del 93 destaca que el sujeto clave a ser tomado en cuenta es el
docente en servicio, puesto que la puesta en practica de la reforma le fue encargada

a él y los resultados dependeran del tipo de protagonismo académico que tenga en el
proceso de implantacion.

Contrariamente, la reforma educativa de 1974 se caracterizd6 por su fuerte
centralismo en la planificacion, la cual se distinguié porque expertos de reconocido
prestigio fueron los encargados de diseiiar la estructura y los materiales que se iban
a poner en practica. Los actores del proceso educativo, entre ellos los maestros,
redujeron su actuacion a extremos preocupantes, como poner “‘palomita” a las
actividades realizadas en los libros integrados del afio 1981. Es decir, su intervencién
queddé reducida a la de ejecutor de planes y programas, a la realizacién de
actividades administrativas y el cumplimiento de las actividades extraescolares que el
sector central sefialaba.

Sin embargo, hoy nos enfrentamos a una coyuntura importante administrativafnente,
ya que existen condiciones normativas que abren la pasibilidad de crear un proyecto
de educacion indigena a la altura de sus necesidades formativas.

5.- El fomento del bilingllismo. Durante la historia de la educacion indigena ha
existido una fuerte tendencia de revitalizar las lenguas indigenas en el sentido de

5 En materia de formacién de docentes en servicio, se han vivido dos momentos importantes durante las 1ltimas
décadas: El primero se abarca a la elaboracion de cursos sistematizados, convertidos éstos en la normal basica
para maestros indigenas, impulsados por la Direccion General de Mejoramiento Profesional del Magisterio
(1980-1985); la Licenciatura en Educacion Indigena, para formar cuadros técnicos, proyecto coordinado por la
Universidad Pedagogica Nacional (1989 a la fecha), 1a Licenciatura en Educacion Preescolar, y Primaria para el
Medio Indigena, auspiciada también por la Universidad Pedagégica Nacional (1990 a la fecha). Asimismo en la
década pasada se iniciaron los proyectos de posgrado, coordinados por la UPN y por el CIESAS.
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ampliar su espacio social. Desde esta perspectiva, se destaca en 1939 el Proyecto
Tarasco de Alfabetizacion, en 1944 la inauguracion del Instituto para la Alfabetizacion
en Lenguas Indigenas, en 1978 se realizo la publicacion de libros de textos en
diversas lenguas indigenas del pais, las cuales tendrian entre sus propésitos
fortalecer y renovar el uso de las lenguas indigenas.

Actualmente, en el campo de la educacion bilingie sobresale el fomento de un
bilingliismo coordinado, que posibilita la valoracién de la lengua indigena y el espafiol
en relacion igualitaria, en donde la primera tiene un papel prioritario, pues se
considera que a partir del fortalecimiento escolar de ésta se favorece la segunda
(Coronado et. al. 1981 y 1992) y (Hamel, 1996).

En esta misma perspectiva, se propone la revitalizacion de las lenguas indigenas con
la idea de aumentar su cobertura de circulacion y, de esta forma, fortalecer su valor

social entre la sociedad nacional (Bertely, 1998:87).

El modelo bilinglie para su desarrollo propone un soporte comunicativo a través de
estrategias de dosificacion y planeacion lingiistica, teniendo también como apoyo los
conocimientos adquiridos en la socializacién primaria y escolar.

En el plano de lo didactico, no existen lineamientos claros sobre como trabajar el
bilingliismo con alumnos con diferentes niveles de dominio del espaiiol y la lengua
indigena, ni cdmo abordar los contenidos oficiales desde una perspectiva bilingue
rural. La practica educativa a menudo estd centrada en propiciar una formacion
enciclopédica la cual suele estar divorciada de la vida cotidiana que viven las
comunidades, del trabajo productivo y del trabajo autogestivo que distinguen a la
poblacién indigena, asi como a la necesidad del fomento de una conciencia
ecologica que algunas culturas llevan en la practica (Gleich, 1989).

En consecuencia, en la ejecucion del proceso curricular a menudo el maestro se
destaca por una falta de planeacion de cémo se deberfa de ensefiar una segunda
lengua y de una didactica propia de como hacerlo.

6.- La reforma educativa de 1993, posee en su interior una serie de virtudes
normativas académicas con posibilidades de ser revertidas en apoyo al proyecto de
la educacién intercultural bilinglle, como se mostrara en otros apartados y aqui solo
se incluye un ejemplo.

El caso de la propuesta de escuela de calidad propone en su parte normativa que
cada escuela esta obligada a discutir entre sus docentes la problematica educativa
de sus planteles, con la finalidad de identificar cuales son esos problemas y
promover alternativas de solucion.

Por otra parte, las comunidades indigenas se caracterizan por tener practicas de
trabajo cooperativo que utilizan para resolver los diferentes problemas econdmicos y
sociales que se dan en sus comunidades. Habilidades que no son empleadas para
discutir el sentido de la practica educativa escolarizada. Su potencial formativo en la
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practica esta destinado a apoyar las actividades de infraestructura material que
requieren las escuelas.

Los maestros, por su parte, tampoco recuperan este potencial formativo que tiene el
trabajo colaborativo para discutir el trabajo académico de las escuelas, como se
mostrara mas adelante. Su accionar como trabajo grupal normalmente esta abocado
a discutir problemas de participacién en actividades sociales y civicas. Esta situacion
deja entrever claramente, cdmo la escuela indigena recupera en su cotidianidad las
practicas de las escuelas primarias urbanas y no la experiencia colaborativa
adquirida en su vida comunitaria, situacién que invita a reorientar el quehacer
organizativo de las escuelas.

Por ello, la tesis de este trabajo destaca la importancia de revalorar las practicas
culturales en los procesas de implementacion. Es decir, cuando algo se busca
instituir, como es el caso de un proyecto educativo 0 nuevas pautas para educar, se

debe de ver como un problema cultural y no solamente como un conflicto pedagégico
de intervencion.

El fomento del trabajo cooperativo, con el objeto de resolver la problematica
educativa de las escuelas, a través del incremento de la discusion académica, no ha
prosperado, principaimente por la forma en que se ha tratado de poner en practica.
Esto se hace por medio de las indicaciones en los cursos que promueve el Programa
para Abatir el Rezago Educativo, los cuales generalmente tienden a reproducir la
cultura escolar que emplean los maestros para impartir sus clases. En otras
palabras, s6lo existe la preocupacion de cumplir con todo lo dispuesto por la
normatividad académica marcada por los cursos, sin que los contenidos hayan
cumplido su funcién de transformar la practica académica cotidiana de los maestros.

Actualmente la reforma educativa se encuentra inmersa en la cotidianidad de las
escuelas indigenas, sin embargo, poco plantea en su discurso formal la existencia de
la diversidad cultural; la mayor parte de sus contenidos estd pensada para una
sociedad homogénea. Se parte de la idea de que la DGEI el CONAFE y el INEA son

organismos encargados de promover las particularidades de la diversidad cuitural a
nivel primaria.

En la practica, la mayoria de los maestros de las escuelas indigenas estd mas
preocupados por promover el curriculum oficial que por favorecer la presencia de un
curriculum intercultural, ya que consideran que no cuenta con los elementos
academicos suficientes para cumplir con esta tarea (cfr. Centro de Educacion
Mapuche, 2003:21-24).

Por lo antes expuesto, se puede decir que en el campo educativo federal o general
como hoy se conoce, existe un consenso generalizado para reformar desde sus
bases todo el sistema educativo actual, y en consecuencia, la calidad educativa que
ahi se imparte. En este sentido existen proyectos académicos como el fomento del
Consejo Teécnico (Fierro, 1995), las escuelas de calidad (Cacheux, 2002) y el
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enfoque comunicativo como invitaciones para revertir el quehacer cotidiano indigena,
entre otros.

En el ambito de las politicas existe también la voluntad de hacer reformas, lo que se
ve reflejado en las ultimas publicaciones que la Direccion General de Educaciéon
indigena (cuadro 3-1) promueve para su difusion y en el Programa de Formacion
Docente en servicio que el Programa para Abatir el rezago Educativo ha puesto en
practica, donde existe una serie de postulados tedrico-metodoldgicos significativos
que favorece la transformacion de la practica educativa vigente.

En sintesis, las escuelas indigenas tienen hoy la oportunidad histérica de dar un salto
significativo en su desarrollo académico a través de recuperar €l sentido de la actual
reforma educativa del 93 y recabrar asi el tiempo de lucha académica que en otros
tiempos se tenla, cuando la educacion indigena se veia como un discurso académico
subversivo.

En estos horizontes se puede precisar que actualmente las propuestas
gubernamentales no han prosperado principalmente por su caracter vertical y parque
las reformas han considerado que el papel pedagégico de la formacion de los
docentes se debe reducir a la implantaciéon de cursos y mas cursos, desechando la
parte de hacer cambios desde dentro de las instituciones educativas conjuntamente
con los maestros indigenas.

De esta manera, la educacién en sus contenidos y metodologia, acosa y
hostiga nuestro pensamiento, nuestra forma de vida, nuestro proyecto como
Pueblo, a la vez que no alcanza a brindar las herramientas para
desenvolverse en la sociedad dominante, generando fracaso escolar, bajo
rendimiento, repeticiencia, desercién y como consecuencia de esto y de
otros fenébmenos sociales, mano de obra barata o desocupada en tanto en el
campo como en las ciudades (Centro de Educacién Mapuche, 2003;20).

1.4 Elementos para una reestructuracion de la practica educativa indigena.

Con la finalidad de ubicar el objeto de estudio en un tiempo y espacio concretos, este
primer trabajo delineé un diagnostico general de la situacion actual de la educacion
indigena; en esta revisidn se incluyen las circunstancias en que se halla este campo
del conocimiento, sus principales problemas y sus diferentes formas de interpretacién
a través de sus etapas histdricas y lineamientos educativos. En esta seccion el
objetivo era mostrar las distintas estrategias de institucionalizacion de proyectos
educativos para los grupos indigenas y sus rasgos generales.

El diagnostico dejé en claro que el campo de la educacion indigena enfrenta hoy
diferentes malestares académicos y que lo agobian distintas medidas (incluso si
éstas intentan atenuar su evidente crisis) a través de politicas concretadas en cursos,
materiales de apoyo, concursos Yy proyectos de instituciones que buscan revivir
practicas de ensefianza mas formativas para los alumnos.
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Hoy en dia la escuela indigena, como institucion educativa subordinada a la
Secretaria de Educaciéon Publica y promotora de la educacion intercultural bilingte,
ha sido objeto de cuestionamientos en distintos planos que se analizan aqui.

Pese a ser una obstinacién de muchos pueblos indigenas, la de tener una educacion
ajustada a sus necesidades socioculturales y lingliisticas, aqui se demuestra que hoy
ya no ocupa ese lugar que tuvo en los imaginarios colectivos de quienes la sofiaron
como una alternativa para preservar y enriquecer sus practicas formativas.

En el marco de las paliticas neoliberales, que propugnan por la primacia de la libre
competencia y la logica de dar soporte econdmico a los mejores proyectos, el
descrédito hacia lo indigena ha comenzado a tener presencia, segun pudo mostrarse
en este capitulo, y ello a su vez es una invitacion a recuperar el sentido real de este
proyecto si no se quiere sucumbir en este marasmo de la libre competencia.

Este cuestionamiento también se extiende a las escuelas primarias publicas en
general y a sus aulas en particular en las cuales la atencioén se ha centrando en su
bajo rendimiento, la impreparacion de sus maestros y la incapacidad de sus alumnos
para resolver problemas cotidianos de la vida. Como lo han demostrado los Gltimos
resultados de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico OCDE
(Guevara, 2003:1-6), se culpa sobre todo a los docentes de no ensefiar lo suficiente
0 no responsabilizarse de los multiples efectos de una crisis social, que no solo es
educativa ni encomienda exclusiva de los maestros, como bien sabemos todos.

Desde esta perspectiva se considera que habria que atender, dentro del estudio de
la educacion indigena, la dindmica del aula, los valores y la l6gica con que actla en
el contexto de una serie de aspectos interrelacionados como son las politicas del
Estado, las formas de aprender de los alumnos, la manera en como trabaja el
maestro dentro del salon de clase, para apreciar lo implicito y explicito de su
quehacer cotidiano. En este sentido, el presente trabajo pretende ser un estudio a

profundidad desde el quehacer cotidiano de las aulas indigenas para su propia
transformacion.
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Il. - CULTURA INDIGENA, INSTITUCION
ESCOLAR Y ACTORES SOCIALES.

Este apartado tiene como objetivo reconstruir el conocimiento sociocultural del
pueblo hiiahfid y su influencia en la cotidianidad de la vida en las escuelas en
general y las aulas en particular. Aquf interesa dar cuenta de las l6gicas culturales
locales que subyacen en los actores de una institucién escolar indigena, para lo
cual se tratd de ir contestando las siguientes interrogantes: jcudles son las
condiciones socioculturales que vive el pueblo hiahiii?, ;cémo influye su
organizacién social, sus creencias, valores e ideales en sus actores?, ¢ cuéles son
las experiencias formativas de socializacion que viven sus alumnos?, 4 cuales son
las condiciones reales de trabajo que existen en las escuelas indigenas? y 4 cual
es el funcionamiento particular de este tipo de escuelas donde se ubica el estudio?

Las anteriores preguntas piensan conducir al lector al conocimiento de la regién
donde se hizo el estudio, la institucién escolar y los sujetos que en ella participan
(padres de familia, directivos, maestros y nifios). Para ello se hizo necesario
analizar su voz a través de las interacciones y précticas que se establecen entre
los actores sociales a nivel extraescolar con miras a comprender posteriormente
sus significados en el trabajo cotidiano del aula que se estudiara en el capftulo
tres.

Para fundamentar tedricamente el estudio, se advierte la conveniencia de retomar
las categorias de historia social y dindmica cultural propuesta por Sandoval
(2000)" en su estudio institucional sobre las escuelas.

! La historia social (sefiala Sandoval, 2003 citando a Heller, 1985:20) es el estrecho vinculo que el
hombre construye, recrea y constituye el sedimento de las practicas actuales.

La dindmica cultural, continua sefialando {a misma autora recuperando ahora Rockwell como la
dinamica que se da entre los actores como “multiples niveles culturales”, permite pensar en cultura
en términos de un dialogo en el cual ésta se convierte en un espacio de comunicacién intercultural,
que permite construir nuevos significados y practicas.
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Estas categorias se consideraron importantes porque permiten articular la idea de
construccion individual que hace un sujeto, con la construccién social que hacen
los hombres como conocimientos locales y permiten pensar de manera mas
realista la cultura escolar como una préctica en términos de un didlogo entre

diversos saberes de cada uno de los actores sociales que permiten construir y
reconstruir la cultura del aula.

- Para la construccién metodoldgica de este apartado, se requirié acercarse a la
revision de fuentes bibliograficas-hemerograficas y orales de primera y segunda
mano. Para el estudio de las fuentes se decidié recurrir a datos censales y
anuarios del INEGI, Informes y espacios de difusién de la DGEI, etc. Asimismo se
hizo la busqueda de datos estadisticos en las escuelas estudiadas como en las
oficinas encargadas de la educacion indigena en la regién.

En cuanto a las fuentes orales del estudio, se hicieron observaciones de diversos
aspectos de la vida comunitaria y escolar, se recolectaron testimonios orales
dados en entrevistas dirigidas e informales, asi como historias de vida que fueron
claves para la reconstruccion del escenario de trabajo. También hay que destacar
el papel muy importante . del diario y las notas de campo que se fueron
recolectando a lo largo de los dos afios de estancia en ia regién.

Una circunstancia muy importante que ayudé a la comprensién del lugar fue la
participacion de un grupo de profesores-alumnos indfgenas de varias regiones del
pais de la Universidad Pedagégica Nacional, Unidad Ajusco, que se trasladaran a
la regién hiidahiia del Valle del Mezquital para realizar su trabajo de campo que su
institucién les pedia. Ellos estuvieron ubicados estratégicamente en varias
‘comunidades (escuelas) en la zona escolar de Ixmiquilpan y El Cardonal, situacién
que permitié vivir de cerca la problemaética sociocultural de la regidn, en virtud de

que hubo la posibilidad de visitarlos y conversar con ellos sobre la cotidianidad de
la zona.

Los maestros indigenas integrantes del proyecto de investigacién jugaron un papel
importante, ya que facilitaron la identificacién de informantes claves en el proceso
de recoleccion de los datos, pues sablfan con precisién quiénes poselan la
informacién que requerfa el estudio e igualmente sirvieron de interlocutores y
traductores en varios momentos.

Para planear la reconstruccidn del escenario donde se hizo el estudio y la
descripcion de sus actores, se busca destacar en primer lugar el contexto
geografico y sociocultural, para posteriormente continuar con un andlisis del
estado que guardan las comunidades de la regién, para asi ubicar el perfil del los
padres de familia, el papel sociocuitural de los nifios hiidhid. Se termina este
capitulo con la descripcién del papel de los docentes indigenas vistos como
intermediarios culturales (Vargas, 1994), entre la visién de la cultura hidhiud y la
dindmica institucional que marca el discurso oficial.
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2.1 Generalldades histérico-soclales de la cultura hiidhiiu del Valle del
Mezquital

El trabajo tuvo como marco geografico la regién del Vaile del Mezquital,
correspondiente a la parte poniente del Estado de Hidalgo? (ver anexo 3). El Vaile
esta integrado por varios municipios, como Actopan, Tasquillo e Ixmiquilpan, y se
encuentra en discusion si la regién de Tula y Alfajayuca también forman parte de
esa zona.

MAPA DEL VALLE DEL MEZQUITAL
EN EL ESTADQ DE HIDALGO

SAK Lyl
POT

QUERETARO

€DO. DE MEXICO

FUENTE MONCGRAFIA DEL ESTACO L& MICALGO

En términos generales, su suelo se caracteriza por su aridez extrema, aunque
existe una parte baja, principaimente en Ixmiquilpan, que se distingue por tener
una amplia zona de riego, pues ah{ se encuentra el rio Tula y mantos acuiferos
subterraneos. La regidn es conocida como el granero, donde se cultiva gran
cantidad de productos agricolas excepcionales como el mafz, frfjol, jitomate,
avena, tejocote y durazno, entre otros productos. En cambio su regién 4rida, que
es la mayor parte del valle, se destaca por el cultivo de maguey, lechuguilla,
cardén, nopal, etc. Es donde se encuentra ubicado principaimente el grupo .
hiidhfiu de la region (Tranfo, 1990:66).

Orograficamente la regién del Valle del Mezquital estd atravesada por la sierra
Madre Oriental, por ello el paisaje se distingue por tener un conjunto amplio de
barrancas que alternan con las elevaciones y picos, 1o que unido a la aridez de la
zona, hace que el paisaje tenga caracteristicas propias. La regién sobresale

2 £l Estado de Hidaigo colinda (ver mapa y anexo 3) al norte con San Luis Potos( con la regién
huasteca, hacia el oriente con el estado de Veracruz, donde se integra otra parte de la huasteca, al
este con el estado de Puebla y al sur con el estado de Tlaxcala y el estado de México. Hidalgo, en
términos generales, se distingue por tener una amplia diversidad de paisajes, que van desde los
més fértiles con exuberante vegetacién como la Huasteca (SEP, Monografla estatal:1992) hasta
zonas daridas como el Valle del Mezquital.
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también por ser una zona volcénica, por lo que en varios lugares aridos de la
misma existen aguas termales. (SEP, 1992a, monografia estatal).

Esta regién fue el lugar donde eI grupo llamado hiidhiid, que anteriormente se
conocla con el nombre de otomi®, decidié asentarse; aunque cabe aclarar que los
hiidhfids también se localizan en los estados de Querétaro, Tlaxcala, Pusbla,
México, Michoacan y parte de Veracruz, (Salinas, 1983).

Un rasgo histérico distintivo de este grupo, se localiza en que en la época de la
colonia, los hiiahfius, habfan sido conquistados por los aztecas, se aliaron con los
espafoles, lo cual facilité la colonizacién del centro del pals (cfr. Gonzdlez,
1993:26)

Actualmente segun el Atlas de México publicado por la SEP, los hiidhiids ocupan
el sexto lugar con mayor nimero de hablantes en el pais.

" CUADRO NO. 1 NUMERO DE HABLANTES DE LENGUAS INDIGENAS
GRUPO INDIGENA . MILES DE PERSONAS
Nahuat ~ 1448 936
Maya 800 291

Zapoteco. 452 887
Mixteco. 444 498
Tzeital 297 561

Otomi (hfghiid)

El clima del Valle se dlstlngue por ser extremoso, pues en época de verano hace
demasiado calor y en inviemno frfo; por el tipo de suelo, se puede decir que es
semidesértico, el cual se caracteriza por precipitacién pluvial escasa, por ello
predomina la vegetacién espinosa compuesta por mezquites, drganos, maguey,
lechuguilla, biznaga y nopal. (Guerrero, 1983).

La vida econdmica de los hitahfids actualmente depende de la migracion de sus
habitantes a la zona sur de los Estados Unidos de Norteamérica, por los pocos
recursos naturales que tiene su zona érida, donde la agricultura como actividad
productiva ha pasado a segundo término de importancia, en virtud de que es
incosteable introducir el riego por la altura en que se ubica la mayoria de las
comunidades hiiahdd, sin embargo, actividades agricolas se sigue practicando,
pese a la dificil tarea de hacer producir la tierra con agua de temporal y con una
calidad precaria del suelo.

® E1 nombre hfighfit es un ‘concepto recién adoptado por la poblacién, que viene del vocablo hiia
que significa habiar y hAu nariz, el cual quiere decir el que habla ayudado por la nariz; éste
sustituy6 al término otoml, ya que este Ultimo era el nombre que le dieron los aztecas (que significa
cazador némada, muy bravo, salvaje, peleonero, etc.), el cual consideraba la poblacién que no
representaba lo que ellos son como grupo indigena. (Gonzélez, 1993)
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La explotacién del maguey y la lechuguilla, que en otras épocas era uno de los
nucleos de la actividad productiva de la regién, hoy casi se pierde. Por sjemplo, la
produccién de maguey ha bajado, en virtud de que en las ciudades poco se
consume el pulque, y por otra parte, debido al ingreso de grupos religiosos
evangelistas, han prohibido el consumo del mismo, |0 que ocasiona que la
produccion sea muy escasa.

Dona Lucina: ma hfian'u undi at nduath ya t aff.
Antes raspaban muchos magueyes.
Entrevistador:  Xibya hanfo hino
Ahora s Por qué ya no?
Doiia Lucina:  Enguetho ya ndvathi ya cu - ya ingitsi hito ehe tai
Es que los evangelistas no toman pulque, ya nadie viene a comparia.*

En lo que se refiere a la produccién de lechuguilla, con la aparicién de las fibras
sintéticas y con la entrada del henequén a la regién, la produccién de esta planta
ha disminuido notablemente.

~ Don Carlos: Ya hingi tso m ama imefirahnale.
(Ya no compran mi trabajo maestro).
Entrevistador:  Nde hanjo mu

¢ Por qué serd?
Don Carlos: Ngetho ma'a thay mu'v bra nehe yabu.
' Es que compran mds lo que viene de lejos.
Entrevistador: ;Ndav?

JCudles?

Don Carlos:  (hvxamaa, gusan the
Esas que estdn largas, como ixtle®

Hoy comienza a adquirir fuerza entre los hiiahfids, la sustitucién de fibras
preelaboradas de lechuguilla, henequén, metdlicas y de plastico, las cuales
venden en los mercados regionales de Ixmiquilpan, Actopan, El Progreso, Tula,
Pachuca e inclusive la ciudad de México y su zona conurbada. Aqui resulta
significativo advertir como este grupo prefiere comerciar en las ciudades, estos
productos que otros que se venden en los mercados.

La cria de aves de corral y la de ganado menor, como borregos y chivos,
constituye otra actividad econémica que los hiidhiiis practican en pequeiia escala,
principalmente para sufragar gastos inesperados y fiestas religiosas y escolares,
entre las que destacan las clausuras de los cursos en las escuelas publicas.

Finalments, hoy con la entrada de recursos econdmicos provenientes de la
migracién a Estados Unidos, los oficios como la albafiilerfa, la electricidad casera y
la herreria, son actividades productivas que comienzan a tener gran impulso;
varias personas envfan dinero para que les construyan sus casas con materiales

4Las siguientes entrevistas se realizaron con el apoyo de los maestros indigenas de la regidn.
5 La conversacién hace reterencia al henequén que se-vende igual que el ixtle, pero el primero es
mas apreciado porque es una fibra mas fina, mas elegante.
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prefabricados que han sustituido las viviendas hechas de penca de maguey vy las
bardas de érgano.?

Actualmente muchos hiiahiius se dedican todavia a la extraccion del aguamiel, la
venta de pencas de maguey, el tallado de la lechuguilla y a la elaboracién de

algunas artesanias; muchos otros se contratan como jornaleros y/o ayudantes de
albaniil.

-Algunas mujeres con frecuencia colaboran con sus esposos en cortar y tallar
pencas de .lechuguilla y maguey; hilan y tejen las fibras para elaborar ayates;
también se dedican en ocasiones a bordar servilletas, blusas, camisas y hacer otro
tipo de artesanias. Hay quienes se dedican a recolectar yerbas, insectos y en
ocasiones ayudan a sus hombres a las tareas agricolas. Cabe aclarar que con el
incremento de la migracidn, muchas mujeres sustituyen a sus esposos en las
actividades que estos normalmente realizaban.

Los hiidhfiu tienen en su vida cotidiana dos dias importantes: el primero es el
domingo, principalmente para la realizacién de “faenas® (trabajo gratuito que los
habitantes tienen que realizar en apoyo a las necesidades colectivas de la
comunidad). El segundo dia importante es el lunes, dia del mercado en la ciudad
de Ixmiquilpan, donde la mayorfa de la gente sale de sus comunidades a vender
sus productos o bien a surtirse de verdura, fruta, semillas, etc., productos que va a

utilizar para la preparacién de sus alimentos durante toda Ia semana (Guerrero,
1982:179).

Si se hiciera a simple vista una estadistica formal del nimero de jévenes que
tienen acceso a la educacion de la regién del Valle del Mezquital, se advertirfa que
son muy pocos; muchos no terminan sus estudios por las dificultades que para
ellos implica costearse los pasajes y el pago de su estancia en las ciudades. Para
ellos es méas atractivo emigrar a los Estados Unidos, ya que ahf se encuentran
familiares o conocidos que los invitan a trabajar.

Es innegable que el bajo nivel socioeconémico de la mayoria de sus habitantes
condiciona las posubllldades reales de acceder y permanecer en el sistema
educativo a nivel superior.

Los habitantes de estas comunidades también se caracterizan por tener una forma
de organizacién social auténoma que emplean para pensar en grupo y desde aquf
resolver muiltiples problemas sociceconémicos comunes que los aquejan.
(Guerrero, 1982:165). Todos estdn obligados a cumplir y servir a la comunidad
durante el periodo que duran en los cargos, es decir, un afio. Es una practica
comun nombrar a estos representantes de la comunidad con varios meses de
antelacién, con la idea de que se organicen econdmica y laboralmente para

® Planta hidrdfila de la regién provista de un tallo robusto con espinas, la cual puesta en serie se
convierte en una proteccién que evita que los animales se metan en las casas.
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cumplir con las tarea que les con asignadas por los integrantes adultos de la
comunidad. Todo al margen de los partidos politico. (Sierra, 1994)

La asamblea general de la comunidad esta considerada como el érgano maximo
de gobierno del pueblo; ahi discuten los problemas centrales que atafien a toda
la poblacion. Las comunidades principalmente se organizan a partir de un
representante comunal Delegado, considerado como la autoridad principal, el
cual se apoya en otras comisiones, que asu vez sirven de refuerzo para cuidar el
desarrollo y propesridad material y social del tugar. (Tranfo, 1990)

La asamblea es el organismo que conjunta valores comunitarios. Se privilegia la
razon de la mayoria, se promueven los trabajos colectivos, pues son la base y la
fuerza del progreso de la comunidad. Por tal motivo, las personas que no quieren

cumplir con lo asignado o violan acuerdos tomados, son fuertemente
sancionadas por todos los integrantes de la poblacion.

En la comunidad los asuntos propios de sus habitantes no los resuelve por si
sola la autoridad federal o estatal, sino que se discuten ampliamente al interior
de las asambleas entre todos. La autoridad, a quien corresponde llevar la
problematica, expone ésta ante los demas, luego cada uno de los asistentes a
las reuniones da su opinién sobre la forma en que se pueden resolver el asunto.

En las reuniones donde asisten los adultos, la mayor pare de ellos expresa las
razones del porqué estan de acuerdo o en desacuerdo con el asunto tratado,

para ello se puede interrumpir y dar su palabra para apoyar o reaprobar lo ahi
discutido.

Las faenas o trabajos dominicales los realizan principalmente los hombres y
tienen como finalidad hacer mejoras materiales a la comunidad. Existe otro
trabajo cooperativo de intercambio familiar, el cual recibe el nombre de “presta-
mano”, consiste en ayudar a una familia en actividades como la construccion de
una casa o la apertura de un camino con miras a que éste, cuando lo necesite,
esta obligado moralmente a devolver la ayuda recibida.

La religion en las comunidades hfidhfiu juega un papel muy importante, ya que a
través de ella se favorece o se restringen las costumbres de la poblacion. Hoy en
dia la religién evangélica ha llegado a captar aproximadamente el 50% de la
poblaciéon y el resto estd en manos de la religién catdlica. (SEP, Monografia
Estatal; 1995). Esta circunstancia ha logrado que por un lado las personas
catolicas mantengan muchas de sus tradiciones, coma las fiestas de dia de
muertos, los bailes tradicionales, etc. Mientras que los pertenecientes a la
religion evangeélica procuran la fe, tomando como soporte la ensefianza de la

Biblia y prohibiendo algunas costumbres locales, como son el consumo de
bebidas alcohdlicas y bailes tipicos.

En sintesis, las condiciones de vida heterogénea que viven las comunidades
indigenas de la region no deben verse como estructuras sélidas y mucho menos
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suponerse que cuentan con una base ecandmica significativa que les pemita
competir de igual a igual con otras estructuras socioecondmicas fuertes de los
estados. Sin embargo, se debe de reconocer que las poblaciones indigenas
cuentan en su haber con una fuerte cantidad de procesos cotidianos que permiten
tener en su interior un capital social de procesos cotidianos que propician una
serie de elementos de resistencia que hasta hoy preservan. En la realidad

sociocultural que viven, se requiere de elementos académicos serios que ayuden
a un fortalecimiento de sus estructuras.

Las comunidades indigenas no pueden sequir viéndose como entes aislados, con
costumbres socioculturales estaticas, sino contrariamente con elementos que dia
a dia marcan sus procesos de transformacién. Por ejemplo, en el Vaile del
Mezquital los ancianos de la regién cuentan que la construccién de la carretera
Panamericana que va de la ciudad de México a Nuevo Laredo ocasiond la
incrustacién de varios caminos en el Valle, lo cual posibilité una mayor movilidad
de las familias a los poblados préximos como Actopan, Ixmiquilpan y Pachuca.

La migracién consecuentemente ha ocasionado un mayor incremento en los
ingresos de los habitantes, o que a su vez ha generado .fuertes cambios en el
incremento y privilegio de las actividades productivas, como la construccién de
casas habitacién y la introduccién de otros estilos de vida. Hoy es comin
encontrar en muchas casas la sustitucién de letrinas por bafios con regadera;
bancaos y sillas por salas y comedores tipo occidental.

A ultimas fechas, con la aparicion de los medios masivos de comunicacién
(televisién y radio principalmente), han cambiado las rutinas. Por ejemplo, en otras
épocas -comentan los habitantes de la regién- era comun ver cédmo por las tardes
las mujeres tenfan tiempo para enseiiar a sus hijos las actividades de deshilado y
tejido de varias prendas. En el caso de los abuelos, apartaban las tardes para
convivir con los nietos y contarles cuentos y leyendas tradicionales de la regién.
Aquel tiempo de convivencia familiar hoy se ha sustituido por la television.

Fue significativo advertir cuando se platicaba con un nifio y se le preguntaba a qué
hora regresaba del pastoreo, él indicaba que como a la hora en que comienza la
telenovela que le gusta ver a su papd. Este ejemplo destaca su referente del
tiempo y el hecho de que los adultos hombres vean televisién. Sin embargo,
habrfa que destacar que todavia persisten muchas tradiciones y procesos de
socializacién que se han ajustado a la vida familiar cotidiana.

Por ejemplo, la fiesta popular de “quince afios®, donde una joven se presenta a la
sociedad como muestra del transito de una edad a otra. Es comun que las
festejadas visten con el vestido tradicional occidental, pero se mantienen ciertas
particularidades distintivas como son el hecho de que sus amigos pequefios (nifios
menores que ella) participen en el festejo tradicional y la joven da un discurso
formal a sus invitados al igual que sus padres. La participacién de los nifios tiene
un papel destacado en este ritual social.
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2.7 Los nifios y su proceso de socializacién

Como lo destaca Franco (1993) en su texto sobre la regién, mantenimiento de
las estructuras socioecondmicas y politicas se localiza en las familias, como

unidades domésticas solidas que buscan el fortalecimiento de la vida en las
comunidades.®

Las familias de la region se pueden clasificar en dos grandes grupos las que
tienen una situacion sacioeconémica mas o menos holgada, producto de que
tienen familiares en los Estados Unidos de Norteamérica, y que con frecuencia
envian dolares para apoyar la economia de sus congeneres. En este mismo
grupo se ubican las familias que tienen entre sus integrantes empleados
federales, en donde destacan en numero los profesores hilinglies. Este tipo de
familia sobresale por tener las mejores casas de las comunidades y porque en

ellas se localizan muchos accesarios propios de la cultura occidental, salas,
comedores, aparatos eléctricos, etc.

El segundo bloque de familias se caracteriza por tener una posicién econémica
muy precaria. En ellas los padres se distinguen generalmente por dedicarse a
varios empleos al mismo tiempo. Son campesinos, jornaleros, albariiles
comerciantes, etc., y desemperian esta actividad segin sean las ofertas de
empleo. Otra caracteristica importante es el hecho de que conservan muchos
de sus rasgos culturales, como son: hablar la lengua hfidhfil entre sus
integrantes y realizar las actividades artesanales como una forma de ayudarse

econbmicamente: elaboracidn de ayates, tejido de morrales, bordado de blusas
camisas, servilletas, manteles, etc.

Las actividades antes descritas tienen rasgos distintivos, como los siguientes:
se realizan de manera familiar, o sea, los nifios se ayudan entre si,
otorgadndoles cierto grado de autonomia y utilizan instrumentos de trabajo
sencillos, como la escaoba o varas para cuidar los animales (Guerrero 1982).

Continua sefialando el mismo autor, cada una de estas unidades domesticas
en su interior genera un conjunto de normas y valares a partir de los cuales se
asignan roles y actividades a realizar, es decir, se determina quién debe hacer

tal o cual actividad, cdmo, cuando, dénde y con qué instrumentos; todo esto en
funcién de sus actores sociales.

8 Por comunidad se entiende el conjunto de personas, familias y otros pequefios grupos que en razdn de
la proximidad fisica de la residencia, mantienen entre si relaciones que presentan cierto grado de
intensidad y estabilidad y, por tanto, cierta forma de estructuracién. Entre ésta, si posee cierta autonamia
que le permite construir sus normas, las cuales dictaminan derechos y obligaciones para sus miembros;
instituye autoridades y delimita su jurisdiccian y competencia en farma de pequefios gobiernos (Borsoti,
1984). En otras palabras, es una unidad social, se caracteriza por vivir en un territorio y posee una

organizacion formal e informal, que promueve y reproduce cierta homogeneidad de costumbres y con una
vocacion agropecuaria y comercial.
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Las unidades domésticas tienen un papel decisivo en el proceso de socializacién

de cada uno de sus integrantes y estan determinadas por el nivel socioeconémico
de cada unidad.

Los nifios generalmente juegan con material vinculado con la naturaleza de la
region y les agrada imitar y participar en las actividades de los adultos, en la
agricultura, el pastoreo, la construccién de casas, las actividades familiares, etc.

El proceso de socializacion de los nifios comienza a darse cuando acompadfan a
sus hermanos mayores a realizar algunas tareas agricolas y, en especial, -6l
pastoreo. Después se contintia cuando se produce el intercambio de trabajo entre
vecinos y parientes. Los nifios, por su poco contacto con los adultos y su pronta
vinculacién al trabajo, dificilmente entablan amistad con adultos que les son
extrafios; casi siempre se retrasn y huyen cuando se presentan estas
circunstancias.

Se debe destacar que en estas actividades los nifios se bastan a si mismos.
Desde el momento en que empiezan a caminar, los padres se desentienden de
ellos y se ocupan de sus tareas, lo que ocasiona que los nifios desde temprana. .
edad, se sientan autosuficientes en su medio. (Tranfo, 1990:125). Iguaimente los
nifos de esta regidn estan acostumbrados a que el padre se encuentra ausente,
porque aunque éste no haya emigrado, por tradicién esta obligado a traer el dinero
para el sustentamiento de la casa. Por lo que muchas actividades se realizan al
mando de la madre, la cual se encarga de dividir el trabajo de la casa, segun el
sexo y la edad de los nifios.

Cuando los padres emigran, dejan encargados a sus hijos con los vecinos,-
familiares o al mando de los hermanos mayores, lo que ocasiona un deterioro en
la vida familiar tradicional.

En el caso de las unidades familiares, se destaca la socializacién primaria que
ejercen los padres sobre las nuevas generaciones en lo referente al aprendizaje
de normas, roles sociales y lenguaje, muy vinculadas con los aspectos afectivos y
simbdlicos que después se concretizan en la idea de aduito hombre o mujer.

En épocas anteriores, el proceso de gestacién en las mujeres embarazadas era -
diferente, Las madres no recibian cuidados médicos, el parto era considerado
como un estado “fisiolégico normal® y sélo se solicitaba ayuda al final de la etapa a
una persona de experiencia en la comunidad sin embargo, hoy se asiste con el
médico de la comunidad o se solicita apoyo a los Centros de Salud de la regién.

En otros tiempos, platicaban las tamilias, los nifios se mantenian monolingtes en
la lengua hitdhfid hasta que iban a la escuela, aunque habia algunos que
entendian el espariol, pero no lo hablaban. Toda la vida familiar giraba en torno al
idioma, la transmisién de la cultura, los valores, la interaccién social, etc., hoy la
lengua hiidhiii se mantiene a través de las personas adultas que se saludan en su
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El proceso de socializacién de los nifios actualmente, se fomenta a partir de los
estereotipos culturales, los cuales definen los roles sexuales y, en
consecuencia, las actividades que tienen que realizar cada nifio o nifia segun
se trate. Por ejemplo, a las mujeres se les asignan tareas domésticas de la
casa del deseo de apoyar en esas mismas actividades a otras integrantes de la
comunidad. Por su parte, los hombres son percibidos como sujetos mas fuertes
que sus hermanas, por lo que su tarea consiste en salir a cuidar animales air a
apoyar al adulto a traer el sustento econémico de la casa.

Entrevistador: ¢ Cuantas hermanos tienes?

Alumna: Somos: 9 hermanos 6 mujeres y 3 hombres.
Entrevistador: ¢ Todos estudian?

Alumna: No, mis tres hermanas maycres estan casadas, las dos

que siguen, la Patricia y la Martha, le ayudan a mi mama
y sélo Alberto y Juan, que tienen 14 y 16 afios, so los
unicos que trabajan con mi papa

En este ejemplo se puede apreciar que las actividades realizadas por las

mujeres no se consideran como trabajo, sin embargo lo que realiza el hombre
si.

La distribucion de tareas también esta determinada por la edad y el sexo.
Desde pequefias, las niflas se les asignan las tareas de ayudar a la madre en

los quehaceres domésticos y, a veces, las actividades artesanales de hilado y
tejido; sblo la madre sabe realiza estas actividades.

A los nifios, a partir de los tres afios, de les induce para que den de comer y
beber a los animales y. a partir de los cinco, apoyan en actividades del
pastoreo y la agricultura; hoy en algunos casos se solicita su ayuda para los
oficios locales, como la albaiiileria, herreria, eléctrica béasica, etc.

Cuando los padres ausentan, es comun observar que el hijo hombre mayor
asuma la responsabilidad sobre sus hermanos menores y algunas actividades
productivas de la casa. Los nifflos comparten casi todas las actividades de la
vida familiar y a su vez, la misma alimentacion que los adultos.

Los castigos fisicos son practicas comunes en las familias. Estos en especial

se centran en las faltas a la autoridad y la desobediencia de los padres, asi
como el uso de malas palabras. ’

Los métodos utilizados para la produccidon de aprendizajes en el hogar se dan a
traves de la imitacion y la ensefanza deliberada de todo lo que saben acerca
del trabajo y el comportamiento ante los demés. De tal manera que los nifias
antes de entrar a la escuela ya manejan varios instrumentos de trabajo, son
estimulados a participar en diversas actividades y acostumbrados a realizar

algunas operaciones matematicas basicas producto de las mandados que se
les asignan.
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En algunos casos, sobre todo en los matrimonios jévenes existe la preocupacion
por el fomento, la adquisicién y desarrollo de algunas destrezas necesarias para el
desempeiio escolar como es la lectoescritura, el manejo de las tablas de

multiplicar y el uso de sumas, restas, d|V|3|ones etc., que ellos gustan de revisar
sus adelantos en los nifios.

Los indigenas hiidhiius cuando ingresan en las escuelas formales de preescolar y
primaria, lo hacen bajo la direccidn de maestros de su misma circunstancia
linguistica. Este es un fenémeno relativamente nuevo, ya que se debe recordar
que la DGEI en 1978 se cre6 con la intencién de apoyarse en adultos indigenas
de la regién habilitados como maestros. En el pasado quienes eran responsables
de la tarea educativa eran profesores federales que venian de otros estados de la
Republica a impartir las clases. Segun los habitantes de la comunidad, la mayoria
de los nifilos de comunidades pequeiias cursaban los primeros grados en su lugar
de origen y después se trasladaban a pie a las escuelas de organizacién completa

que se ubicaban en comunidades con mayor poblacién aun en algunos lugares
esto continua.

Actualmente el acceso y permanencia a la escuela indigena preescolar y primaria
es una realidad, pero esta accesibilidad y viabilidad no permite dar cuenta de
cémo y en qué medida esta instancia educativa puede servir como un recurso
para mejorar las condiciones de vida de sus asistentes en particular, y de la
comunidad, en general. Hay que tener en cuenta que a partir de algunas
experiencias histéricas en México, en algun proyecto relevante, como el Tarasco
en Michoacan y las Escuelas primarias de las comunidades de San lIsidro -
Uringintiro, Mich., y en América Latina el proyecto Puno, Peri, la Normal Indigena
de Warisata en Bolivia, por mencionar algunos casos sobresalientes, se plantea la
necesidad de que la escuela debe ser reorientada hacia el rescate de la cultura y
la lengua locales. Sin embargo, en la mayoria de las escuelas todavia sigue
existiendo la demanda de los padres, como -espacio de fomento de la
castellanizacién a través del privilegio de la ensefianza de la graméitica, la
lectoescritura y la promacidn del célculo a través de las operaciones basicas.

Los padres de familia hoy son considerados a partir de la reforma educativa de
1993, una pieza medular para el proceso de formacién de los alumnos (cfr. SEP,
1993B, Nueva Ley General de Educacidn), pero en la practica, salvo excepciones
en gran numero de comunidades existen padres de familia que siguen
considerando una obligacién la tarea educativa de los maestros. En cambio, su
funcidn es el contribuir al mejoramiento de la infraestructura material de la escuela,
como pintarla, mejorar sus techos, reparar sus bancas, etc.

En general, los padres de familia no tienen la preparacion suficiente como para
preocuparse por los contenidos a trabajar y las estrategias de aprendizaje a
utilizar, en qué lengua enseflar etc. Ellos consideran que esta tarea les
corresponde a los maestros, pues ellos se perciben como sujetos que tienen poca
formacidn académica, que los imposibilita para dar una opinién sobre cémo formar
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a los nifos, e inclusive, se sienten impedidos para ayudarles en las tareas
escolares sobretodo con los enfoques académicos de moda. No obstante, la
escuela existe como institucién de apoyo en las comunidades indigenas y los
padres de familia saben que esta dependencia oficial es importante para ellos; si
quieren que sus hijos tengan un mejor nivel socio-econémico, y para logrario es

importante promover la obediencia y el respeto al ejercicio de autoridad del
maestro.

Una de las caracteristicas del pensamiento de las comunidades, y en particular de
sus habitantes, es otorgar especial reconocimiento a aquellas personas que han
tenido oportunidad de ser maestros o tienen estudios de educacién superior,
puesto que los consideran como individuos importantes, capaces de cumplir con la
tarea de ser articuladores entre la sociedad local y la sociedad urbana. Estas ideas
actualmente son reforzadas por los medios masivos de comunicacién, los cuales
muestran que para tener éxito en la vida deben imitarse las practicas de la cultura
occidental que cada dia estdn mas presentes en la cotidianidad de las
comunidades. ‘

En conclusidn, la escuela es percibida como un bien en si mismo. Asi, el padre de
familia reconoce la importancia de que sus hijos reciban una educacion elemental;
piensa en lo importante que es estudiar porque la escuela puede ayudar a que los
indigenas aumenten sus conocimientos académicos y acrecienten su agrado de
modernizacién, es decir, tiene una utilidad futura. La poblacién indigena de la
regiéon considera también que las escuelas publicas son utiles porque pueden
ayudar a la realizaciéon del trabajo urbano a largo plazo, aunque hay quienes
consideran que la escuela debe vincularse a la realidad sociocuitural presente o
las necesidades productivas de la comunidad.

Actualmente la escuela indigena formal también es asimilada como espacio de
prestigio, por lo que asistir a ella puede ayudar a confirmar o superar un estatus
social en la comunidad; estar a un mejor nivel de estudios, en la practica significa
acercarse a un mejor estatus econémico.

El problema pedagégico més fuerte que hoy vive este tipo de escuelas se localiza
en que los nifios tienen distintos niveles de dominio de la lengua indigena y
espariola. Existen alumnos que sélo hablan espafiol y, en el otro extremo, alumnos
que sélo hablan hiidhfid; en la parte intermedia, se da una amplia variedad de
niveles de bilinglismo.

En los medios bilinglies indigenas escolarizados de la regién no es comin
encontrar interds por ensefiar en la primera lengua (cfr. Flores, 2004), ya que
consideran que el hacerlo implica aceptar discriminaciones o sefialamientos. Sin
embargo, paraddjicamente resulta significativo observar cémo todos los nifios que
crecen en un medio bilingle aprenden la lengua de manera natural y saben de
antemano a qué argucias recurrir para su manejo. En consecuencia, es importante
tener presente que en los primeros afios de vida de un niio bilingie, se manifiesta
una gran capacidad para el aprendizaje de los idiomas y, por lo tanto, en poco
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que la guia escolar sefala. Ser buen estudiante indigena significa tener
habilidades y competencias propias que lo distingan como un individuo que
estudia y se apropia de saberes, lo cual los ubica en un plano de la
responsabilidad de su autoformacién individual y social.

Advertir la tarea educativa desde la perspectiva antes sefialada, conlleva percibir
el trabajo del docente més alld de un accionar, donde el nifio conoce, comprendse y
realiza lo que los textos oficiales le ensefan; obliga a ver la tarea educativa desde
la perspectiva de las habilidades y competencias de sus alumnos. Aunque se debe
estar consciente que la tarea educativa es mas compleja que la valoracién de la
actividad académica.

El ser estudiante indigena a nivel basico, implica poseer un conjunto de rasgos y
habilidades académicas que deben ir mas alld de conocer o comprender la
realidad universal y local de la comunidad indigena donde se encuentra
circunscrito.

La educacién institucional se imparte anulando el entrotejido “originano” de
la identidad de nuestro nifio, no reconace otra cultura que le da la “tradicién
nacional”, niega el idioma que hablan los mayores, desconoce las normas y
valores que regulan Ia vida en comunidad. Somete a los alumnos y alumnas
a un proceso de ensefianza basado en conocimientos impropios
descontextualizados y enciclopédicos que contribuyan a debilitar la identidad

" del nifio, su autoestima, e inclusive a veces, su proyseccién como mapuche.
(cfr. Cantro de Educacién Mapuche, 2003:20).

2.3 Caracteristicas de las comunidades donde se hizo el estudio.

La comunidad “A™ pertenece a, Municipio del Cardonal, Hidalgo, considera que su
poblacién es bilingue, ya que hace uso tanto de la lengua hidhiiu como del
espafol para comunicarse. La lengua hiighiid en la comunidad se acostumbra
hablar entre las familias y se hace mas evidente cuando se realizan fiestas
religiosas 0 sociales. El espaiiol es considerado como un recurso para hablar con
los monolingies o hispanos, es decir, con las personas que son ajenas a la
comunidad o cuando existe la necesidad de ir a las regiones mestizas.

La poblacién “A” se dedica a varias actividades, entre las que destaca el trabajo de
campo que se complementa con el trabajo tradicional del tallado de la lechuguilla y
la realizacién de algunos hilados; otro complemento de esta actividad es la crianza
de animales (borregos, chivos, cerdos y aves de corral).

Ademés de estas actividades, un buen nimero de la poblacidn tiende a emigrar a
Pachuca o la regién de La Florida en los Estados Unidos.

# Se ha modificado el nombre oficial de la comunidad, por cuidar la referencia de los informantes, ya que no
es interés de este trabajo evidenciar sus alcances y limitaciones formativas
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Esta comunidad es considerada de “concentracién” debido a la afluencia de

alumnos y personas de otras comunidades aledanas que acuden a ésta para
solicitar algun servicio.

Los terrenos que se ubican en los barrancos en su mayoria y en las parte planas
se vuelven fértiles en tiempos de lluvia, en ellos se cultivan las semillas como el
maiz, frijol, haba, calabaza, asi como algunos frutales como el chabacano,

durazno, higo y manzana. El maguey y ei nopal son plantas caracteristicas de este
tipo de ecologia. '

La altitud del pueblo en declive, la calidad pedregosa de la tierra en la mayoria de

los casos y la inexistencia de fuentes naturales de agua caracterizan la forma de

producir del pueblo, en donde predomina la pequefia propiedad. En el cultivo de la

tierra, se usa la yunta de reces y la “yunta humana”, también se usan las-
herramientas tradicionales como el arado y la coa. La utilizacién del fertilizante y el

abono no es usual entre los capesinos, no existe el riego, por lo que dependen

exclusivamente de la oportuna temporada de lluvias. Sus cosechas son para la

alimentacién familiar.

En épocas recientes la produccion de cada uno de los recursos ecoldgicos ha
decaido debido a distintas condiciones: la escasez de lluvias, el abaratamiento de
los productos, la insercién de productos de manufactura industrial, por la migracién
entre otras fenémenaos, pero siguen formando parte de la alimentacién rutinaria de
los habitantes.

Los pobladores de esta comunidad realizan una variedad de actividades
productivas para su ingreso familiar, entre ellas: la albafiilerfa, la talla de
lechuguillas, la siembra aunque sea de temporal, corte y venta de leda,
recoleccién y venta de abono, elaboracién de carbén, elaboracién de ayates,
pastoreo, etc., algunos son empleados del Estado (profesores). Pero hay que
destacar que la mayorifa tiene familiares que emigran o migraron a Estados Unidos
en busca de trabajo, como indocumentados, otros mas con papeles legales. En
varias actividades que se desarrolian, los nifios tienen una participacion muy
destacada, porque tradicionalmente eilos contribuyen con la fuerza de trabajo para
apoyar a sus padres en la produccién e ingreso familiar, pero al mismo tiempo
elios aprenden y estén tormandose para la vida.

2.4 Dos escuelas hinahiit como fuente de reflexion académica.

La investigacién tuvo como meta el estudio exhaustivo de la cultura escolar en las
escuelas primarias indigenas mediante un ejemplo concreto como el desarrollo de
competencia comunicativa que sirvié para la formacién de los nifios indigenas en
el marco de las necesidades socioculturales de los hiiahiia del Valle del Mezquital.

El estudio partié de considerar a la escuela primaria como un espacio donde

confluyen un conjunto de practicas culturales multideterminadas que inciden en la
forma de pensar y percibir la realidad (Pérez GOmez, 1998); desde esta
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tiempo posee una serie de habilidades linglisticas. Los abuelos juegan un papel
muy importante en la preservacién de la lengua, ya que ellos por no dominar el
espafiol lo hacen en lengua hiidhiu. Asimismo a muchos nifios les agrada hablar
entre ellos en su primera lengua.

En el aula es comun observar que el maestro da su clase principalmente en
espafiol y usa en ocasiones la lengua indigena para dar indicaciones a aquelios
ninos que no lo hablan, para que asi todos comprendan lo expuesto, la practica
anterior va en detrimento de la lengua indigena.

A simple vista, aprender diferentes conocimientos, habilidades, actitudes, etc., en
el contexto familiar y comunitario, no significa para el nifio indigena ser
problematico, no obstante, cuando entra a la escuela comienza a tener verdaderas
dificuitades, tales como considerar que existe una nueva lengua que debe ser
privilegiada y que la otra debe ser silenciada. El encontrarse en un aula donde
existen diferentes niveles de bilinglismo, se convierte en un problema que
ocasiona que los alumnos se agredan y se reagrupen en funcién de su afinidad y
el nivel de bilinglismo que tienen. Por otra parte, los nifios que comienzan hablar
espafnol también son objeto de burlas, porque éstos no saben decir algunas
palabras en lengua indigena; a ellos se les denomina peyorativamente cuatreros,
porque dicen que hablan cuatrapiadaments, es decir, cometen errores en su habla
cotidiana. Unido a lo anterior, cuando un nifio indfgena se encuentra en la escuela,
se enfrenta al aprendizaje de otro lenguaje como el de las matematicas y el
espafiol, y a otros niveles de dominio como son la lectura y la escritura;
circunstancias que convierten el aprender en una tarea diticil, sobre todo si se
parte de una ensefianza centrada en la norma y no en la adquisicién de
habilidades y competencias linglisticas—académicas.

Los nifios se enfrentan a dos formas de adquirir el conocimiento, una que es un
aprendizaje practico y significativo para y por la vida; y otra, un aprendizaje mas
rigido que demanda disciplina, estaticidad en el aula (Gleich, 1989).

La escuela se ha instituido para promover aprendizajes mas elaborados y
abstractos que demandan una serie de habilidades previas que los alumnos deben
poseer y distintas a los otros aprendizajes que se tienen en la vida cotidiana. Sin
embargo, la escuela no logra cumplir con los objetivos para los que se ha
disefiado socialmente.

En otro orden de ideas, los alumnos que son brillantes en la prdctica aprenden a
formarse a si mismos mas all4 de lo que los profesores les ensefian (Gardner,
1997); esto no quiere decir que la formacién de los docentes no importe para el
feliz término de una preparacién académica, sino al contrario demanda a los
docentes un mayor compromiso con su labor de ensefianza.

Ser buenos estudiantes indigenas no pueden definirse como aquellos nifios que

entran al salén de clase a realizar y cumplir con todo lo que al maestro dispone, o
en el mejor de los casos, con lo que marca el programa y libros de texto, o con lo
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que la guia escolar sefala. Ser buen estudiante indigena significa tener
habilidades y competencias propias que lo distingan como un individuo que
estudia y se apropia de saberes, lo cual los ubica en un plano de la
responsabilidad de su autoformacidn individual y social.

Advertir la tarea educativa desde la perspectiva antes sefialada, conlleva percibir
el trabajo del docente mas alla de un accionar, donde el nifio conoce, comprende y
realiza lo que los textos oficiales le ensefan; obliga a ver {a tarea educativa desde
la perspectiva de las habilidades y competencias de sus alumnos. Aunque se debe
estar consciente que la tarea educativa es mas compleja que la valoracuén de la
actividad académica.

El ser estudiante indigena a nivel basico, implica poseer un conjunto de rasgos y
habilidades académicas que deben ir mas alld de conocer o comprender la
realidad universal y local de la comunidad indigena donde se encuentra
circunscrito.

~ La educacién institucional se imparte anulando el entretejido “originario” de
la identidad de nuestro nifio, no reconoce otra cultura que le da la “tradicién
nacional”, niega el idioma que hablan los mayores, desconoce las normas y
valores que requlan la vida en comunidad. Somete a los alumnos y alumnas
a un proceso de enseflanza basado en conocimientos impropios
descontextualizados y enciclopédicos que contribuyan a debilitar la identidad

" del nifio, su autoastima, e inclusive a veces, su proyeccién como mapuche.
(cfr. Centro de Educacién Mapuche, 2003:20).

2.3 Caracteristicas de las comunidades donde se hizo el estudio.

La comunidad “A™ pertenece a, Municipio del Cardonal, Hidalgo, considera que su
poblacién es bilingle, ya que hace uso tanto de la lengua hfidhiid como del
espafiol para comunicarse. La lengua hiahfid en la comunidad se acostumbra
hablar entre las familias 'y se hace mas evidente cuando se realizan fiestas
religiosas o sociales. El espafiol es considerado como un recurso para hablar con
los monolingles o hispanos, es decir, con las personas que son ajenas a la
comunidad o cuando existe la necesidad de ir a las regiones mestizas.

La poblacién “A” se dedica a varias actividades, entre las que destaca el trabajo de
campo que se complementa con el trabajo tradicional del tallado de la lechuguilla y
la realizacién de algunos hilados; otro complemento de esta actividad es la crianza
de animales (borregos, chivos, cerdos y aves de corral).

Ademds de estas actividades, un buen nimero de la poblacién tiende a emigrar a
Pachuca o la regién de La Florida en los Estados Unidos.

¥ Se ha modificado el nombre oficial de la comunidad, por cuidar la referencia de los informantes, ya que no
es interés de este trabajo evidenciar sus alcances y limitaciones formativas
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La comunidad cuenta con varios servicios: un camino asfaltado, centro de salud,
biblioteca, telesecundaria, preescolar, agua potable, luz eléctrica y una linea
telefénica para el servicio de toda la poblacion.

Una de las caracteristicas de la comunidad es la diversidad de dominios de
bilinglismo hihdhfd—espariol.

No obstante que la comunidad es bilinglie, cada vez es mdas notoria, segun sus
habitantes, la disminucidn del hiidhiu cotidiano. Actualmente el hiiahfiu es muy
pobre, aunque con los trabajos de algunos maestros aislados y otros programas
educativos dispersos, se ha comenzado el mantenimiento de la lengua indigena a
través de la promocién de la escritura entre sus alumnos.

Cabe aclarar que el hiiahiid, por otra parte, se usa con mucha frecuencia, pero
esto lo hacen las personas mayores de edad.

La comunidad “B”, lugar donde se realizé también el presente estudio, es uno de
las 104 comunidades que conforman el municipio de Ixmiquilpan. Esta comunidad
estd situada al norte del municipio. Se encuentra ubicada casi al mismo nivel
geogréafico que la otra comunidad donde se hizo el trabajo, pero ésta se localiza en
otro municipio.

El poblado “B" surge a partir de la separacién‘ de veintitrés comunidades que se
realiza de la Cabecera central que era el pueblo de Orizabita, del cual formé parte
como Manzana. Separacién que se propicia por necesidades colectivas entre
ellas.

La poblacién actual es de 605 habitantes (Fuente: Censo de poblacién del archivo
de la escuela primaria, 1999), cantidad que no ha incrementado en los duitimos
anos debido al fendmeno de la emigracién que se observa, en algunos casos
" emigran familias completas con una permanencia en Estados Unidos que va de un
afo o mas.

Esta localidad cuenta con varios servicios: una carretera que comunica al
Municipio y a otras comunidades circunvecinas: cuentan con los servicios de:
caseta telefénica; un centro de Preescolar Indigena, una Escuela Primaria Bilingte
de organizacién completa, una Escuela Albergue, Una Escuela Telesecundaria, un
Centro de Salud, entre otros.

En su geografia se distingue la parte montafiosa, Iimite de la Sierra Madre
Oriental, el pueblo aparece enclavado en la falda de la cadena montafiosa
formada de rocas y terrenos pedregosos con algunos barrancos. En este contexto
no se ubica alguna corriente superficial permanente de agua, es durante la
temporada de lluvias cuando se forman algunas corrientes efimeras que
desaparecen al cesar las lluvias.
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Esta comunidad es considerada de “concentracion” debido a la afluencia de

alumnos y personas de otras comunidades aledafias que acuden a ésta para
solicitar algun servicio.

Los terrenos que se ubican en los barrancos en su mayoria y en las parte planas
se vuelven fértiles en tiempos de lluvia, en ellos se cultivan las semillas como el
maiz, frijol, haba, calabaza, asi como algunos frutales como el chabacano,

durazno, higo y manzana. El maguey y el nopal son plantas caracteristicas de este
tipo de ecologia. '

La altitud del pueblo en declive, la calidad pedregosa de la tierra en la mayoria de
los casos y la inexistencia de fuentes naturales de agua caracterizan la forma de
producir del pueblo, en donde predomina la pequeiia propiedad. En el cultivo de la
tierra, se usa la yunta de reces y la “yunta humana®, también se usan las"
herramientas tradicionales como el arado y la coa. La utilizacidn del fertilizante y el
abono no es usual entre los capesinos, no existe el riego, por o que dependen

exclusivamente de la oportuna temporada de lluvias. Sus cosechas son para la
alimentacion familiar.

En épocas recientes la produccién de cada uno de los recursos ecoldgicos ha
decaido debido a distintas condiciones: la escasez de lluvias, el abaratamiento de
los productos, la insercién de productos de manufactura industrial, por la migracién

entre otros fendmenos, pero siguen formando parte de la alimentacion rutinaria de
los habitantes.

Los pobladores de esta comunidad realizan una variedad de actividades
productivas para su ingreso familiar, entre ellas: la albafiileria, la talla de
lechuguillas, la siembra aunque sea de temporal, corte y venta de leia,
recoleccién y venta de abono, elaboracién de carbon, elaboracién de ayates,
pastoreo, etc., algunos son empleados del Estado (profesores). Pero hay que
destacar que la mayorfa tiene familiares que emigran o migraron a Estados Unidos
en busca de trabajo, como indocumentados, otros mas con papeles legales. En
varias actividades que se desarrollan, los nifios tienen una participacion muy
destacada, porque tradicionalmente ellos contribuyen con la fuerza de trabajo para
apoyar a sus padres en la produccién e ingreso familiar, pero al mismo tiempo
ellos aprenden y estan formandose para la vida.

2.4 Dos escuelas hiidhiiti como fuente de reflexion académica.

La investigacién tuvo como meta el estudio exhaustivo de la cultura escolar en las
escuslas primarias indigenas mediante un ejemplo concreto como el desarrollo de
competencia comunicativa que sirvié para la formacién de los nifios indigenas en
el marco de las necesidades socioculturales de los hiidhiiu del Valle del Mezquital.

El estudio partié de considerar a la escuela primaria como un espacio donde

confluyen un conjunto de précticas culturales multideterminadas que inciden en la
forma de pensar y percibir la realidad (Pérez GOmez, 1998); desde esta
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a los nifos de una preparacién bésica fuerte, que los ayude a ser mas
autosuficientes académicamente (cfr. Sckmelker, 1994).

Estas finalidades de la educacién convencen a todos, pero su real cumplimiento
es lo que se pone en tela de juicio; sus dificultades comienzan desde el momento
en que se tiene que decir qué contenidos culturales y linglisticos se deben
proporcionar y qué habilidades y actitudes se deben de favorecer; todo esto dentro
de un marco didactico de las actividades o estrategias para que se cumplan.

El nivel primario es, sin lugar a dudas, el nivel mas cuidado politica e
ideoldgicamente por el sistema educativo nacional, en él se esconden los
intereses del grupo social al que representan y al cual dificilmente podria tener
acceso libremente otro tipo de educacién alternativa, como podria ser la indigena.
Se puede explicar que a otros niveles educativos, educacién inicial, preescolar y
en algunos casos la secundaria, se les dio un amplio margen para que se
autodefinieran, no asf a las primarias e inclusive los intentos que traté de promover
en 1985 la DGEI fueron silenciados (Martmez 1999).

En este marco de ideas se consider6 conveniente hacer un estudio a profundidad
en una escuela primaria de la regién, procurando tomar como espacio
contrastante otra escuela que tuviera las mismas caracteristicas de la primera.

La primera escuela se encuentra ubicada en el centro de la comunidad, a un lado
de la supervisién escolar. Es un centro que tiene la fama de tener un buen nivel
académico, al menos en comparacion con las demas instituciones de su entorno.
Esta escuela se destacé porque en ella se lisvan a cabo los diversos eventos y
cursos de formacién de profesores. Contaba con un promedio de 119 alumnos y
nueve profesores (uno funge como director, otro como subdirector, seis como
docentes y uno como responsable del aseo y mantenimiento de la escuela). Tenia
un horario continuo de 9:00 a 14:00 hrs., con media hora de recreo incluido.

Cuadro 2-1: Estadistica de la escuela primaria “A” (Periodo escolar 1998-1999).

GRADOS 1° 2° 3° 4 5° 6° TOTALES
GRUPOS 1 1 1 1 1 1 6
ALUMNOS 24 23 18 19 25 20 129

La escuela se organiza a través del Consejo Técnico, donde el director era el
presidente y los maestros fungian como vocales; su funcion era la organizacion de
las actividades académicas, civicas y artisticas que se dan a lo largo del afio
escolar. Generalmente -argumentaba el director del plantel- estas reuniones se -
dan al inicio del afio escolar y cada vez que habia un evento social o civico se
demandaba la participacion de todos los integrantes de la escuela.
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Cuadro 2-2: Antigliedad y experiencia en grupo.

e e ey

NOMBRE DEL | ANOS DE | GRADOS QUE | oXPERIENCIA | GRADO GUE ELE
MAESTRO SERVICIO | HA ATENDIDO ESCUELA ACTUALMENTE :'IGEF;J‘:)DEAR

Agustin ? &? Dirgccion
Antonio 26 1°a§° 14 1° 6°
Asuncion 25 1°a4g° 13 2° 1°ag4°
Aiberto 31 2°ab° 10 3° 2°af°
Guadalupe 23 3°ag° 12 4° 3°a6°
Joel 1" 1°,2°,3° 5° 9 5° 5°
Cirilo 21 2°,4°,5° 10 6° 6°
Andrés * 26 1°, 5°,6° 3

*Personal de Intendencia con plaza de docencia

El director se caracterizé por promover en la escuela la asistencia de los padres
de familia y algunos viajes a varios estados de la republica, como Veracruz y
Michoacan.

Segun comentarios del director, la organizacién del centro de trabajo se daba a
través de la distribucién de grupos; los mejores docentes se asignaban a los
primeros grados y al sexto afio.

El entorno del edificio se caracterizaba en términos generales por la poca
vegetacién, aunque existia un pequefio jardin enfrente de la direccién y varios
arboles que el conserje de la escuela cuidaba con esmero.

En la parte trasera del patio se localizaban algunos arboles frutales, los cuales
fueron sembrados por alumnos del Colegio de Bachilleres, quienes realizaron ahi
su servicio social.

En la cotidianidad de la escuela era comun observar, durante el recreo o al final de
la clase, que los nifios (varones principalmente) se agrupaban en torno a los
diferentes maestros para conversar y jugar con ellos.

La otra escuela’ donde se hizo el estudio, la cual sirvié para hacer contrastes con
lo observado en la otra, se encontraba ubicada en la parte alta de la region del

¥ Dado que el estudio que se realizé estaba enmarcado en los lineamientos de los estudios
cualitativos, se opté por profundizar sélo en una escuela, lo que permitiria hacer un estudio mas
detallado que revelaria las tramas y précticas propias de este tipo de establecimientos, asi como
sus caracteristicas y funcionamientos pedagégicos. Por lo antes expuesto, se puede decir que esta
fue la situacion de la segunda, la cual se visitaba en estancias mas cortas y sobre todo se recurria
a ella cuando habia aspectos que se consideraba contrastar.
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Valle del Mezquital, muy cerca de grandes montafias; se distinguia por ser una
escuela que estaba bajo el proyecto denominado de Asesoria. Cuenta con un
albergue escolar, 1o cual la ubica como un centro escolar al que concurren varios
nifnos de distintas comunidades cercanas a la regién. Cuando se hizo el estudio
contaba con un promedio de 179 alumnos (ver cuadro 2-3) y se caracterizaba por
tener un buen nivel académico; esto se advertia porque sus alumnos habian
obtenido varios premios como /a olimpiada del conocimiento, manejo de narrativas
en la lengua hiidhfiu, concursos del himno en la lengua indigena, entre otros.

Cuadro 2-3: Estadistica del numero de la segunda escuela primaria donde se hizo
el estudio.

Los maestros de esta escuela se destacaron porque la mayoria tenia un promedio
de 20 ailos de servicio; era un personal con mucha experiencia en el &mbito de la
docencia (ver cuadro 2-4). Asimismo, sobresalla el hecho de que tenian un
promedio de seis afios de estancia en la institucién, situacién que permitia advertir
la poca movilidad del personal docente.

NOMBREDEL | ANOSDE | GRADOSQUE | (SXPRRERTIA | GRADO QUE CUELE
MAESTRO SERVICIO | HA ATENDIDO ESCUELA ACTUALMENTE :%l:‘l;%;

Adolfo 21 1°a6° 13 Direccidén 1°ag°
Cirilo 11 1°aé° 5 6° 1°,2° 4°,6°
Fernanda 21 i°ag® 7 i° 1°a6°
Francisca 19 1°aé° 9 6° 1°a6°

uana 17 1°a4° 1 4° 1°ag°®
Eva Intetino® 1 2°
Mateo 28 2°,4°,5° 8 5° 1°a6°®
Mateo 21 19,29, 3°, 5° "~ 6 3¢ 2°y 3
Nicaeia Intendente _ - :
Marcslino 12" 2°,3°,5°%6° 4 1°a6°
Vanancia 23 i°a6° , 12 -4 : 1°a6°

En lo que se refiere a la relacién maestros-comunidad, no se caracterizaba por la
existencia de conflictos espectaculares; pero durante la estancia del equipo de
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En ambas escuslas, se considerd que el trabajo formal de los saberes oficiales se
caracterizaba por tener una programacion vertical, es decir, los contenidos
escolares se encontraban escalonados en seis grandes periodos. De esta forma,
un conocimiento académico nunca se agotaba en un periodo escolar, sino que
tendia a repetirse en varios cursos mas; se introducia un saber académico
sencillo, para llegar a niveles mas dificiles de comprensién.

Metodolégicamente se favorecia el conocimiento centrado en la uniformidad,
entendido esto como la imposicién del patrén cultural occidental, dado a través del
cumplimiento de los contenidos oficiales. La lengua y las préacticas culturales se
usaban como apoyo para cumplir con la intencién antes sefalada.

Durante el periodo de observacién, destacaba el empleo tradicional de exdmenes
semestrales (que eran adquiridos en las papelerias de Ixmiquilpan), con la
finalidad de obtener elementos para poder asignar una calificacién trimestral. Aqui
se advertia que el profesorado utilizaba la evaluacién como un requisito
burocrético y no tanto como un recurso formativo que sirviera para reajustar el
aprendizaje de los nifios, tal como plantea los enfoques constructivistas. Cabe
acotar que en el caso del maestro de sexto afio de la segunda escuela, éste utilizé

de manera muy prolongada la valoracién reflexiva de los resultados alcanzados en
las pruebas.

En ambas comunidades la escuela era la instancia principal porque denota
significacién y un cierto status colectivo, ademds de ser un espacio que servia
para que los nifios se formaran, pues eran considerados como el futuro de la
comunidad.

Esto explica que durante el tiempo que se estuvo haciendo las observaciones de’
campo en ambas instituciones, se preocupaban por las mejoras materiales de las
escuelas; por ejemplo, una de ellas acababa de pasar por un proceso de
remodelacién, el cual consistié en una fase de embellecimiento, cambiar techos y
pintar toda la escuela. En la segunda escuela, se advirtid que igualmente estaban
cambiando techo y construyendo aulas adicionales para reubicar a los alumnos.

Para la realizacién de estas actividades se conté siempre con el apoyo de la
comunidad a través de la organizacién de faenas (definidas con anterioridad).

En ambas escuelas existfa una preocupacidn por las tareas de innovacién
tecnolégica. Cada una de las escuelas contaba con un equipo de cémputo. En
ambas tenfan un espacio especial dedicado a la proyeccién de videos escolares.'

En los maestros se advertia una contradiccién, por un lado se quejaban de que
existian pocos materiales para trabajar en la escuela, pero por el otro, no tenian la

' Se debe aclarar que las dos escuelas fueran instituciones que de denominan de Asesoria,
porque en ellas se estaba poniendo en practica el proyecto de formacién docente, tendiente a
promover la enseiianza de la lengua hfidhfid, a través del monitoreo de un maestro especialista.
Todo esto con la idea de crear escuelas modelo que sirvieron de apoyo para la formacién de
maestros de las escuelas indigenas cercanas. Situacién que ocasioné que este tipo de escuela
fuera beneficiada con un equipo de televisién, video, antena parabélica con sefiai de satélite y un
equipo de material videograbado.
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fundamentacion que existe para sus cursos cuando muchos se apoyan en lo que
dice la “guia de aprendizaje comercial®, la cual les facilita su trabajo de poner

ejercicios o dar informacién breve; por lo que sin lugar a dudas, facilita la tarea del
maestro.

Si bien estas dos escuelas se consideraban como las mas recomendables, la
realidad es que ambas seguian respondiendo al modelo tradicional de
administracién, el cual considera al director y las autoridades de la SEP las
indicadas para decir como trabajar en la escuela.

El Consejo Escolar funcionaba como una instancia administrativa; se reunian de
una a tres veces al afo. El Consejo se empleaba para acordar cdmo iban a
presentarse las fiestas civicas y sociales (el desfile del 16 de septiembre, el
festival del dia de las madres, su forma de participacién en los concursos) y en
otras ocasiones, discutian la manera de trabajar.

Los datos obtenidos en las entrevistas nos condujeron a historias semejantes,
entre los maestros indigenas de desempeiiar su profesion.

Cuadro 2-5: Perfil de los maestros de Ia escuela primaria “A".

SECUNDA- BACHILLE-
RIA RATO BASICA

clijelc|i]p T

'Personal de mtendenc«a.con 1la categor(a de docente.
C=Completa = Incompleta T= Titulado P= Pasante

Todos los profesores de ambas escuelas provenian de familias de escasos
recursos, de origen campesino y/o ixtleras (personas dedicadas al tallado y
comercializacién de la lechuguilla). La mayorfa realizé estudios en condiciones
socioeconémicas dificiles y en aquel entonces eran habitantes cercanos a sus
centros de trabajo.

La situacién de la docencia para ellos se presenté con grandes ventajas, pues la
mayoria ingresé con niveles basicos de escolaridad y durante sus afos de
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servicios de apoyo a la educacién, continuaban formandose en los otros niveles.
Habia profesores que ingresaron sélo con la primaria terminada y actualmente
mantienen algunos de ellos ese nivel bajo de estudios (ver cuadro n° 2-5 y 2-6); es
decir, el maestro indigena, por necesidad, de la noche a la marfiana se formé como
tal; situacion que ocasioné que muchos de ellos se sintisran muy motivados para
seguir formandose. A su vez, esta circunstancia permitié inferir que el maestro
indigena se habia formado a través de la experiencia de otros docentes y
mediante la cultura escolar implicita en las escuelas donde habia laborado.

La mayoria tambien ingresé a la docencia, porque tenia conocidos o familiares en
el medio o porque los iban a invitar a sus casas para que se desempefiaran como
maestros de educacién indigena. Su ingreso garantizaba la obtencién de una
plaza permanents, con lo que se asegura su estancia definitiva en este sistema
educativo. Aunque se debe aclarar que las Uitimas contrataciones se dan como
becarios, sin derecho a plaza.

En sintesis, por las caracteristicas del proyecto docente del que surgié el
subsistema educativo de la DGEI, las instituciones educativas admitian a
profesores con diferentes niveles escolares. Sin embargo, no dejaban de ser
docentes especializados en el manejo de la lengua indigena y el conocimiento de
la cultura local o regional.

En el ambiente de las escuelas, se percibié en los docentes indigenas un malestar
implicito en sus practicas. Aqui frecuentemente se encontré la incomodidad de
llevar el nombre de profesores indigenas o bilingdes, ya que para ellos era
sinénimo de mal maestro o docente impreparado; esta situacion los lleva a que
algunos optan por cambiarse al otro subsistema de primarias generales o de
secundarias y telesecundarias, cuando tienen la oportunidad y la preparacién para
hacerlo.

Cuadro 2-6:

Pertll académico de los maestros de la escuela primaria “B".

C | P C | P

X
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Marcelino X

Venancia X
C=Completa  T= Titulado I=Incompleta P= Pasante
Cuadro 2-7: Experiencla en la manejo de la Iengua indigena.

NOMBRE DEL ' " | MANEJO DE LA LENGUA INDIGENA |

7 LUGAR DE HNAHNU
MAESTRO PROCEDENCIA ESCRIBE

Cerritos, Cardonal, Hgo

Bingo, Cardonal, Hgo.

Cerritos, Cardonal, Hgo.

Chalmita, Ixmiquilpan, Hgo.
Deca, Cardonal, Hgo.

Deca, Cardonal, Hgo.

Cerritos, Cardonal, Hgo.

Espiritu, Ixmiquilpan, Hgo

“Personal de intendencia, A= Re Regular B= Bien  MB= ‘Muy Bien

En cuanto al manejo de ia lengua dentro de la escuela, en ambas instituciones se
pudo apreciar que todos los docentes hablan la lengua hiiahiii a diferentes
niveles, pero se advirti6 que pocos se sienten en condiciones de escribirla muy
bien (ver cuadro 2-7 y 2-8). Lo que en parte permite explicar el hecho de que muy
poco se fomenta la ensefianza de la lengua en las escuelas, pese a la existencia
de un espacio obligatorio en las boletas que invitaba a promover la ensefianza de
la lengua dos horas a la semana.

Cuadro 2-8: Experlencla en Ia mane]o de Ia Iengua lnd(gena.

MANEJONGUA
NOMBRE DEL LUGAR DE PROCEDENCIA INDIGENA HNAHRU
.MAESTRO HABLA ESCRIBE
| R|B|MB|R[B
{Adolfo El Olivo, Ixmiquilpan, Hgo. A X | X
} Cirilo : Los Remedios, Ixmiquilpan, Hgo. X X
{Fernanda San Pedro Capula, Ixmiguilpan, Hgo. X1 X
Franclsca El Esplritu, Ixmiquilpan, Hgo. X | X
fiuana Los Remedios, Ixmiquilpan, Hgo. X | X
‘ Eva Los Remedios, Ixmiquilpan, Hgo. XX




Los Remedios, Ixmiquilpan, Hgo.

Chalmita, Ixmiquilpan, Hgo. X | X

Mateo El Olivo, Ixmiquilpan, Hgo. X | X
Micaela Nequetejé, Ixmiquilpan, Hgo. X | X
Marcelino X | X
X X

El Defay, Ixmiquilpan, Hgo.

R= Regular B= Bien MB= Muy Bien

La escuela a través de sus maestros, por su parte, convocaba a los padres de
familia sélo cuando se requeria hacer un trabajo puntual, como el dar indicaciones
al inicio del afo escolar sobre la forma de trabajo que se iba a segquir, el tipo de
material didactico que se iba a ocupar en el transcurso del afio, o para dar
calificaciones y sefialamientos sobre el buen o0 mal comportamiento de los
alumnos. También se acostumbraba hacer reuniones al finalizar el afio escolar
para organizar la fiesta de clausura.

En términos generales, se puede decir que en las escuelas indigenas la
participacién de los padres de familia se reducia unicamente al trabajo de
mantenimiento de su infraestructura; no habla una posible intervencién sobre
cémo y para qué deberfa servir la escuela.

Se pudo advertir que las acciones para la edificacién de la escuela y la gestién de
servicios para mejorarla fueron consideradas prioritarias en comparacién con la
busqueda de otras mejoras socioeducativas y culturales.

Como parte de la organizacidon de estas instituciones se contaba con un comité
escolar que se encargaba de la tarea de promover las mejoras materiales y apoyar
el trabajo de infraestructura material que demandaban los docentes.

En términos generales, puede decirse que la vinculacién que promovian los
masestros con la comunidad estaba restringida a la tarea de servir de apoyo a los
proyectos educativos de los maestros.

En ambas comunidades existfa un nimero considerable de maestros, asi como
padres de familia y uno que otro profesionista quienes vefan en la asistencia de
sus hijos a la escuela la posibilidad de salir de la pobreza; por ello era comun ver
que se descargaba a los nifios de actividades de apoyo a la familia para que
pudieran dedicarse a la realizacion de sus tareas escolares. No obstante, fue
comun observar cémo algunos padres culpaban al maestro del atraso de sus hijos,
por considerar que no sabia nada y faltaba con frecuencia a clase.

En ambas comunidades existian telesecundarias, pero los padres de familia veian
este nivel como un pase automético, por lo que fue comun verlos preocupados en
la adquisicién de su certificado para poder cumplir con este requisito, que marcaba
el ingreso a este nivel.
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Sin embargo, muchos padres no estaban de acuerdo con la forma de trabajo de
este subsistema, lo consideraban mds limitado que el sistema de escuelas
tradicionales de educacion secundaria, por lo tanto, muchos enviaban a sus hijos a
cumplir con la Secundaria a San Nicolds, correspondiente al mismo Municipio de
Ixmiquilpan, a continuar sus estudios haciendo esfuerzos econémicos para pagar
su transporte diario.

Como se pudo apreciar este segundo apartado describié el escenario y las
condiciones socioculturales que rodean a los actores participantes en el estudio.
Se demostrd la forma en que la escuela, en general, y el aula, en particular, estan
imbuidas en tradiciones culturales especificas que tarde o temprano se evidencian
en las prdcticas cotidianas.

La reconstruccidn sociocultural e histdrica del grupo hiidhiid del Valle del
Mezquital permite dar voz a los sujetos de estudio y sus concepciones en torno de
las ideas de educacion, escuela, docencia, aprendizaje, entre otras, las cuales se
reflejan en su accionar habitual.

Para realizar esta tarea se visitaron varios hogares y se platicé con diferentes
personajes de las comunidades; la finalidad era establecer inferencias acerca de
los procesos de comportamiento de los alumnos, si bien se advirtié que no existe
un conocimiento teérico especifico que contribuya a comprender los procesos de
socializacién de los nifios y docentes hiidhiiu. Es decir, existen pocos estudios que
den cuenta de su cosmovision como pueblo hiidhiu.

Como resultado de este trabajo, fue significativo encontrar en el campo valores
contradictorios en relacion con la escuela entre los integrantes de la comunidad,
desde aquellos que consideraban importante la recuperacién cuitural y linguistica
por. parte de las escuelas indigenas hasta quienes opinaban con gran
preocupacién que debian existir maestros indigenas al frente de estos planteles y
proponian que las instituciones educativas de la comunidad se asemsjaran lo mas
posible a las escuelas federales, hoy llamadas generales, en las que lo cultural y
lo linglistico no se consideran relevantes para los procesos formativos de los
alumnos.

Como se pudo apreciar, el Valle del Mezquital, incluido en el estado de Hidalgo, se
caracteriza por su aridez, lo que da lugar a una nutrida migracion de sus
habitantes, sea a la ciudad de Pachuca o al Distrito Federal o Estados Unidos;
esto obliga a cuantificar en qué medida los nifios indigenas se encuentran
formados académicamente y cuanto les permite ubicarse en cualquier plantel
educativo del pais o el extranjero. Si se toma como ejemplo el empleo de las
competencias comunicativas, el estudio permitié mostrar que los nifios indigenas
no estan preparados para asumir esta responsabilidad.
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En la actualidad funcionan en esta regién escuelas para nifios indigenas,
organizadas Yy dirigidas por la Direccién General de Escuelas Primarias, y otras
bajo la supervision de la Direccién General de Educacién Indigena, a cargo de
docentes indigenas habilitados para esta tarea. En una de estas (ltimas se decidid
llevar a cabo el estudio. También se pudo advertir que estas escuelas, en
comparacién con las primeras, son las que pueden posibilitar un mejor trabajo
académico para las comunidades indigenas, ya que en términos generales los
maestros conocen la regién y tienen un conocimiento de {a lengua y cuitura
hnahid, pero al mismo tiempo exigen una apremiante formacién que posibilite
mas la apropiacion del proyecto educativo de los hiidhid, que no existe de manera
sistematizada y muchos de sus posibles postulados se encuentran diseminados
en diversos trabajos antropolégicos y linguisticos de la regién. Hay que tener
presente que segun Martinez y Sarmiento (1996:15) el Valle del Mezquital es la
regién donde existen mas estudios sobre este espacio geografico.

Asimismo, es preciso formar a los maestros y hacer conciencia en ellos de la
importancia de resolver las necesidades regionales del grupo hiidhfiu.

Sin embargo, en este tipo de escuelas, como se pudo reconocer, un buen nimero
de maestros no esta convencido de promover en estas instituciones una
educacion intercultural bilinglie porque piensa que no cuenta con la formacién
académica suficiente y la considera discriminatoria y marginal.

Es importante destacar lo anterior porque en estas escuelas se ha excluido el uso
de la lengua materna como forma de ensefianza, pese a que sus docentes
pertenecen al grupo hiidhfu.

Esta circunstancia se considera esencial y fue un objetivo del trabajo buscar la
forma de reorientar tales practicas educativas, siempre en favor de una mejor
formacién para los grupos indigenas. Las escuelas indigenas de organizacién
completa donde se llevé a cabo el estudio se hallan bien situadas desde el punto
‘de vista geografico en la region y cuentan con profesores de varios afos de
experiencia. La mayoria de ellos procede de Iugares cercanos a estos planteles.
Tal situacidn confiere a estas escuelas las mejores condiciones geograficas para
reorientar la educacion indigena.

En la practica, estas aulas producen una cultura escolar que no coincide con los
planteamientos propuestos por la reforma educativa; empero, dadas sus
caracteristicas, éstos son los planteles por donde podrfa iniciarse un proceso de
construccion de una nueva cultura académica.

Se debe recordar que hoy la reforma educativa plantea la necesidad de recuperar
el trabajo colectivo en tomo de problemas académicos concretos. Para ello
promueve la reorientacién de los consejos técnicos y el surgimiento del programa -
Escuelas de Calidad, en el que se recupera el trabajo participativo de los maestros
y los docentes indigenas tienen capacidades propias para favorecer este trabajo,
ya que en su labor comunitaria las aplican con mucha frecuencia.
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SEGUNDA PARTE

2. EL AULA INDIGENA Y SUS PRACTICAS
ACADEMICAS INSTITUIDAS.






Iil. EL MAESTRO Y SUS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
COMO CULTURA ACADEMICA INSTITUIDA

P B U i T S e e e P ey Ry oy Tyt

Este capitulo se puede considerar como un esfuerzo que permite comprender los
distintos discursos que subyacen en la interaccibn de un maestro con sus
alumnos, en el contexto de la reforma educativa de 1993, instituida para modificar
las practicas cotidianas en el aula.

Se explora la construccion social de las practicas educativas en el saldn de clase,
a través de las ideas cotidianas y logicas de trabajo académico que se manifiestan
en las distintas estrategias de ensefianza que emplea un maestro y con
reconocida trayectoria profesional en el medio. En cierto sentido, este estudio no
busca hacer un analisis acucioso de diferente clase sobre la ensefianza de las
competencias comunicativas, sino mas bien es un estudio detallado que da cuenta
de la complejidad sociocultural y pedagogica que tiene el accionar cotidiano de
una clase y sus implicaciones para una posible modificacion.

El estudio sobre la complejidad del aula también se encuentra articulado a los dos
siguientes capitulos, en donde se busca indagar criticamente el tipo de
conocimiento escolar que se piensa instituir en las escuelas con la idea de
explorar los sistemas de razonamiento que se emplean para promover el
aprendizaje de las competencias comunicativas. Al poner de manifiesto los
principios de fundamentacion y organizacion de este contenido escolar, se
constituye, en una estrategia practica que abre un espacio para mejor
comprension de lo que sucede en el salon de clases.

El siguiente capitulo busca analizar qué sucede con la forma en que los nifios
construyen los resimenes escolares. Una de las preocupaciones de este apartado
es contribuir a mostrar como conviven los nifios hiidhiu con este conocimiento
escolar con idea de tener un cuadro completo de cdmo funciona en su interior el

salon de clases cuando se tiene la tarea de promover el aprendizaje de una
competencia linglistica.

Al pasar al andlisis/interpretacion de lo que sucede en el aula indigena, se
reconoce que se entra en un terreno arriesgado que requiere estudios mas
profundos; sin embargo, la pretension de este trabajo es mostrar solo un
acercamiento a esta compleja realidad académica.
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Esta perspectiva interpretativa recupera los principios de analisis del discurso,
retomando los postulados de la etnografia de la comunicacion (Gumperz, Hymes),
la etnometodologia (Garfinkel, Cicurel), el interaccionismo simbélico (Goffman,
Peirce, Mead) la teoria fundamentada (Glaser y Strauss) y la teoria de la
reproduccion (Bordieu, Giroux, McClaren).

De manera operativa se recuper6 también el enfoque ecoldgico de analisis del
aula. Este enfoque propuesto inicialmente por Doyle (1977, 1985), Tikunoff (1977)
y descrito y enriquecido por Pérez Goémez (1997:89-114) representa una
perspectiva de andlisis sociocultural de la vida académica en las aulas. Concibe su
estudio a partir de los siguientes supuestos tedricos:

1. Enfatiza los procesos de interaccion entre maestro y alumno, dentro de
un grupo social que vive en un contexto.
2. Muestra que la vida en las aulas es espacio ecologico de intercambio

simultaneo que evoluciona, en parte, de manera impredecible, por la
capacidad creadora de sus actores y su contexto.

3. Subraya que este espacio ecoldgico esta condicionado por la existencia
de dos subsistemas interdependientes pero con relativa autonomia. La
estructura de la tarea académica y la estructura social de la
participacion. Ambas estructuras, como subsistemas de un espacio
ecolégico que cumple una concreta y definida funcion social.

4. Resalta que los actos de relacion en el aula son reflejo de las practicas
sociales y culturales mas amplias.

5. Destaca que los actores del aula son procesadores activos de
informacién y comportamientos sociales.

6. Sefala que el estudio del aula supone una perspectiva naturalista, que

significa analizar a través de sus detalles significativos los aspectos
explicitos e implicitos de la interaccion entre maestro y alumnos.

Los sustentos tedricos y metodolégicos se engranaron con una estrategia de
observacién del aula, entrevistas informales a diversos maestros y especialistas,
se procur® asistir a cursos de formacion de docentes. No obstante, cuando se
encontraban algunos hallazgos, se procuraba contrastarios con una revision
bibliografica, observaciones y entrevistas a los docentes de la otra escuela que
servia como un espacio de contrastacion de informacién obtenida. Scobre la base
del material recolectado, se procuré interpretarlo a través de los postulados de
Hymes (1974), citado por Lomas (1999:65-66). Sobre esta base se procedié a
construir un andamiaje de discursos del maestro, analizados para ejemplificar lo
que sucede en las aulas indigenas de la region.

El trabajo de observacion del aula se hizo en cuatro fases. La primera se llevo a
cabo en un grupo de sexto afio?, con una maestra distinta, en un periodo de visitas

2 Durante el trabajo de campo se pudo advertir que el sexto grado es muy importante para los
habitantes de las comunidades indigenas, ya que es el nivel educativo mas alto al que llegan
varios nifios. Asimismo, algunos padres de familia prestan significativa atencion al sexto grado
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intermitentes, durante el afio escolar 1998-1999°% la segunda fase se efectud
durante el ciclo académico 1999-2000, con el profesor cuyas practicas
académicas son motivo de analisis. El trabajo durd tres meses, con un promedio
de 6 horas diarias. Posteriormente hubo un periodo de observacién intenso de dos
semanas, en donde el docente, motivo de este estudio, describiria los contenidos
que iba a trabajar durante ese periodo*; la tercera fase consisti6 en hacer
observaciones de manera alternada con otro grupo de sexto afio de otra escuela
perteneciente a la Direccion de Educacion Indigena, la cual se escogid por tener
caracteristicas académicas parecidas a las que se venian analizando. La cuarta
fase se hizo en el afio 2001 y consistid en analizar el material recolectado, asi
como hacer transcripciones del material mas significativo. En esta fase se procurd
complementar, profundizar y teorizar sobre la informacion recabada sobre el uso
de la competencia comunicativa en el aula, y se le solicitd al maestro observado
que dijera su opinién sobre las clases transcritas y que igualmente indicara las
posibles mejoras académicas. Casi en forma paralela se le solicitd al otro maestro
de sexto grado de la otra escuela que preparara una clase de demostracion sobre
los resimenes escolares con los adelantos didacticos que él considerara mas
pertinentes. Al término de la clase, se hicieron las mismas preguntas que al primer
maestro y se procedid a hacer la transcripcion de la clase correspondiente. Esta
actividad se consider6 muy importante porque permitia ir constatando las
preocupaciones y creencias académicas de los docentes sobre la ensefianza del
espanol.

En buena parte de las observaciones se conté con el apoyo de un profesor
indigena integrante del proyecto de investigacién, con quien se realizaban
observaciones y andlisis de las clases al final de las sesiones. Asimismo fue
posible aprovechar el apoyo de un maestro dentro de la comunidad, quien se
destaco por sus comentarios sobre la cotidianidad de algunas clases, a través de
conversaciones informales que nos permitieron obtener datos sobre el
funcionamiento del grupo. Se debe aclarar que dicho profesor no pertenecia a la
planta docente de la escuela, pero conocia su accionar real, pues es esposo de
una maestra de la escuela y anteriormente habia sido autoridad de la comunidad.
Ademas muchas de las dudas y observaciones hechas en clase eran comentadas
todas las noches con otro profesor donde me alojaba, quien indirectamente me
apoyaba en la tarea de comprender lo que sucedia en el aula en particular y en la
escuela en general, ya que todas las noches comentadbamos sobre la jornada del
dia mientras cenadbamos. Muchos de sus comentarios fueron de gran ayuda para
comprender lo que sucedia en el salén de clase, ya que conocia al maestro en

porque al final del afio escolar, por tradicion, se realiza una de las principales fiestas de la
comunidad; se acostumbra recibir visitas provenientes de diversos lugares para que sean padrinos
de los nifios.

SEl trabajo de sistematizacién de este afio escolar se localiza en la tesis de Maestria en Ciencias
Antropoldgicas de quien esto escribe, titulada “Los indigenas en las escuelas bilingles”.

* Al maestro se le dio como indicacion principal la sugerencia de no planear nada especial para el

trabajo de observacion que estaba realizando y que actuara lo mas apegado posible a lo que
rutinariamente hacia.
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observacion y a todos los nifios del grupo, inclusive dos de sus hijos habian sido
alumnos del profesor observado.

El trabajo se apoy6é en los datos suministrados por varios instrumentos vy
estrategias metodol6gicas, como las siguientes:

o Notas tomadas en el diario de campo donde se registraban las impresiones
obtenidas sobre la cotidianidad de las aulas.

¢ Un registro de cada estudiante, el cual era:complementado por las impresiones
de los docentes.

¢ Observaciones informales de los nifios, a la hora del recreo y la salida. Incluso
hubo la oportunidad de conversar con algunos de ellos. Muchos a su vez se
mostraban recelosos cuando se les preguntaba algo; se advertia su poca
comunicacioén con los adultos.

¢ Varias entrevistas informales a los maestros, sobre el sentido de sus practicas
cotidianas dentro y fuera del aula.

¢ Varias entrevistas informales con los maestros que al mismo tiempo estaban
cursando la licenciatura en educacién primaria indigena y me daban a leer los
avances de sus propuestas pedagodgicas.

¢ Notas tomadas en el diario de campo sobre la cotidianidad de los cursos de
formacién y actualizacion a los que asistian los profesores, como los impartidos
en la UPN, los Centros de Maestros, los organizados por el PARE, los
propuestos por la DGEI entre otros.

¢ Entrevistas informales a los directores y supervisores donde se ubicaban las
escuelas de estudio.

¢ Entrevistas informales a los representantes del comité escolar de ambas
escuelas.

e La transcripcion de varias clases que se consideraban relevantes sobre el

- accionar cotidiano de los alumnos y maestros dentro del aula.

El estudio se centr6 en el andlisis de una situacién del aula, basado en una
videograbacién, la cual fue utilizada como herramienta heuristica principal. En ella
.se analizaron con detalle los procesos comunicativos y didacticos que se
presentan en la clase, donde la tarea principal era la ensefianza de la competencia

comunicativa que el plan y programa oficial de la Secretaria de Educacion Publica
tiende a favorecer.

Se considerd que una clase es una unidad de tiempo, la cual representa una
jornada escolar mas o menos completa, donde se trabajan objetivos delimitados y
formas particulares de ejercitaciébn y evaluacion de un contenido escolar
especifico. (Darder y Franch, 1994:12).

Una clase 0 sesion comunicativa, en esencia, es una unidad escolar; en ella existe
un orden de trabajo didactico especifico, se proporciona un contenido ordenado
que puede ser universal, local 0 ambos, es decir, una sesién académica o clase
debe verse como una unidad concreta de trabajo inserta en un plan mas general y
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que el maestro y los alumnos estuvieran acostumbrados a la presencia
del observador y la camara de video. Se partié del supuesto de que la
presencia de un observador siempre causa molestia, porque de manera
involuntaria altera el ritmo real de una clase.

e Se procurd escoger el video que estuviera mas completo en cuanto a
cantidad de grabacién de la clase y calidad del mismo, puesto que esto
facilitaria una mejor transcripcién de informacién, y por lo tanto, una
mejor utilizacion del material recolectado.

e Se buscd que la videocinta tuviera un contenido escolar significativo y

representativo de como se trabajan las competencias comunicativas en
el aula.

Los videos se tomaron con una camara en posicion fija dentro del salén de clases,
con la idea de evitar que el maestro y los alumnos se sintieran grabados. Durante
cada una de las sesiones se procuro tomar el audio por separado, con la intencion
de tener un respaldo de la informacién para, poder captar un mayor nimero de
detalles. Unido a esto se llevaba una hoja de registro de clase, donde se cuidaban
las particularidades de la interaccion y se hacian anotaciones reflexivas
apresuradas sobre la situacion comunicativa. Asimismo, la clase se considerd

significativa por la elaboracion del material didactico y las producciones de los
nifos.

Una vez seleccionado el material, se procedié a su transcripcion textual. Se
consideré esta actividad una practica metodolégica muy adecuada, ya que al
realizarla, se hacian reflexiones sobre el sentido y significado de lo que sucedia en
el sal6n de clases.

Existe una interpretacion previa de la vida en el aula desde el momento en que se
toman notas sobre las impresiones que ocasiona estar vinculado con el accionar
de una sesién académica. A diferencia de los registros de una clase, una

trascripcidn se convierte en un documento fiel del acontecer cotidiano del aula.
(Stubbs, 1987:209).

El andlisis de la clase, lejos de convertirse en una practica de calificacion o
descalificacion de lo ocurrido, tratdé de ser un acercamiento comprensivo a las
interacciones del aula y las estrategias de enseflianza empleadas por el maestro y
las de aprendizaje usadas por los alumnos. Desde esta perspectiva, se puede
decir que el criterio de andlisis no se baso en la verificacion o comprobacion
positivista, sino en la comprension intersubjetiva (Weiss, 1983:130).

La transcripcion resulté un procedimiento laborioso pero muy importante, porque
permitié internalizar mas el sentido de la clase y apreciar con mas detalle lo
acontecido en la misma.

En este trabajo, se procurd incluir la transcripcion al final del texto, en la parte

referente al anexo n® 9, con la idea de que el lector fuera ubicando con mas
precision las distintas situaciones comunicativas que aqui se presentan.
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Igualmente se procuré arreglarla con simbolos, para que su lectura permitiera una
apreciacion mas clara sobre lo sucedido en el salon de clases.

La transcripcion de la clase en si es una especie de analisis sobre lo que sucede
en el aula. Favorece a su vez la identificacion de aquellos aspectos que permiten
ejemplificar la cotidianidad del aula y la detencién de segmentaciones naturales

como episodios, patrones de interaccion verbal, entre otros detalles significativos
para el analisis.

La trascripcién plantea no sé6lo problemas practicos, sino también teéricos. No es
un procedimiento mecanico que pueda dejarse tranquilamente en manos de un
ayudante de investigacion (Stubbs, 1987:201); sino un espacio significativo que
favorece la reflexion y el analisis sobre lo acontecido.

Por lo antes expuesto, se puede decir que una transcripcidon no puede ser vista
como una coleccién de palabras, sino como un documento donde hay principios
de organizacién del lenguaje que determinan el orden y la distribucion de la
_ informacion en el texto, etc. En. consecuencia el orden y la distribucion de la
informacién permite leer entre lineas los sentidos ocultos o subyacentes de una
practica educativa.

3.2. El discurso del docente y sus estrategias de ensefanza.

Para este estudio sobre la estructura de la tarea académica, como ya se manejd
anteriormente se decidié tomar el modelo propuesto por Hymes (1974) y descrito
en Lomas (1999) sobre el analisis de caracterizacion y contextualizacion de textos
transcritos, el cual permite hacer diferentes lecturas del acontecer cotidiano de una

clase. Los aspectos que proponen y que sirvieron de soporte para hacer este
andlisis fueron: :

1. Localizacion del escenario comunicativo.

2. Participantes y sus procesos de interaccion.
3. Finalidades del hecho comunicativo.
Secuencia de actos de la interaccion.

Clave o formalidad de la interaccion.
Instrumentos empleados en la interaccion.
Género discursivo.

Nk

3.2.1. Localizacion del escenario comunicativo.

Se refiere a la ubicacidon espacial de la problematica educativa a estudiar. Se
describe el escenario y se destacan las caracteristicas del ambiente comunicativo.

El estudio se realiz6 en 2 aulas de dos escuelas indigenas de organizacion

completa. Pero se centrd principalmente en una; la otra sirvi6 de apoyo para
hacer contrastes. Cuado se observa de manera sistematica la cotidianidad de un
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grupo, con frecuencia existe la duda sobre si los datos obtenidos son
generalizables, por lo que se considerd importante observar otro grupo, de otra
institucion educativa, de condiciones similares que permitieran hacer algunas
contrastaciones sobre los datos obtenidos.

El salén donde se centré6 mas la observacion, se distinguid por tener las siguientes
caracteristicas: es un espacio fisico en el que se encuentra, de manera cotidiana,
un rotafolio con varias laminas, un librero con laminas enrolladas y material
didactico. Ello mostraba el interés del maestro por realizar su trabajo.

De manera grafica y tomando como referencia el escritorio del maestro, el cual se
ubicaba en el extremo izquierdo del salén de clase, el mobiliario estaba colocado
de manera circular, junto a las paredes del mismo (ver esquema n® 3-1).

ESQUEMA 3-1: Sobre la distribucion de los actores de la clase

Librero N Pizarrén
¢
HMHM
Escritorio Rotafolio
H H Hombre
H M
M Mujer
H H
D. Docente
H
D O Observador
H M
H O H M H M H

3.2.2. Los participantes y sus procesos de interaccion

Aqui se caracterizan los distintos actores, maestro y alumnos, que participan en la
situacion comunicativa analizada y la organizacion académica existentes entre
ellos y sus rutinas de clase. El maestro estudiado era un profesor con 20 afios de
experiencia en escuelas primarias indigenas, tanto escuelas multigrado como
instituciones de organizacion completa. Egresé de la Licenciatura en Educacién
Primaria Indigena de la UPN y de la Normal Superior de Chihuahua, con la
especialidad de danza. El profesor también tenia fama en el medio de ser buen
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maestro, reconocido por sus alumnos y por los padres de familia y sus
comparieros de escuela. En su practica profesional se distinguidé por haber ganado
varios concursos de aprovechamiento. En el campo artistico era reconocido por
poner a sus alumnos vistosos bailables. Académicamente se destaco en los
cursos de formacién de maestros por hacer significativas aportaciones de su
experiencia laboral y por utilizar un lenguaje rebuscado. El se distinguié también
por hacer innovaciones didacticas en la escuela, como son el empleo de técnicas

grupales y el uso de material didactico, e inclusive se apoyaba con la computadora
y videos para su clase.

Durante el tiempo de observacion, el profesor se destacé por presentar un cuadro
vistoso de bailables regionales del estado de Baja California y el estado de Jalisco.
A su vez, fue significativo advertir que el maestro era muy solicitado para apoyar
los nameros artisticos de otros grupos, lo cual hacia con mucho agrado.

Los alumnos. Para describir esta parte de los actores del salébn de clases, se
retomaron los planteamientos de Delamont (1985:35), quien considera que un
grupo nunca es homogéneo, sino por el contrario éste se encuentra constituido por

conjuntos de subgrupos, los cuales a su vez construyen formas particulares de
comportamiento.

Como resultado de la observacion en clase, se pudieron identificar cuatro
subgrupos con caracteristicas muy particulares: '

El primer subgrupo estaba compuesto por los alumnos mas avanzados y con mas
aspiraciones de desarrollo social. Su caracteristica principal en el grupo era la
participacién constante en todas las clases y actividades académicas que el
docente promovia. Estos nifios eran los que mas tomaba en cuenta el maestro. En
situaciones de dudas o problemas con los contenidos escolares, eran ellos en
quienes mas se apoyaba el maestro.

El segundo subgrupo estaba integrado por el otro extremo de nifios, los cuales se
distinguian por ser muy serios o retraidos; generalmente su bajo nivel
socioeconémico coincidia con el hecho de hablar la lengua indigena. Asimismo se
caracterizaban por vivir en las orillas de la comunidad y por acudir poco al centro
de la comunidad a jugar con los demas nifios de su edad.

Dentro del saléon de clases se destacaban, porque tenian un nivel académico bajo
y participaban muy poco en clase. Con frecuencia acostumbraban jugar juntos, y
se comunicaban en lengua hfidhfid a la hora del recreo.

Un tercer subgrupo se distinguia por ser alumnos hijos de maestros, los cuales
sentian que tenian su propio poder y status en el aula. Ellos se destacaban porque
tenian acceso a los materiales didacticos de sus padres y con frecuencia llevaban
libros 0 documentos vinculados con los temas de clase.
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Se esperaba que estos nifios al terminar la primaria se fueran a estudiar a las
escuelas secundarias cercanas a la ciudad de Ixmiquilpan y no a la telesecundaria
ubicada en la comunidad.

El Gltimo subgrupo estaba integrado por aquellos nifios cuyo actuar reflejaba
severos problemas de disciplina y destacaban por su forma de vestir o de
peinarse, asi como por su fuerte tono de voz. Por ejemplo, se destacaba un nifio
que tenia un corte moderno de pelo en forma de “honguito” y otra nifia que con
frecuencia se encontraba fuera de su lugar haciendo preguntas o bien solicitando
apoyo para realizar cualquier cosa diferente a lo tratado en clase.

La organizacion académica del grupo. El maestro habia considerado importante
salirse del esquema tradicional de organizar al grupo. Para este efecto, habia
promovido que sus alumnos colocaran sus bancas alrededor del salén, en forma
de circulo (ver cuadro n°® 3-1), con la idea de promover una dinamica de trabajo
diferente a la cotidiana de otros salones de clase.

Dentro de este circulo, habia establecido la necesidad de que los nifios se
sentaran por género, de manera intercalada; es decir, un nifio y una nifia, con la
idea de promover una mayor comunicacion entre los integrantes del grupo y con la
intencion de evitar que el grupo se dividiera. Sin embargo, durante el tiempo que
se hizo la observacion, era comun advertir que los nifios no estaban de acuerdo

con esta forma de organizacidén y a la menor oportunidad volvian a reagruparse
con sus comparfieros de género.

También se pudo apreciar que la organizacion que hacia el maestro estaba dada
por el nivel de aprovechamiento que tenian los alumnos. Al frente y junto al
pizarron se ubicaban los nifios y nifias con mas problemas en la adquisicion de
contenidos, en la parte de atras del salon, junto a la pared se ubicaban los nifios
mas aventajados y en los costados, los nifios con un mediano aprovechamiento.

Las rutinas de la clase. La rutina académica del maestro en su clase se
caracterizaba por iniciar con la introduccién de un contenido escolar, para lo cual
utilizaba la descripcion de un hecho, el interrogatorio o el didlogo sobre el tema o
la exposicion; todo esto siguiendo el libro de texto o los ejercicios que marca la
Guia Escolar de Editorial Santillana.

Esta actividad con frecuencia era apoyaba por la descripcibn de laminas
compradas, las cuales fueron colocadas en un rotafolio que permanecié en el
salén de clases. También acostumbré acompafiar la actividad académica
anotando conceptos claves en el pizarrén, o bien pidiendo a los alumnos que
realizaran ejercicios, en los que se recuperaba el mencionado material didactico.

Una vez terminadas estas actividades, el maestro solicitaba que los alumnos
contestaran las preguntas de las lecciones marcadas por el libro de texto o bien
que realizaron ejercicios en su cuaderno; todo esto bajo la direccion y/o
supervision directa del maestro.
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Geografia
Educacion Civica

Educacion Artistica
Educacion Fisica

A ININ

Fuente: SEP (1993) Plan y Programa de Estudios p. 15

La planeacién del afio escolar es una practica individual en la que el maestro
decide los criterios para la dosificacion de contenidos escolares, asi como las
estrategias y tacticas de aprendizaje que deberian llevarse a efecto. Siguiendo con
frecuencia las indicaciones que han recibido en los cursos de actualizacion.

Horario de trabajo. Era de cinco horas diarias de clase, se iniciaba a las 9:00 y
se terminaba a las 14:00 Hrs.

El tiempo real de ensefianza diaria oscilaba entre tres horas y media a cuatro
horas de clase efectivas. El tiempo de permanencia era empleado por el maestro
de la siguiente forma: utilizaba de diez a quince minutos para el inicio de
actividades, en los que se analizaban las tareas pendientes; después continuaba
con dos o tres asignaturas; media hora para el recreo; posteriormente el maestro

proseguia con materias menos importantes para el programa, como son ciencias
naturales, historia, civismo, etc.

Esta rutina con frecuencia fue interrumpida los dias viernes, ya que este dia, solia
ser empleado para que los docentes asistieran a los cursos que organizaba el
Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) y la Direccion General de
Educacién Indigena (DGEI); o las Mesas Técnicas Regionales y, en general, se
ocupaban para asistir a concursos interescuelas, como el canto del Himno
Nacional en lengua hi&hfd, asi como para participar en juegos magisteriales,
entre otros.

En sintesis, se puede decir que la organizacion del tiempo de una jornada de
trabajo era flexible y respondia con frecuencia a los niveles de apropiacion del
conocimiento de los alumnos. A su vez, el horario de clase se encontraba
supeditado a la organizacion general del plantel y la dindmica de trabajo que se
promovia desde las zonas de supervision y a jefaturas de zona, las cuales

dependian de las disposiciones del Departamento Central, ubicado en la ciudad de
Pachuca, Hidalgo.

3.2.3. Finalidades del hecho comunicativo.
Este apartado se refiere a la descripcién de los rasgos caracteristicos de la
interaccién a través del andlisis de los saberes y creencias académicas empleados

por el maestro y su vinculacién con las expectativas de los alumnos cuando se
pone en practica un contenido escolar.
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Esta finalidad a su vez esta determinada por las practicas académicas instituidas
donde se ubica la escuela.

La cultura social dominante en el contexto politico-econémico al que
pertenece la escuela impregna inevitablemente los intercambios humanos
que se producen en ella. (Pérez Gomez, 1998:255)

La clase se organiza a partir de la finalidad que tiene el profesor de crear
condiciones para que los alumnos aprendan a construir un resumen; para ello,
primero trata que los alumnos infieran cdmo se hace oralmente, a partir de un
suceso que considera es de dominio de todos ellos, por lo que recurre a la noticia
de la muerte de “Paco” Stanley, un famoso conductor de televisién. Después de
haber logrado que uno de los alumnos hiciera el resumen oral, le pide al grupo que
ellos construyan un resumen escrito, a partir de la leccién siete del libro de historia
(ver anexo n° 9). Se trata -les dice- que ahora hagan uno a partir de lineamientos
metodologicos proporcionados previamente.

A continuacion reparte la lectura entre el grupo a partir de los subtitulos que
componen la leccion antes sefialada. En virtud que faltan subtitulos por repartir, el
maestro decide que dos nifios por separado hagan el mismo ejercicio.

Una vez hecho el resumen escrito, procede a invitar al grupo a que resuelva el
ejercicio que marca la Guia Practica, con la idea de reafirmar la informacion
obtenida en la fase anterior.

En sintesis, la clase analizada anteriormente pasa por tres finalidades. La primera
significa hacer un resumen oral, para que una vez comprendido se realice la
transferencia de su conceptualizacién en la construccion de un resumen escrito.
De aqui se pasa hacia la caracterizacion tedrica del resumen.

En otras palabras la manera de percublr la realldad educativa, por parte del
docente y el establecimiento de sus estrategias de ensefianza determinan la forma
en que los alumnos aprenden. Estas estrategias, por lo tanto, se suscriben a una
determinada tradicién didactica, permitiendo valorar el sentido formativo de un
escenario académico (Tenti, 1995).

Las tradiciones didacticas con frecuencia adquieren dos patrones generales de
trabajo, uno general que da la pauta sobre como hacer funcionar la clase y otra de
conocimiento especifico, determinada por cada campo de conocimiento.

Por ejemplo, la reforma educativa del 74 instituida por la Secretaria de Educacién
Pablica plantea que el enfoque general estaba determinado por la denominada
tecnologia educativa, la cual establecia que para fomentar la ensefianza, ésta
debe estar circunscrita a una estructura didactica apoyada en pasos bien definidos
(SEP, Programa de espafiol, 1976).
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Para la ensefianza de la lengua, se propuso que se apoyara en el campo de
conocimiento de dos teorias gramaticales (estructuralista y generativista), las
cuales estan preocupadas por el manejo de un sistema abstracto de la lengua, por
lo que los alumnos deben aprender a usar la |engua en forma sistematica y
rigurosa (Lomas, et. al. 1993).

A través de la reforma educativa del 93 se pretende instituir el enfoque
comunicativo, buscando que los alumnos fueran usuarios eficientes de diversas
habilidades comunicativas, como se detalla en el siguiente capitulo de este
trabajo.

Desde este marco de contrastes, la clase de espafiol seleccionada, sobre el
empleo de las competencias comunicativas en el aula a través de la ensefanza-
aprendizaje del resumen escolar, procuro contribuir a mostrar como se encuentra
funcionando didacticamente el aula en general y la ensefianza de la lengua en
particular, cuales eran los paradigmas vigentes y como se viene trabajando en el
aula. Este analisis lo hice mediante la descripcion general de la cultura académica
donde el maestro se encuentra inserto, y desde este lugar se busqué analizar las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que el maestro emplea cuando ensefia el
producto de una habilidad comunicativa concreta, como es el caso del resumen de
textos.

En esta misma linea de reflexion, retomen diversas caracteristicas discursivas
que usa el maestro como unidad de analisis, las cuales se emplean en la
interaccién social entre docentes y alumnos; se considera al habla como un

recurso que permite evidenciar las practicas encubiertas en el llamado curricuio de
facto (Hamel, 1997:119).

En sintesis, lo que busque mostrar, fue que la contribucién de los maestros no se
puede entender sin antes ubicar el contexto de construccion de este patrén de
interaccion verbal, es decir, se debe tener presente la tradicidn didactica que se ha
venido promoviendo, para valorar en qué medida este paradigma se encuentra
todavia presente en la cotidianidad de las aulas.

El plan de leccion forma parte de la sabiduria popular sobre la ensefianza.

" Se trata, tipicamente, de una forma de ordenar lo que ef docente desea,
hace y consigue. El docente declara cuél es el objetivo de una feccion,
presenta una secuencia de ensefianza y luego afade algin esquema
evaluador para comprobar el grado de éxito en el ejercicio de la
ensefianza. (Popkewitz, 1998:101).

De manera mas detallada, se puede apreciar la estructura académica de la clase
en el cuadro n° 3-2, donde se destaca el empleo del tiempo y las actividades de
ensefianza y aprendizaje puestas en practica.

La clase expuesta permite advertir que el docente va planificando y resolviendo

situaciones sobre la marcha. Se advierte que tiene una idea general en torno a
donde quiere llevar al grupo, misma que va cambiando y desarrollando. A medida
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los nifos.

. La situacion de la noticia.
. El cuestionamiento del maestro

sobre el conocimiento de la
noticia.

. La opinién de los alumnos.
. ¢, Como fue el suceso?
. ¢ Quién era Paco Stanley?
. Su programa de T.V.
. La hora de su muerte.
.La necroscopia de “Paco”

Stanley.

. Su traslado al velatorio.
. El enculpamiento a Cardenas.
. La hora de hacer un resumen.

L, 100-109
L, 110-123
L, 124-126

3 Desarrollo

. La reparticion de la tarea.
. El resumen de Moisés.
.Las observaciones sobre

resumen.

. El resumen de Alberto.
. La comparacién de resimenes.
. Las observaciones al resumen de

Alberto.

.La observacion a otros

resiimenes.

. El resumen de Miriam.

L, 192-217
L, 218-229
L, 230-235
L, 239-252
L, 253-255

L, 257-268

L269-276

4 Ejercitacién

. La actividad pendiente.

. El gjercicio de “Los castores”.

. La revisién del resumen.

.Las ideas secundarias y las

palabras sustituidas.

. La terminacion del resumen.

L, 353-363
L, 364-399
T, 368-379
T, 386-392

T, 393-399

5 Cierre de la actividad

. El cambio de materia.
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1. Apertura
2. Inicio
3. Desarrollo

4. Ejercitacion

En la primera fase de apertura, el maestro recupera las actividades pendientes
vinculadas con la clausura de cursos. '

La segunda fase de inicio muestra las dificuitades del docente al tratar de
modificar practicas culturales instituidas. Para lo cual hace una amplia introduccion
a la clase a través de un proceso interactivo.

La tercera se refiere al desarrollo del tema. En ella a los alumnos se les crean
condiciones para adquirir el conocimiento, en este caso, elaborar un resumen a
partir de la leccion siete del libro de historia.

La cuarta fase hace referencia a la ejercitacién de clase a través del empleo de la
guia practica. Aqui la idea fue reafirmar la conceptualizaciéon de resumen.

Desde este contexto, donde lo metodolégico es lo importante, resulta explicable
como el maestro continua con una tercera fase de la clase, en la que les solicita a
los alumnos que resuelvan los ejercicios de su “Guia Practica”, en lugar de
favorecer el dominio del resumen del libro de texto de historia.

Cabe destacar que la fase de apertura y la de evaluacion propuestas por Cassany
(1999:164) no se incluyeron, pero el sentido general de la clase sigue los pasos
propuestos por el autor antes mencionado.

En sintesis, la secuencia de actos discursivos que se acaba de ilustrar, muestra
como el maestro recurre a la busqueda de varios recursos didacticos extraidos de
la tradicion académica compartida en las instituciones de formacién de maestros.
Este ejemplo muestra la" dificultad de un docente para instituir cambios en
practicas culturales escolares instituidas.

Asimismo, esta situacidén comunicativa permite mostrar el tipo de estrategias
discursivas que el maestro emplea para la ensefianza es producto de la tradicion
didactica denominada tradicionalista la, cual es poco congruente con el enfoque
comunicativo-funcional, como se demuestra mas adelante.

Analizando mas en detalle cada una de estas fases propiciadas por el maestro en
el grupo, se puede apreciar lo siguiente:

El valor del fin del conocimiento se desplaza ahora hacia la metodologia.
Es asi como la civilizacién positivista logra oscurecer tanto la naturaleza
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17 |M |Yo estaba en el mercado para empezar, estaba en el mercado
18 comprando mi mandado, para empezar me mandaron a comprar, me
19 traes cebollas, me traes chiles. Ahi estaba, me dio pena cuando me
20 encontré a dos jovencitos, ahi cuando vi a dos jovencitos les di la
21 vuelta, iban de la manita los dos, me hice a un lado para que no me
22 vieran con mis cositas (risas). De veras que me dio mucha pena.
23 Bueno, cuando estaba en el mercado, por ahi ya ven que en el
mercado ahi hay mucha, hay mucha television casi en todos los
puestos, casi no falta ninguna cuestion de informacion.

Como se puede apreciar, para empezar, el profesor no explica cual va a ser el
tema de la clase, sino que espera a que los nifios participen a través de comentar
su experiencia como un incentivo para que ellos también platiquen la suya y de
esta forma, adviertan de manera natural como se hace un resumen oral (Lineas 6-
25). De tal manera que una vez que los nifios aprecien que esto es una practica
natural, ellos hagan después un escrito, como se apreciara mas adelante.

A partir de lo anterior, se puede deducir cdmo el docente destaca la importancia
de establecer una relacion entre los nuevos contenidos y la experiencia inmediata
de los alumnos, también se puede inferir que el maestro busca que la interaccién
de aprendizaje sea significativo, por lo que dota de un sentido a la tarea que esta
emprendiendo a través de un acontecimiento que considera es de importancia
para los alumnos, ya que era un suceso muy comentado en la region hiidhid.

Después de haber utilizado este recurso y de advertir que los nifios no daban el
tipo de respuesta que él espera, decidié emplear otro apoyo didactico significativo:
establecer un autocuestionamiento que va dando pistas para que los alumnos se
incentiven y comiencen a expresar su propia experiencia (L. 15-25).

Aqui se advierte a simple vista en la transcripcion de la clase en el anexo n® 9 de
este trabajo, hasta el momento va la sesién académica en la linea numero 131 y
los alumnos no se han involucrado en la actividad por lo que él decide dar
informacion para que todos estén enterados y después proporciona datos y pistas
de los elementos que debe tener un resumen (L, 126-128)’.

Creo que los canales de television, que fueron Televisa y
Television Azteca, se estaban pronunciando contra que,
que decia que nuestra ciudad esta muy segura ;o0 qué
pasaba ahi? Pues si, que la ciudad de México es una

Ciudad insegura. Se estaba cuestionando a las gentes
que nos gobiernan, el Gobierno del Distrito Federal;
Cardenas, Cuauhtémoc Cardenas. Si, se estaba
cuestionando muchisimo, que no habia, cumplido con lo

’ Se debe de tener presente que segun la tradicion de la didactica esta fase de la clase dura poco
tiempo en comparacioén con las demas fases de la misma (Cassany, 1999):
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de todo el suceso del dia de ayer, ;tG cdmo lo como
lo resumirias de todo lo que ya platicamos? Piensen
de como lo resumirian en pocas palabras. En pocas
palabras, 4 Como nos harias un resumen de lo, de lo
del suceso de ayer de la nota periodistica de ayer?
Vayan pensando en su resumen Juan, Juan
Humberto, de la nota periodistica de ayer, Moisés,
Adrian, Yesénia, Juan Humberto, todos vayan
practicando una especie de resumen de la nota
periodistica. Si no vieron la informacion de ayer,
bueno pero, ya nos enteramos de paso.

|Entonces vamos a terminar con un resumen de
varios de ustedes. Si, Martha, te escuchamos; Juan,
denos un resumen de la nota periodistica de ayer.
Nada mas un resumen de la nota periodistica de
ayer. Si como te resulte; no necesitan escribir de lo
que ya comentamos de ese suceso de ayer; haznos
un resumen, pues. No asi leido, no asi, como te
venga el resumen de ese suceso de ayer.

La clase continua, y los alumnos supuestamente brillantes tampoco dan muestras
de dar cuenta de lo solicitado. Sin embargo, casi al final de este apartado se
localizd un nifio que dio algunas pistas de entender lo que pedia el maestro. El
nifio pide la palabra y explica de manera timida lo sucedido; por lo que el maestro
utiliza la estrategia de completar la idea del estudiante, quitadndole la palabra para
el terminarla y en consecuencia quedara mas claro el concepto.

Que a “Paco” Stanley lo mataron, y una murié, dos personas
huyeron y dos mas se las llevaron al hospital; le hicieron la
necropsia y ya, y a “Paco” Stanley...

Lo estan velando un velatorio es un lugar donde velan los
cadaveres. Asi de sencillo fue el resumen si, si Juan asi de
sencillo. Si en un resumen es necesario hacer destacar o
rescatar las ideas principales y las ideas secundarias. Entonces
de eso, este, etc. Voy a Asignarles trabajo a cada uno de los
alumnos. En ese, sacamos las ideas principales y hacemos un
resumen Ssi.

Maestro, no me quiere dar mi regla.

.1 Ja, ja, ja.

Adrian y Juan, les toca “Se restablece la paz’, si, a Adrian y
Juan les toca “Se restablece la paz”, pagina setenta y nueve.
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Con lo anterior, el maestro considera que ya se obtuvo minimamente lo que se
esperaba, por lo que decide pasar a la otra fase de la clase.

De este modo, el maestro deja entrever el uso de las preguntas, se puede hacer
con distintas modalidades para cumplir un objetivo, como se podra advertir mas
detalladamente en el préximo apartado, es decir, una vez que el maestro logré
cumplir con su preocupacion de que los alumnos hicieran un resumen oral, no
continia con la idea de que los nifios lo plasmen por escrito, sino pasa a otra
actividad similar pero distante de lo anterior. Ahora, lo que interesa es que los
nifios realicen un resumen escrito a partir de un libro de historia.

Este hecho permite advertir que el maestro le da excesivo énfasis a la dimensién
metodoldgica de lo que plantea el llamado método didactico. El valor del fin del
conocimiento, que es lograr comprometer al estudiante con sus carencias, es
sustituido por lo metodoldgico.

Hasta la década de los setenta del presente siglo, la preocupacion y
obsesién dominante gira alrededor de la consecucién de estrategias -de
ensefianza y aprendizaje ‘eficaces”, pera conseguir unos objetivos
definidos en un sentido conductista, o sea, traducidos y reducidos a
conductas observables y medibles cuantitativamente... (Torres, 1994:41)

La reconstruccioén discursiva de los procesos interactivos que se dan en el salén
de clase, es una via metodoldgica que permite hacer explicitas distintas normas
que se presentan en las practicas cotidianas del aula; esto es, la reconstruccién
permite detectar de qué manera el maestro y alumnos van construyendo o
negociando la realidad.

La tarea de la etnometodologia consiste, entonces en analizar los
procedimientos que emplean los actores en su vida cotidiana, en su
interaccién con sus semejantes, para otorgar un significado comin a su
mundo. (Coulon, 1995:36)

Dentro del campo de la teoria de la comunicacion, Goffman (1989) destaca que no
existe encuentro humano sin estructura (...), que cuando hay interaccién humana
siempre existira una légica, un orden. En cualquier encuentro, Goffman resalta que
hay que buscar este orden, como se puede advertir en la interaccién de la clase,
motivo de este trabajo.

En la interaccién maestro—alumno, ambos han introyectado ciertos roles implicitos,
que tienden a regularizar la interaccién.
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Esquema 3-3: Modelo de interaccion en el aula en la
ensefianza de resumen de textos

El alumno(a) ALUMNO El alumno(a)
aprende las ALUMNA | aprende el libro
expectativas del HNAHNU de texto—Guia
maestro practica
MAESTRO »PROGRAMA
(Maestro mediador del programa)

Fuente: Cuadro adaptado Gall (1997).

Aqui se puede advertir el amplio acervo de conocimientos que posee y que se ven
reflejados en su interaccidn en el salén de clases.

En consecuencia, esta preocupacion por lo metodoldgico impide ver al maestro
que la esencia del trabajo esta en lo que hoy se recomienda a partir de los
saberes previos de los alumnos con la intenciéon de llevarlos a otros niveles de
formacion. En sintesis, el maestro pudo haber aprovechado el hecho que los
alumnos ya sabian lo acontecido en la noticia comentada, para luego pedir un
resumen sobre lo dialogado. Sin embargo, se advierte que el docente esta mas
preocupado por cubrir todas las fases de la clase en lugar de partir de las

carencias metodolégicas de sus alumnos como lo propone el enfoque
comunicativo.

El desarrollo de la clase. (El resumen como practica escrita)

Una vez terminada esta fase, el maestro, al advertir que los alumnos de alguna
manera saben cdmo hacer un resumen de manera oral, se hace necesario que
estos pongan en practica este conocimiento tedrico para apoyar otras materias,
como es el caso de la leccion siete del libro de historia. Para ello el maestro decide
repartir dicha leccion entre los alumnos como se puede apreciar a continuacion:

Adrian y Juan, les toca “Se restablece la paz”, si, a Adrian y Juan

201 " |les toca “Se restablece |la paz”, pagina setenta y nueve.
202 |As. | ¢ A nosotros Maestro?
203 Lenin le toca “Comienza la reconstruccién”, a Federico le toca

204 |A. |donde dice la “Revoluciéon Cultural”, luego Miriam, la “Rebelion de
205 la Huertista”.
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206 M. |;Qué pagina?
1207 A Ochenta, Miriam, a la ochenta y uno.

208 Y Asael, bueno, no, Patricia Dezha, la “Revolucion

209 |M. |Cristera”, ya lo entendi6, Paty. Pues de ese subtema usted

210 redacte un resumen rescatando las ideas mas importantes.

211 Acordamos la vez pasada que un resumen no es copiar

212 M exactamente como dice ahi, sino algunas palabras claves y luego

213 " {agregandole otras palabritas por parte de nosotros a manera de

214 que entiedas el significado o si la intencion lo..

215 A la otra, a Paty, también el mismo tema la “Revolucmn Cristera”.

216 También ese tema, las dos Patys: la “Revolucion Cristera”. Patys

217 ~ |Heriberto, tenemos por ahi el “Partido Nacional Revolucionario”,

218 M. |tambiénva a trabajar ese tema Alonso...

219 Areli, le toca “Vasconcelos entrega libros”, Yessenia tamblen ese

220 tema y Elia también con ese tema. Cada quien va a hacer un
resumen. (IC)

221 “Una semblanza de Alvaro Obregén” es para Yasel y Martin.

222 Entonces, ese texto no tienen tema, le toca la “Rebelion de la

223 M Huertista”.

224 " |Moy y Alberto, este resumen de la parte que les corresponde:

225 Como ejercicio de resumen, te escuchamos todos. Empiecen.

226 Igual, veamos, te escuchamos.

227 La constitucion fue promulgada en 1917. Por algunas regiones de

228 México la gente contintia saliendo. Los caminos, los puentes, las

229 vias de ferrocarril y los cables del telégrafo y muchas otras

230 instalaciones fueron destruidas.

231 Los hombres y las mujeres salieron del pais, sobre todo a los

232 |, |Estados Unidos a buscar trabajo.

233 " {En 1910, México tenia algo mas de 15 millones de habitantes, en

234 1921 contaba con més o menos 14 millones.

235 Durante la Re... Revolucién [a poblacién del pais contribuyo a las

236 actividades productivas, estaban paralizadas (IC), los puentes, las
vias del ferrocarril, los cables de telégrafo, muchas otras; salieron
hombres y mujeres salieron del pais, sobre todo a los...

En la clase analizada sobre la ensefianza del resumen, se advirtieron diversos
recursos didacticos construidos histéricamente en la practica del maestro y
articulados al ritmo de la clase.

. En esta actividad de aprendizaje, donde el maestro le solicitaba a los alumnos que
pusieran en practica la elaboracion de un resumen de textos de la lectura siete, se
aprecié como ellos son alumnos activos que construian el conocimiento, pero a su
vez van produciendo su contexto de participacion a través del préstamo de
articulos escolares, lapices, plumas, reglas, sacapuntas, corrector, etc.
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Resultdé muy significativo cdmo el maestro utilizaba los contenidos escolares de
otra materia, historia, para que los alumnos ejercitaran la competencia
comunicativa. En cierto sentido, el maestro estaba dando un uso al aprendizaje del
resumen de textos como un recurso para crear una cultura académica, ya que
esto puede convertirse en fuente para favorecer la formacion de habitos tendientes
a crear una practica educativa diferente, en la que el alumno fuera construyendo
su propia autonomia de formacién académica y que a su vez le pueda crear el
gusto por la lectura y, en consecuencia, por la adquisicion del conocimiento.

El analisis de los resumenes también implica estudiar como los alumnos se
vinculan al conocimiento y cémo lo perciben, permite acercarse a la identificacion
de los diferentes estilos de aprendizaje de ellos.

La idea de repartir un fragmento de la leccion, por parejas, se podia considerar
como otro acierto didactico, ya que esto podia favorecer una mejor interaccion
entre iguales como lo plantea Vigotsky (1986), con su propuesta de zonas de
desarrollo préximo. Sin embargo, el hecho de dejar que cada nifio trabajara de
manera individual y no juntarlos en la practica, quita a los nifios esta posibilidad de
formacién académica.

Al terminar la tarea, el maestro aludia a emplear valoraciones y orientaciones de
los resumenes, lo cual hacia de manera publica, utilizando las siguientes
expresiones (L., 325, 326 y 343, 344) “Para ser el primer intento esta bien tu
trabajo; Escuchamos bien esos tres trabajos... resaltan muchisimo como
resimenes’.

Los parametros empleados por el maestro determinan su pretension por mostrar a
los nifios qué es un resumen, lo cual esta bien hecho en cuanto a forma, si atiende
a sus referentes académicos.

El maestro, con sus recomendaciones, se anticipaba a que los demas nifios fueran
ajustando el camino emprendido. Asimismo aseguraba un vinculo entre el trabajo
individual y el trabajo de los demés alumnos.

Dado que eran actividades diferentes para cada nifio, en la practica adquirieron
poca relevancia para los alumnos, lo que provocaba que los alumnos pusieran
poca atencién.

En la practica, tal vez sin proponérselo, el docente incluia elementos de
descalificacién y segregacion, pues hacia un mayor niamero de observaciones
negativas a aquellos estudiantes con bajos niveles de aprovechamiento.

En un resumen de una leccién de historia como la analizada, que posee en su
interior diferentes modos discursivos, como el descriptivo y el narrativo, el maestro
debi6 dar diferentes instrucciones didacticas para la realizaciéon de esta tarea, es
decir, no es lo mismo elaborar un resumen cuando existe un texto descriptivo que
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Esta misma actividad de ejercitacién permite demostrar que con frecuencia se
pierde el valor formativo que tiene esta seccion de la clase, puesto que ésta pocas
veces recupera el sistema de planificacion de los aprendizajes, que estan hechos
de tal manera que los nifios casi diariamente estan en contacto con un aprendizaje
relativamente nuevo, lo que ocasiona que existan pocas oportunidades para que
reafirmen los distintos contenidos adquiridos en la escuela. Consecuentemente
esto obstaculiza el dominio de competencias académicas.

En el contexto del enfoque comunicativo funcional, se advierte una incongruencia,
ya que uno de los principios de este enfoque es favorecer mas el uso de la lengua
y menos el conocimiento por el conocimiento de la competencia comunicativa.

3.2.5. Clave o formalidad de la interaccion.

Hasta ahora se€ ha mostrado que el discurso en una clase estd muy organizado y
es susceptible de ser abordado a partir de un analisis lingistico de su patrén
retérico y su organizacidn secuencial y jerarquica.

A continuacion se examina de manera general la caracterizacion de la interaccion
en el aula. Para lo cual se recuperan algunos principios generales del analisis del
discurso propuestos por Hamel (1982), Bolivar (1995), Coulon (1995).

Esta vertiente metodolédgica define a la conversacién como el resultado verbal de
una interaccién. Los participantes en la conversacion son el que habla y el que
escucha. El que habla construye el discurso a partir de un sentido que trata de
comunicarle al otro. Mientras el que escucha busca comprender el discurso y lo
adapta a su patron cultural, en el caso del aula los escuchas pueden ser uno o
varios integrantes segun sea el caso.

¢ Qué noticia fue la que impacto a la sociedad mexicana?

“Pacatelas”

La muerte de “Paco” Stanley

Bueno nada méas asi de facil, se murié “Paco” Stanley, o sea lo
mataron.

Es decir la secuencia que se da con la pregunta del maestro, la respuesta del
alumno ayuda a que el maestro continué con su discurso. El maestro cierra la
actividad valorando la respuesta.

En términos generales, se puede advertir facilmente a través de la segmentacion
fina que el maestro de grupo era quien principalmente iniciaba las interacciones;
debido a que se considera implicitamente que los maestros son contratados para
otorgar el conocimiento a los nifios para mantener la disciplina del grupo y decidir
cuando y quién tiene que participar en el salén de clase.
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Bueno, siempre ya empezamos, bueno ya empezamos algo. Vamos a
preguntar. A sefialar algunas noticias. Vamos a reanudar aspectos a
ese medio. Vamos a representar. Vamos, a los que vieron la noticia.
Vamos a preguntar. Vamos a sefialar algunos aspectos de ese medio.
Veamos pues, por ahi empezamos, con que, este... fue la muerte, fue
el deseo de algun personaje importante de los medios de informacion
cierto, ahora, ahora, por ahi dice Juan Humberto, no se muri6, lo
mataron. Si escuchan el comentario de como fue...

La directividad que lleva el maestro de toda la accion didactica se hace
plenamente visible en varios momentos, por ejemplo, cuando el maestro conduce
la interacciéon de clase, pidiendo que los alumnos comenten sobre lo que saben
acerca del acontecimiento que segun él, conmocionoé a la sociedad nacional.

¢ Qué noticia entonces fue la que impacto a la sociedad mexicana?

“Pacatelas”

La muerte de “Paco” Stanley

Bueno, nada mas asi de facil, se muri6 “Paco” Stanley, o sea lo
mataron...

Yo lo mate...

Para hacer analisis de este apartado se utilizara el analisis detallado de algunos
actos de habla empleados en la clase que se viene analizando. Cada acto de
habla segun van Dick (1984) esta compuesto por turnos. Un turno en el discurso
hallado se identifica mediante el cambio de hablante (Sack, et. al. 1974, citado por
Villars y Freedman, 1989). El hablante generalmente identifica cuando le toca su
turno para continuar con la conversacion. Este cambio de turno puede resumirse
de forma tal, que la ejecucion del turno por parte del hablante u oyente es
automatica. En el caso de la clase analizada, una caracteristica, entre otras de sus
turnos, es su caracter tripartita, el maestro induce una pregunta, el alumno
complementa el discurso del maestro y después el maestro retoma y continua con
ese discurso (Cazden, 1991) y (Lemeke, 1997).

En la situacién analizada, el maestro ocupa una posicion de poder, pese a que él
busca trabajar en un circulo grande, donde logra que todos los nifios puedan verse
cara a cara (ver esquema 3-1). Sin embargo, él abusé6 en ia toma de la palabra y
el hecho de decidir todo lo que va a suceder en el aula, ocasiona que este
ejercicio de horizontalidad termine siendo un cambio de forma, pero no de las
practicas tradicionalistas tan criticadas en el medio pedagdgico. Aunque se debe
reconocer el esfuerzo que realiza el docente por transformar estas practicas.
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Doce y media, doce y media

Después de ahi, jqué paséd?

Se murio.

Si se murid, jpero a que lugar lo llevaron?
Al pantedn.

No, al pantedn todavia no.

No, al hospital.

El control que ejerce el maestro, sobre las actividades del aula, queda evidenciado
claramente por el niumero de intervenciones que tienen el maestro en la clase y
que se confirman si se revisa de manera general la transcripcién hecha (anexo no.
9). El maestro hacia varios intentos para que los alumnos participaran e, inclusive,
esto explica el hecho de que el docente, habia organizado el saléon de manera
circular con la intencién de que hubiera participacion.

El ritmo en la clase es un indicador que se observa en la cotidianidad de la clase;
estd determinado por la cantidad y el flujo de intervenciones que establece el
hablante. En la segunda fase de la interaccion, en la introduccion al tema, quien lo
determiné el tiempo fue el maestro y en la segunda segmentacién gruesa, fueron
los alumnos. Aunque se debe aclarar que el maestro es el sujeto que en ultimo de
los casos determina la duracion del ritmo de la clase, sobre todo si el docente
considera que esta fase debe ser cortada o pospuesta para la siguiente sesidn
(ver de manera general la transcripcién anexo 9). Por todo lo anterior, nos
enfrentamos a la realidad de que las actividades docentes y el trabajo cotidiano en
el aula recaen en éste y en su accionar didactico.

El problema que se desprende, por lo tanto, es el excesivo papel predominante del
docente, es decir, tiene un papel central y, en consecuencia, una actuacion
constante; incentiva, ayuda, orienta y decide en todo momento la actividad
académica que va a suceder. Sin embargo, esto mismo ocasiona el proceso de
despersonalizacién que tiene la tarea educativa, y se refleja en la imposibilidad
que tienen los alumnos de decidir qué, como y para qué aprender.

A partir de este cuestionamiento lo que distingue esta interaccion es el nimero de
intervenciones que realiza el maestro, las cuales si son contadas, se advierte el
predominio del control a través del nimero de preguntas que él formula (ver el
siguiente apartado). El que pregunta asume el derecho de preguntar, quien
responde asume la obligacién de responder, quien pregunta se reserva el derecho
de preguntar nuevamente. En esencia es “un ejercicio de poder social” quien
pregunta puede hablar al hacer una nueva pregunta y por lo tanto, mantener el
control de la conversacion; quien responde esta obligado a responder y quien
pregunta tiene el derecho a hablar posteriormente (Lemke, 1997).

Si quien pregunta responde a los alumnos con otra pregunta esto se convierte en
un acto de mayor control. Por lo tanto, en una relacién de cuestionador-
respondiente, quien responde se coloca en un rol reactivo de subordinado, quien
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Por otra parte, por el empleo del tiempo de esta clase, como se vera en el
siguiente apartado, se advierte una resistencia del docente a no querer abandonar
la estructura didactica de un modelo preestablecido. EI maestro no puede pasar al
otro episodio de la clase, si advierte que el alumno no ha dado las respuestas de
interés por €l preestablecidas. En otras palabras, se percibié una preocupacion por
cumplir con cada una de las fases de la estructura didactica sefialada por la
tradicion escolar didactica (Cassany, 1999).

Las preguntas. El acto verbal que mas se privilegio en la clase como estrategia
didactica fue la interrogacion, que permite construir los cimientos fundamentales
para formar a los nifios.

En la docencia, la interrogante no es persecucién infructuosa de lo desconocido, ni
tampoco demostracién de la ignorancia del otro; mas bien es un instante efimero
de incertidumbre o bisqueda incesante de la tranquilidad perdida. (Tough, 1989).

Cuando el maestro pregunta, con frecuencia lo hace desde sus certezas
didacticas, lo cual permite inferir desde qué tradicion esta formando a un grupo,
como se mostr6 anteriormente; es decir, lo que espera que le respondan los nifios
y la manera en que da u otorga el conocimiento, favorecieron la hipétesis sobre el
sentido que tiene para el maestro este recurso comunicativo. (Tough, 1989)

En este apartado se muestran tres grandes bloques de preguntas, las primeras
buscan crear condiciones ambientales para iniciar una clase, las segundas tienen
como propdsito permitir que los alumnos adviertan cédmo van construyendo sus
conocimientos a través del desarrollo de la clase y las ultimas plantean la idea de
fortalecer su potencial intelectual a través de un interrogatorio mas preciso.

La introduccién a la clase. Como se mostrd, el maestro, se apega a la tradicién de
la didactica denominada tecnologia educativa. (Torres, 1994) Emplea esta etapa
de la clase para despertar el interés de los nifios, a partir precisamente de algin
suceso o problema que sea de su interés, para desde ahi recuperar su atencion.
Dentro de esta légica, el maestro decidié recuperar el atentado que sufrié el
conocido animador de television “Paco” Stanley, el cual habia muerto el dia
anterior y suponia que todos los nifios estaban interesados en el tema o por lo
menos sabian algo sobre el topico seleccionado (ver anexo 9 de la transcripcion).

Lo significativo de esta parte de la sesion como ya se mencioné en otro apartado
fue que los nifios no se vieron interesados sobre el tema, ocasionando que el
maestro utilizara con mas frecuencia el interrogatorio como estrategia de trabajo
académico, a través de la formulacién de diversas preguntas, que seran
analizadas a detalle mas adelante.

Cabe destacar que durante este tiempo los estudiantes permanecieron en sus
lugares, tratando de dar respuesta al profesor, para asi, integrarse a la peticion del
mismo.
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A simple vista, se advirtid que la tarea era dificil ya que con frecuencia los alumnos
daban respuestas errdneas al interrogatorio (ver cuadro 6-.2).

Las preguntas y respuestas del maestro eran parecidas en términos generales e
incluian a menudo la insistencia del conocimiento sobre el suceso.

Los nifios con frecuencia trataban de dar gusto al maestro y respondian oralmente
a las preguntas que se les planteaban. Como se puede observar, el formato de la
clase estaba centrado en el maestro. A pesar de que el docente invitaba a los
integrantes del grupo a participar, los alumnos veian restringida su via de acceso a
las respuestas, por el desconocimiento del tema y la falta de costumbre para
intervenir en este tipo de actos.

Cuadro 3-5: Descripcion de las estrategias realizadas por el profesor
cuando introduce la clase.

ESTRATEGIA DE LA PREGUNTA SECUENCIA INTERACTIVA

1.- Obtener informacién directa &A como les valoraron el arreglo
floral? Alberto.

2.- Orientar la atencién £ Qué canal vieron o sintonizaron?
3.- Anticipar y ayudar a predecir al grupo ¢ Qué noticia fue la que impactd a la
sociedad mexicana?

4.- Extraer el significado central ¢ Si escucharon el comentario de
como fue?

Si, si.

A ver, ;como fue? Alguien.

Si, yo lo maté.

5.- Reafirmar informacién Bueno, ¢ vieron como pasé,
distinguieron al sujeto?, y ése y el
dibujo como que aparece sin cabello,
al parecer sin bigote, ;verdad?
6.- Reflexionar en torno al suceso &A qué se dedica ese sujeto
Francisco Stanley?

¢ Era conductor de programas
televisivos?

¢ Algun programa que ustedes
recuerdan?

. | “Pacatelas”.

7.- Extraer el significado central “Péacatelas” pasaba en el canal dos |65

¢ verdad? Después del canal dos se |66
fue a Television Azteca.

M Su programa era “Una tras otra”. 66
.Sihayy qué? 67
¢,Como se llama ese programa? 62
“Si hay y bien”. 68
¢,Cémo se llama, algo asi? 68
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ESTRATEGIA DE LA PREGUNTA

SECUENCIA COMUNICATIVA

contenido incluyendo la valoracion de
uno de sus comparieros

- Referirse a la necesidad de A. | ¢Qué pagina?

incorporarse a la actividad M. | Ochenta

- Referirse al detalle con la idea de M. | ¢ Entonces ese texto no tiene

reflexionar tema?

- Dirigir la accion de un alumno M. | Alberto, como resumen 4 cual se
aprox... ¢ Cual de las dos partes se

' aproxima mas como resumen?

- Dirigir la accién de los alumnos y ¢ Qué siguen “se restablece la

alumnas paz"?

M. | Bien, ¢quién otra persona trabajo
ese mismo tema?
Miriam, con la “Revolucién
delahuertista”; te escuchamos

- Referirse a situaciones concretas M. | ¢ Cémo quedo su resumen
eliminando las ideas secundarias?

- Hacer comparaciones M. | ,Es idéntico el trabajo o hay mucha
diferencia?
¢ Tu que dices, Miriam?
¢Lo que leyod Yessenia o lo que
ley6 Martha coincide, o es lo
mismo, o cambia mucho el trabajo
una del otro?

- Reconocer aspectos relacionados M. | ¢ T que dices Martha? y Yesenia,
é.qué dices del trabajo, qué dices
del trabajo de él, coincide con el de
ustedes o es distinto?

- Reconacer aspectos centrales del M. | ¢ Cual seria la idea secundaria de

lcontenido escolar. lo que acaba de leer este Maisés?

- Referirse a detalles M. | ¢ Qué ofras palabras sustituimos a
ésta?

- Reflexionar en torno al significado del |M. | ;Cémo queda conformado el

resumen al final? Este de Juan.
Humberto, el resumen de la
actividad, scémo queda
conformado?

La ejercitacion de la clase. El ejemplo de esta clase permitié apreciar que el
maestro tiene un patrén de ensefianza ya integrado y altamente estandarizado.
Esto explica como el maestro en lugar de recuperar la produccion de los nifos,
contindia con la vinculacién que marca el programa oficial, el cual en este caso
esta determinado por la guia practica.
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Mapa de Ideas 3-1

SE RESTABLECE LA PAZ

EL ORDEN RETORNO

CARRANZA
Primer Presidente Electo
4 aiios

EJERCITOS
DERROTADOS

Rebelién de: % Plutarco Elias

ZAPATA VILLA Después
no puede
Reelegirse ) .

Agua Prieta Alvaro .
Presidente
Se retira Obregd
Morelos Chihuahua
% N\
4 §
\

Adolfo de
la Huerta

Asesinados

Presidente Interino

En el caso de la fraccion del texto “Se restablece la paz’, existen cuatro ideas
principales alrededor de las cuales gira el documento:

1.-  El establecimiento del nuevo orden.

2.- Laderrota y muerte de Zapata y Villa.

3.- La presidencia y derrota de Carranza.

4.-  Eltriunfo de la rebelién de Adolfo de la Huerta.
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Ejemplo 3-1 El caso de Adrian
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Ejemplo 3-2 El caso de Juan
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Los resimenes de Adrian y Juan se consideraron buenos trabajos, porque se
destacaban las cuatro ideas basicas que sefiala el libro de texto (comparar con la
produccién de los nifios), lo cual implica que ésta puede y debe ser una
herramienta intelectual que el maestro estaria obligado a utilizar durante todo el
ano escolar y no sélo manejar este conocimiento como un saber académico mas.

Por otra parte, en ambos resimenes existe un respeto al orden en que 'son
expresadas las ideas en el libro de texto, lo cual es conveniente, pues se trataba
de que los alumnos tuvieran cierta soltura propia en cuanto a manejar las ideas del
autor, lo que en ultima instancia era lo importante (ver mapa de ideas 3-1).

Las observaciones hechas en esta parte de la clase permitieron detectar que el
maestro objeto de esta investigacién, pasaba entre las bancas durante el periodo
de trabajo supervisado. Los nifios hacian su tarea dirigida y al mismo tiempo
aprovechaban para moverse y comparar sus resultados con los demas nifios, o
bien pedian algin material a sus demas compafieros como gomas, lapiceros
(plumas), lapices, correctores, etc. En este espacio de la clase, se acostumbraba
que el nifio consultara de manera particular al maestro, llevandole los resultados
alcanzados. Aqui también se advirtié un proceso de interaccién mas cercano entre
el alumno y el docente. En este proceso el maestro us6 el expediente personal
vivido, que él ha construido como resultado de su relacién con cada alumno (Luna,
1993:72). En estos hechos la planeacion del maestro adquiere concrecion porque
se requiere que el docente haga gala de toda su formacién para que aquel alumno
con dificultades tenga una atencién especial.
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La ensefianza de competencias académicas, en comparacién con la ensefianza
de otros saberes, lleva implicita un mayor acompafamiento por parte del maestro,
ya que el desarrollo de habilidades lingiisticas relacionadas no es susceptible de
ser fomentado so6lo de manera tedrica, separado del texto real producido por cada
alumno. Propiciar que cada alumno haga un resumen, lieva implicita la idea de
que cada uno lo ejercite, pero al mismo tiempo se sabe de la dificultad de revisar
esta tarea niflo por nifio; por ello es recomendable seguir otras estrategias de
aprendizaje preparatorias, antes de llegar a la tarea de evaluar caso por caso.

Cada uno de los diferentes textos, narrativo, argumentativo, descriptivo, tiene
l6gicas propias de construccion, como se advierte en el capitulo dos; sin embargo,
cuando el maestro revisa los trabajos, no atiende estas particularidades del objeto
de estudio. Esto se analizara en el proximo apartado.

Una de las razones que podria explicar la excesiva apatia de los nifios hacia el
saber oficial, es el hecho de que poco se incorporan dentro de la dinamica del
salon de clases sus inquietudes o sus niveles de aprendizaje:

Esta situacion se observa claramente, cuando se advierte que la mayoria de los
nifios trabajan por el solo hecho de que el maestro les solicita hacerlo y, por lo
tanto, encuentran poco espacio para que sean atendidas sus inquietudes que
pueden ser resultado de su apatia en sus interacciones con el saber académico.

El privilegio del saber oficial sobre otros tipos de saberes trae aparejado la
desvalorizacion de conocimientos académicos que son necesarios para una vida
como estudiante, del nivel escolar en que se encuentra y de otros niveles
educativos. Esto lleva a percibir el saber oficial como un conocimiento arbitrario,
como lo destacaran Bordiueu y Passeron (1977), que se imparte “per se”, sin tener
una funcioén practica. En el caso del resumen de textos, este saber académico es
valido por si mismo; contribuye a la creacioén de una cultura académica dentro del
aula y, por lo tanto, dentro de la escuela.

En sintesis, la metodologia que se advierte para la ensefianza de las
competencias académicas consiste basicamente en adquirir el conocimiento
sefialado en el programa y libro de texto “Guia de apoyo al aprendizaje” (material
comercial), como si el maestro fuera un operario de textos oficiales.

Esta metodologia del maestro indigena de ser operario de textos oficiales, lleva
implicito el mensaje de que en el presente se ensefia y posteriormente, en otros
niveles de formacién académica, llamese secundaria o bachillerato, se ejercitaran
estas habilidades.®

% Si bien es cierto que en secundaria y bachillerato se vuelve a ensefiar este saber académico, la

realidad es que en estos niveles se sigue ensefiando de la misma forma. (Guerra y Guerrero, 2004:
214)
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Considerando lo anteriormente dicho, ¢podremos elaborar estrategias
pedagagdgicas coherentes y eficaces, que permitan a los nifios; no sélo
producir en clase textos variados, adaptados a situaciones reales y lo mas
personalizados que sea posible, sino sobre todo aprender a elaborarios,
de tal manera que luego sean capaces de producirlos solos, sin tutelas y

adaptandose a las mdltiples situaciones que deban encotrar? (Jolibert,
2003:14).

En sintesis, la idea principal de este capitulo fue comprender la forma como el
maestro propicia el desarrollo de la competencia comunicativa en el aula, tomando
como referencia el resumen de los textos escolares. La leccion que se analizd
permitié ejemplificar qué pasa con la especificidad de lo indigena en el marco del
trastrocamiento de las concepciones culturales universales y hiiahfis. Como se
puede apreciar con el ejemplo, las clases para indigenas dadas por los maestros
bilinglies, se pueden caracterizar como una dinamica de trabajo poco diferenciada
de lo que sucede en las escuelas urbanas no indigenas, en virtud de que en la
region la mayor parte de las escuelas no pretende violentar la realidad ni
convertirse en instituciones que promuevan una educacién intercultural bilingte.

Los libros de texto. Los libros de texto y las guias practicas de la editorial
Santillana, mas que el plan y programa, libros del maestro y ficheros, son los

materiales que sirven mas de apoyo para planear la ensefianza del maestro
motivo de anélisis de este trabajo.

Los libros de texto gratuito, con frecuencia son los Gnicos materiales con que
cuentan los nifios indigenas de las comunidades, y se convierten en un referente
importante para planear las clases. Unido a los libros de texto, el maestro
observado utiliza los libros comerciales, los cuales considera muy importantes
porque facilitan la tarea de preparar todos los dias temas de varias asignaturas
simultaneamente, ya que éstos estan disefiados de tal manera que en su interior
solo se cuenta con los contenidos oficiales minimos que los nifios de un grado
deben aprender.

En la clase motivo de este trabajo los textos escolares se utilizaron en dos
momentos. El primero fue cuando se les distribuy6 la tarea para que ejercitaran la
forma de construir un resumen escolar. El segundo momento fue en actividades
individuales, donde se le pidié a los alumnos que contestaran la guia practica,
para reforzar lo aprendido. La actividad mas relevante en el uso de estos dos
materiales se tuvo cuando se pidié a los alumnos que elaboraran un resumen de
textos sobre una leccion del libro de historia.

La actividad fue relevante, en virtud de solicitarle al grupo que hiciera uso de este
recurso para aplicarlo a otra materia. Sin embargo, la manera de conducir el
aprendizaje de los nifios deja entrever su preocupacion por cumplir con los
contenidos oficiales pero no con el desarrollo de una competencia comunicativa
para los alumnos. Aqui, en la practica, los contenidos oficiales se convierten en un
fin y no en un medio para favorecer el desarrollo de competencias académicas.

139







Analizar el aula en su dimension sociocultural significa valorar su soporte
académico que no siempre es apreciado por los estudiosos de la educacion, que
estan mas preocupados por el deber ser de su ensefianza que por analizar los
procesos interactivos reales.

Cuando se estudia el soporte sociocultural del aula implica mostrar que siempre se
encuentra presente en su cotidianidad y que éste generalmente sirve de puente
entre el saber oficial instituyente y la integracion del bagaje cultural de los nifios.

Este saber sociocultural que con frecuencia recibe el nombre de sentido comun
ordinario, en la via de los hechos, es el saber compartido que se da entre los
actores del salén de clase y que a menudo es el discurso escolar que permite
evidenciar la realidad que vive la problematica educativa en el aula.

Lo que varia de un escenario cotidiano a uno cientifico o escolar
es el tipo de entorno fisico, los actores que intervienen, sus
vinculos interpersonales, sus intenciones y metas, el tipo de
actividades socioculturales que realizan, el tipo de discurso que
emplean y los procesos de negociacion que llevan a cabo en cada
uno de ellos. (Rodrigo, 1994:14).

La argumentacién anterior obliga a considerar a los saberes de los profesores y
alumnos indigenas, como grupos de subculturas e identidades propias, los cuales
han sido aprendidos socialmente en base a significados, concepciones teéricas y
experiencias particulares que llevan en su interior significados, simbolos y
lenguajes propios (cfr. Pérez Gémez, 1998), los cuales es necesario desmenuzar
detalladamente si se quieren encontrar los mecanismos ocultos que regulan una
interaccién como se espera mostrar en este apartado.

Dos son las dimensiones que se destacan, y que pueden ayudar a una mejor
observacién de estas implicaciones sociales.

La primera dimension general en la que se dieron cuenta cémo se concretiza el
contexto general de una interaccion cotidiana, como es en este caso la
problematica del aula y la otra dimension particular que diera cuenta de la
interaccion como una practica social natural que se da en el salén de clase y que
muchas veces no es percibida por el maestro y sus alumnos.

Uno de los aspectos que llama la atencién de la clase en la primera dimension es
el hecho de que los alumnos ven television, en contraposicion a la idea de que en
las comunidades indigenas la mayoria de la gente no tiene dinero para comprar
este medio y, por lo tanto, se encuentra al margen de lo que acontece en la
sociedad nacional; aunque se debe aclarar que sin embargo, en la regién
estudiada, existe quien todavia no tiene este tipo de aparatos.

126 | | Asi entonces y para terminar un resumen, para hacer un resumen,

141







profesor Alfredo... el profesor Antonio, el profesor ;cémo se llama?,
el profesor Teddulo, el profesor...

Cirilo

Ocasionalmente, si, ocasionalmente lo adquiero, me voy un poquito
mas con el diario... la... este... “La Jornada”

Este ejemplo posibilita apreciar que la experiencia cultural de los nifios
generalmente la usa el maestro bilinglie para hacer comprensible su clase, esto
permite advertir que el empleo de la interculturalidad se da en las aulas indigenas,
con la idea de hacer mas accesible el discurso oficial y no tanto para fortalecer el
conocimiento de la cultura local.

Esto a simple vista se podria advertir como una preocupacion en el contexto de la
educacién indigena, sin embargo, en la practica es dificil que se fortalezca un
proyecto educativo indigena local cuando no existe una conciencia clara, por parte

de los docentes indigenas, de saber cual es y en qué consiste este proyecto
educativo propio. ,

Por otra parte, en las escuelas indigenas hoy se habla de promover un proyecto
de educacion intercultural bilingie, pero éste se asume como un discurso
académico mas, que trata de instituirse desde la l6gica normativa del deber ser o
el debe hacer, con un caracter imperativo del que con frecuencia el docente no
esta convencido, porque implica, segun él, mantener el status de ignorancia y
discriminacion que le asigna la sociedad mestiza e, inclusive, la misma indigena.

La educacion intercultural bilinglie, aunque agrega el termino
intercultural al de bilingiie, no implica més que una vuelta de tuerca
funcional al sistema educativo hegeménico desde el que se transmite
una sola cultura (la dominante), y se permite la entrada folclorizada de
la llamada diversidad cultural (Centro de Educacién Mapuche,
2003:21).

En las lineas 160-169, también deja entrever el estado en que se desarrollan las
practicas de ensefianza locales.

Ahi se advierte el nivel cultural de los profesores indigenas de la region y sus

preocupaciones sociales en comparacion con un interés por una preparacion
académica mas sélida.

El rescate de una ensefianza basada en ejemplos, conduce a que los alumnos
también estan aprendiendo entre un conocimiento “valido” como es el periédico La

Jomada y otro “no recomendable” con es el contenido del periddico del “Sol de
Hidalgo”.

Lo anterior también permite demostrar que en la practica, cuando los alumnos
aprenden un concepto, como en este caso el resumen, al mismo tiempo se
adquieren varios saberes paralelos al oficial, es decir, el discurso escolar en

143

.



esencia, éste va acompafiado de un referente contextual compartido. Por tal
motivo el saber académico de la escuela es un saber dual que incluye el
conocimiento universal con el particular.

“Por ello es importante que el andlisis del aprendizaje conceptual de los nifios
incluyese no sélo la importancia de la adquisicién de significados abstractos,
generales, sino también, el lado relacionado y opuesto de ese proceso, la
construccion de contextos compartidos de significado” (Edwars, 1990:45).

Por lo antes mencionado el aprendizaje en el aula incluye una dinamica de
asimilacién cultural compleja, implicito en el discurso escolar cotidiano.

Segun (Cazden, 1992:163) el mundo oficial en el salon de clases esta
‘determinado por la agenda del maestro y lo no oficial por la cultura entre iguales.

El trabajo con la diferencia. El convivir en un aula indigena significa estar en
medio de practicas culturales diferenciadas, que se ubican en su cotidianidad de
manera explicita e implicita.

En la clase que se viene analizando, lo cultural se presenta cuando el maestro
utiliza el contexto local que tienen sus alumnos para hacerles comprender la
informacién que le interesa (ver transcripcion en el anexo 9, L-160-171).

El fragmento de la clase también permite advertir la manera en como utiliza el
contexto local para que sus alumnos comprendan mejor el contenido oficial. Sin
embargo, habria que destacar que durante el tiempo de observacién del quehacer
educativo del aula, poco se advierte la tendencia contraria de utilizar ejemplos de
la cultura universal para enriquecer las practicas culturales de los hfiahfius.

El trabajo de lo social en el aula se puede advertir cuando el maestro reparte la
leccion de historia entre los nifios, para que elaboren un resumen del texto.

M Adrian y Juan, les toca “Se restablece la paz”, si, a Adrian y a Juan el

201 tema que les hace: “Se restablece la paz", pagina setenta y nueve.
202 |As. | ;Y nosotros Maestro?
203 Lenin le toca “Comienza la reconstruccion”, si, a Federico le toca
204 |A |[donde dice la “Revolucion Cultural”, si, luego Miriam, la “Rebelidén de
205 la Huertista”.

A. |¢Qué pagina?
206 |M |Ochenta, Miriam, a la ochenta y uno.
208 Y Asale, bueno, no, Patricia Dezha, la “Revolucion Cristera”, ya lo
209 |M |entendié Paty. Pues de ese subtema usted redacte un resumen
210 rescatando las ideas mas importantes

. El repartir un mismo tema, a dos nifios para que realicen el ejercicio de manera
separada, en la practica esta desaprovechando la posibilidad de crear un
aprendizaje colaborativo.
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El fracaso, al menos relativo, de la ensefanza tradicional se debia en gran
medida a que con excesiva frecuencia olvidaba las dimensiones psicosociolégicas
del aula. La perspectiva popular y convencional entre los educadores del proceso
educativo parece ser que la ensefianza y el aprendizaje tienen de dos personas
que implican al profesor y a cada uno de los estudiantes individualmente. No se
presta atencién a la dinamica del grupo dentro de la clase (Ovejero 1990;131).

Se debe de recordar que en las comunidades indigenas un valor en sus practicas
educativas se localiza en la ayuda mutua, en consecuencia, esta forma de
ensefar se convierte en una practica escolar de desencuentro entre lo que se
ensefia en las escuelas y lo que se propicia en las comunidades.

Las interacciones académicas entre nifios poco se favorecen. El uso de lo social lo
hace para comparar quién hizo el mejor trabajo y quién no lo hizo. Por tal motivo

los postulados de Vigotsky (1986) de favorecer zonas de desarrollo proximo
quedan violadas.

Okey, todos los que estan participando digamos... a lo que acaba de

comentar Moisés, a lo que acaba de comentar Alberto como resumen
; Cual de las dos partes se aproxima mas como resumen?

En este fragmento de la clase, se advierte que el docente desde su lugar emite
una opinion sobre el tipo de resumen elaborado. Sin embargo, en la practica se
requiere que el maestro se cerciore mas de cerca sobre el dominio de la

competencia, y no desde el escritorio, opine sobre la produccion del resumen de
sus alumnos.

El termino andamiaje propuesto por Bruner (1988) es un excelente término que
permite ilustrar la importancia de que el maestro centre su autoridad y que los
alumnos vayan de la mano, corrigiendo paso a paso sus producciones. Ya que en
la practica siempre se requiere que alguien apoye con opiniones sobre lo que se
escribe, hasta que exista un mayor dominio de la competencia comunicativa que
se va a adquirir como un rasgo distintivo de la personalidad humana.

Una de las premisas basicas de la formacién exitosa en las aulas radica en
individualizar la ensefianza que cada alumno posee en si mismo con sus
diferentes intereses, estilos de aprendizaje, conocimiento y hasta ritmos
particulares para aprender.

Ello implica, desde este enfoque académico, que el docente proporcione
experiencias de aprendizaje a sus alumnos que le permitan partir sus
competencias académicas, para desde aqui responder a las necesidades de
aprendizaje de cada uno de ellos.

En esencia, el enfoque comunicativo proporciona una ensefianza que busca salir
al encuentro de las diversas necesidades de aprendizaje de los alumnos, en
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Ejemplo 3-3: El caso de Martin
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El texto narrativo se destaca por tener las siguientes ideas principales,

correspondiente a cada parte del mapa de ideas (ver ejemplo 3-3 El caso de
Martin):

Esquema 3-4: Palabras claves de texto fuente

Candidato a la presidencia.
Sombrero de pana sucio.
Pantal6n sin lineas.

Brazo amputado.

Almuerzo.

Bebib cerveza.

Pidié agua.

Origen de sus abuelos, (migrantes espafioles).
Agrado por la musica mexicana.
General de mil batallas.

Valor que nadie pone en duda.

FFEEFEFEEEES

Como se podra apreciar, en el resumen de esta seccion del libro elaborado por el
nifio motivo de este apartado, se advierte, a través del mapa de ideas, que leyo
todo el texto y que, a su vez, cuenta con el manejo de las palabras claves del

resumen'?, por lo que se puede afirmar que en la practica Martin cumplié con la
tarea asignada (ver mapa de ideas 3-3).

'* Para una mejor apreciacion de ésta afirmacion es recomendable contar las “palomitas” que

aparecen en el mapa de ideas donde se puede apreciar que en cada bloque aparece una palabra
clave del texto.
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Mapa de ideas 3-3

UNA SEMBLANZA DE ALVARO OBREGON

ENTREVISTA BLASCO IBANEZ A OBREGON
1929 candidato a la presidencia

3

Caracteristicas Personales

A A A

Vestimenta: . Fisicas: Caricter:
» Sombrero de pana Sucio. ’ » Edad 40 afios. T »  Fuerte Mirada.
»  Pantalén sin lineas. > Constitucién fuerte. > Franqueza.
»  Saco gastado. »  Ancho de hombros. »  Amigo de muchos.
»  Brazo amputado. » Agrado hacia musica
mexicana.
»  Valor.
A
Tema de la platica:
Ambiente: » Origen de sus abuelos, migrantes espafioles
»  Almuerzo. pobres.
»  Bebi6 cerveza. » Historia de juventud.
»  Pidi6 agua. »  Oficio comerciante.
»  Representante de Holanda.

A

Personaje Histérico:
Hombre mas popular y temido.
General.

Héroe nacional.
Vencedor de Celaya.
Ex ministro de Guerra.

VVVYVYY

Varias de las ideas estan incompletas y su redaccion presenta expresiones sin
sentido, por ejemplo el nifio escribio los siguientes enunciados:

“Usaba pantalones que habia perdido”, en lugar de “Usaba pantalones que habian

perdido las lineas”; en vez de “En el almuerzo bebib cerveza, prefiriéndola al vino”,
sin embargo, Martin escribié: “En el almuerzo bebié cerveza al vino”.
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Los productos de los alumnos emanados del enfoque comunicativo se pueden
percibir como las consecuencias de un ambiente de aprendizaje mas centrado en
aquellos alumnos que tienen capacidades para aprender, que en aquellos con
problemas de aprendizaje, los cuales se han venido arrastrando a través de un
proceso formativo. '

En este caso, Martin es un nifio que se ha formado principalmente un ambiente en
donde el hidhiu es su lengua de formacién familiar y sus amigos cercanos son
aquellos a quienes igualmente les agrada conversar en lengua indigena en los
ratos de ocio que se dan en la escuela. Aqui habria que valorar la importancia de
dedicarles mas atencion a ciertos nifios.

El fragmento de la clase observada también permitié advertir que el maestro si
trabaja la atencion a la interculturalidad entendida como un recurso para que se
comprenda mejor el discurso oficial. Esto mismo se puede apreciar cuando el
maestro hace uso de la lengua indigena para que se comprendan mas los
contenidos y no como una lengua que se tiene que ensefar (Pérez Gomez, 1997);
es decir, el maestro utiliza este recurso para sacar el hiiahfit del aula.

Con el ejemplo aqui mostrado permite advertir la necesidad de estudiar a fondo
cudles son las practicas cotidianas que efectua el maestro y desde aqui replantear
su reestructuraciéon y adecuacién al enfoque comunicativo que la actual reforma
educativa se encuentra promoviendo.

Salir al encuentro de trabajar las diferencias individuales implica tocar uno de los
aspectos centrales en procesos formativos de los nifios hfidhfiu, ya que como se
menciond en otra parte de este trabajo, en el aula indigena fue donde se
encuentro mas acentuado el problema de la diferencia. Aqui implica tener
presente que en cada grupo tiene distintos niveles de bilingliismo que van desde
aquel nifio que es capaz de hablar a la perfecciéon en espafiol, hasta aquellos que
se les. dificulta hablarlo y prefieren comunicarse entre sus iguales en lengua
indigena. Estos nifios van a ser mejores en la medida en que se les identifique y
se acepte que existen nifios monolinglies en lengua indigena que requieren mas
apoyo.

Asimismo, en el aula observada, como ya se menciono, se advirtid, en los nifios
diferencias socioecondmicas extremas, producto de que uno de sus padres o
ambos se encuentran en los Estados Unidos. O bien, tienen padres que son
profesores del medio indigena y en algunos casos, son hijos de profesionistas.
Circunstancias se ven reflejadas en el aula y a las cuales el docente también debe
prestar atencion.

El trabajar las diferencias implica también trabajar la diversidad de capacidades,
intereses y estilos de aprendizaje que se manifiestan a simple vista (Luna, 1993).
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Dadas las caracteristicas de la sesion, se consideré6 que la parte de la clase
vinculada con la concrecion de la tarea era la que mejor se adaptaba para realizar
el andlisis del discurso del aula, a través del esquema de comunicacion
denominado narracidon, que se presenta como una secuencia de cuentos con
referencia al pasado.

En esta parte de la clase, el maestro en el caso de la situacibn comunicativa que
se viene analizando, selecciond el hecho de la muerte de un conocido locutor de
televisién, ya que él consideraba que era el acontecimiento del dia y que todos
tenian informacién sobre este suceso. Todo esto con la idea de construir un marco
informativo compartido, que les permitiera a sus alumnos elaborar un resumen oral
y de ahi, llevarlos a hacer un resumen escrito.

La eleccion de este tema y su reconstruccion como relato forma parte de su
estrategia didactica para comprometer a los alumnos en el patrén de interaccién
verbal que piensa poner en practica.

La conveniencia de construir relatos en clase, es porque el maestro va advirtiendo
que pocos nifios tienen interés sobre el tema, puesto que no existe reciprocidad en
el tipo de respuestas que dan los alumnos, como se analizara a continuacién en
detalle.

La narracién como unidad discreta de analisis, tiene sus propias reglas, que segin
Labov (citado por Marquez, 1995) son predecibles y se manifiestan a través de las
siguientes cinco fases que son: resumen, orientacién, oraciones narrativas y
evaluacion.

Resumen. En el turno el maestro anuncia de manera muy breve, de que va a tratar
la sesion: '

¢ Qué canal vieron o sintonizaron?
El nueve, dos, dos.

Dos: ¢ El “Duro y Directo”, o las noticias del dos? A ver, veamos de los
dos. El cinco por ahi, el canal de las caricaturas. Bueno, veamos antes
de que pase yo a lo de las caricaturas, que es el gusto de todos.

En esta parte, se destaca la participacién del maestro, pues él es quien propone
cual va a ser el sentido del comienzo de la clase y queda desconcertado cuando
los alumnos sefalan que “el dos”, €l sigue argumentando en el T. 8 que “El duro y
directo”... esperando que ellos expresen el suceso conocido por todos de la
muerte del afamado locutor. Sin embargo, en los T. 16 y 17 sigue insistiendo en el
conocimiento sobre este tema.

154



Orientacion. En los turnos 18 al 26 el maestro trata de ubicar y orientar el relato en
el lugar donde se percato de la noticia. Continua conduciendo la accién, inclusive

se apoya de cosas “chuscas”, que considera significativas para la edad de los
alumnos.

Oraciones Narrativas. Si bien el relato estudiado el maestro, lo ubica en un tiempo
y espacio donde se entero del suceso que quiere aprovechar para su clase, al no
ver mucha respuesta por parte de los alumnos, el maestro continia dando

informacion con la que espera que los nifios se interesen sobre la tematica. T. 27-
33.

Con esto se confirma lo que Marquez, advierte, que en una secuencia narrativa no
hay un orden lineal, como lo establece Labov, sino que en las narraciones existe
un retorno constante a partes anteriores del relato L. 11-12 y L..32

n ¢ Qué noticia fue entonces la que impacto a la sociedad mexicana?

Este hecho de regresar a los turnos precedentes, es algo que distingue todo el
relato como se puede advertir en los T. 38-39. Este continuo volver sobre el relato
puede llegar a enredar la narracion, como argumenta Marquez (1999) y ocasionar
que el hilo conductor de la idea se vaya perdiendo a lo que el maestro reacciona y
muestra lo que se puede obtener si se participa en su construccién.

Pero, pues, ¢hay alguna noticia por ahi que... que haya impactado a

México o a la sociedad mexicana?

La evaluacion. Es la Gltima fase de una narracion y consiste en que los actores de

un proceso interactivo cierran el relato que se esta construyendo y que en nuestro
caso se advierte en la L. 192-197.

Que a “Paco” Stanley lo mataron, y una murid, dos personas huyeron y
.]dos mas se las llevaron al hospital; le hicieron la necropsia y ya, ya a
“Paco” Stanley...

Lo estan velando. Un velatorio es un lugar donde velan los cadaveres. Asi
de sencillo fue el resumen: si, si Juan, asi de sencillo. Si, en un resumen
es necesario hacer destacar o tratar de rescatar las ideas principales; si,
.]ya lo habiamos visto; hay ideas secundarias y hay ideas primarias o hay
ideas principales. Entonces de eso, este, voy a asignarle trabajo a cada
uno de los alumnos. Es decir, en ése si rescatamos las ideas principales y
hacemos un resumen si. '

En términos generales, se puede advertir que la situacibn comunicativa, al no
estar adecuadamente planeada, como lo sefiala Hamel (1980), se convierte en un
conflicto.
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El conflicto que se percibe en el maestro es tener pocas respuestas favorables de
los alumnos, a partir de la intencién de que hagan un resumen tomando como
base el relato y no se vislumbra su realizacion.

En este caso, la funcibn comunicativa de crear interés por tema de la clase,
fracasa. En consecuencia, el supuesto plan que tiene el maestro sobre la idea que
el relato debe ser construido entre ambos, también falla como se puede advertir en
el trayecto de fase de la clase.

El supuesto plan, dentro del cual los alumnos se verian involucrados, no tiene un
objetivo claro, es decir, el docente guarda poca distancia con los hechos relatados
y su vivencia personal como se advierte en los turnos T. 26-31.

La construccion de un relato espontaneo para concretizar la tarea de un resumen
no solo deja al descubierto cierta informacion particular sobre el maestro, sino sus
carencias académicas, ya que confunde la diferencia entre autopsia y necropcia.

101 | Eso de la necropcia, eso de la necropcia, algunos le llaman
102 } autopsia o necropsia le llaman los médicos.

En la medida que avanza la sesién, el maestro continua advirtiendo el conflicto y
advierte que los alumnos no estan participando con el tipo de respuestas que
espera, puesto que se han violado las maximas que propone (Grice, 1968) citado
por (Hamel, 1980) de ser relevante y breve. Ante esta situacion el maestro
resuelve el conflicto con la imposicidén del patrén de accidn verbal, que obtiene de
uno de los alumnos, ya que al no hacerlo se correria el riesgo de fracasar en la
narracion.

148 Entonces como resumen que fue eso, entonces como resumen,

149 entonces fue entonces como resumen vamos a determinar que
150 | M. el conductor de programas televisivos se asesino el dia de ayer.
Su cadaver lo trasladaron... desde... donde estaba en un
restauran comiendo después de desayunar ahi murio...

Una vez que el maestro aprovecha el acercamiento que hace el alumno a la
explicacion del resumen, aprovecha la oportunidad para dar a conocer su punto de
vista sobre la competencia y de aqui pasa a que los alumnos efectien un resumen
a partir de la leccion siete del libro de historia. L1 148-152.

Dos caracteristicas son destacables desde el punto de vista que nos ocupa en

este patron de interaccion verbal. En primer lugar, se advierte un relato altamente
pautado y controlado por el docente, en donde los alumnos estan invitados a
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‘participar a través de contar su experiencia sobre el suceso o contestando
preguntas abiertas.

En segundo lugar, se advierte en el nifio que el suceso rebasa la experiencia
directa, ya que el hecho se sitia ampliamente por encima de su interés, lo que
ocasiona una crisis en esta forma de introducir un tema.

El maestro planea la clase con la idea de que los alumnos aprendan a realizar un
resumen escolar, pero lo hace desde la logica de los planteamientos didacticos, es
decir, busca llevar una direccién de secuencia comunicativa teniendo en mente la
secuencia didactica y no tanto del proceso de adquisicion de la competencia
comunicativa, como se ha venido mostrando en este trabajo.

Finalmente nos parece indispensable que los nifios descubran, a lo largo de su
escolaridad, que existe un mundo propio de la escritura: un mundo social,
cultural, econémico, industrial de la escritura; un mundo de la produccién (los
autores), de la edicién, de la difusion, en los cuales el numero de ejemplares de
los libros, revistas o diarios pueden llegar a miles o cientos de miles.

Es necesario que los nifios estén en condiciones de tener una idea del recorrido
que han efectuado una noticia, una receta de postre, las reglas de un juego, un
afiche para un espectaculo de titeres, una carta, etc., antes de llegar a sus
manos, (“;Qué ha debido ocurrir para que este escrito haya podido llegar hasta
mi? ;Cémo? ;Dénde?; Cuando?” Jolibert, 2003:31).

En conclusion, se puede decir que esta secuencia comunicativa permite advertir
como el maestro dispone de un conjunto y estructuras normativas idealizadas, las
cuales fueron construidas como producto de su proceso de formacion didactica
instituida, que no le permite abrirse a otros paradigmas teéricos para la ensefianza
de habilidades comunicativas, como es en este caso la ensefianza del resumen
escolar a través del llamado enfoque comunicativo.

En la clase se pone mas énfasis en el proceso de ensefianza que en el proceso de
aprendizaje. El profesor indigena tiende a procurar que los alumnos manejen los
contenidos buscando que éstos ejerciten el saber ensefiado, pero confundiendo la
forma de acercar a los alumnos al conocimiento. En consecuencia, él ensefa de la
misma forma un contenido académico que una competencia comunicativa.

Otro esquema de comunicacibn que coexiste en la clase analizada es la
argumentacion. La argumentacién destaca Sierra (1991:236) sigue un esquema
l6gico-basico, el cual parte de un reclamo que se fundamente en hechos o
antecedentes “validos” en un determinado contexto cultural, es decir, un discurso
argumentativo consiste en una secuencia de razones a favor o en contra de una
opinién Bolivar (1995:3).

El discurso argumentativo se puede estudiar en los procesos conciliatorios, ya
que ahi se manifiestan valores o ideales que permiten comprender un acto
comunicativo.
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En este sentido, para mostrar la presencia de estos mecanismos argumentativos
en el salén de clases se seleccionaron varios patrones de interaccioén verbal. Uno
de ellos se refiere al reclamo que hace el maestro a sus alumnos por no estar
enterados del suceso, y el recurso de la aseveracion que muchos alumnos vieron
el acontecimiento, por lo que ellos pueden hacer el resumen oral que se les pide.

| Muchos, muchos, los que lo vieron, es mas de medio grupo, los que lo

| vieron en los principales medios. O los vio, por que lo interpretd, para
| hacer un resumen pero finalmente para hacer un resumen.

De este patrdn de interaccién verbal, se puede inferir que el maestro les
argumenta que mas de medio grupo se enter6 de la noticia. Ellos estan obligados
a elaborar un resumen oral; situacion que permite leer entre lineas la obligacion

moral que tienen de contestar, es decir, cuando hay una orden del docente hay
que cumplirla.

De lo antes analizado se puede también inferir que muchas de las cosas que
suceden en el aula y la escuela en general no estan previstas, sino que estas
interacciones son el reflejo de las relaciones simbodlicas que existen entre los
actores sociales. (Santos Guerra, 1994)

En esta circunstancia, puede verse que el maestro y los alumnos no siempre son
coincidentes. El maestro deja entrever que los alumnos no quieren cooperar con la
participacion solicitada. Los alumnos al no decir nada estan aceptando el reclamo;
pero también habria que preguntarle al maestro lo siguiente:

» ¢Sabe lo que esta pasando?

> ¢ Escogio la mejor estrategia para ensefiar?

> ¢Realmente los alumnos estan obligados a estar enterados de la noticia?
>

>

¢ Por qué los nifios no interpelan a la presion que hace el maestro sobre
ellos?

¢ Entienden los nifios lo que quiere el maestro?

En la situacion comunicativa antes analizada también se advierte la impotencia del
maestro al no tener la respuesta de lo que le solicita a los nifios y, esto a su vez,

se ve reflejado en el turno que se viene analizando, cuando el maestro no expresa
con claridad lo que solicita.

Posteriormente, el maestro al no percibir que los nifios entienden lo que solicita,
les impone un resumen oral:
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148 Entonces como resumen que fue, entonces como resumen, como
149 resumen vamos a determinar que el conductor de programas
150 televisivos se asesino el dia de ayer. Su cadaver lo trasladaron...
151 desde... donde estaba en un restauran comiendo saliendo de
152 desayunar, ahi murié luego, instantdneamente en su auto, lo
153 M bajaron; si, lo llevan a un hospital a que le hicieran la necroscopia,
154 " {después de la necropsia dejaron el cadaver como casi a las nueve
155 y se lo llevaron al lugar donde lo estaban velando a estas horas
156 todavia; hubo mucha gente de informacién, mucha gente de la
157 politica. Se utiliza este tipo de cuestiones para politizar las cosas y
158 ~ |también se hace ver que México tenemos una ciudad altamente
159 peligrosa, que no nada mas la ciudad del Distrito Federal.

En la intervencion del maestro se advierte lo que Bordieau y Passeron (1977)
llama violencia simbdlica. Se percibe un ejercicio de imposicion de la tarea, sobre
la resistencia de los nifios a participar con lo solicitado por el maestro.

En otras palabras, a simple vista.los salones de clase son lugares donde reina la
armonia y el consenso, sin embargo, en la via de los hechos existen espacios de
resistencia en los que afloran de manera sutil los procesos de violencia simbolica
que forjan el caracter de un ser humano.

Actualmente en el salén de clases se han comenzado a desarrollar formas de
ejercer el poder, y que van mas alla de lo que en otra época era violencia fisica.
Ahora se usan formas sutiles de control, que en la practica van consolidando un
determinado tipo de alumno. '

Otros espacios de la situacidon comunicativa de la clase analizada, y que permiten
advertir como el maestro utiliza la argumentacion como un recurso para valorar la
respuesta de sus alumnos, se localiza en la forma de revisar los resumenes
elaborados por los mismos.

288 Le agregd algunas ideas principales, al final, (IC) si lo hubiera dejado

289 hasta ahi, Federico, creo su trabajo hubiera sido mas sobresaliente,

290 pero como resumen considero que estd bien; considero bueno el

201 M. |trabajo, si. El otro j0\_/en que... los jovenes que trabajan “La rebelidn

292 de la Huertista". Miriam, con “La rebelion de la Huertista”. Te
escuchamos Miriam. El subtema que usted esta trabajando es “La
revolucion de la Huertista” Cierto, bueno, te escuchamos.

En este fragmento de la clase, se advierte que el maestro da una opinién en forma
oral a la produccion de los nifios. Aqui, el docente no se puso a leer el trabajo de
sus alumnos, sus observaciones académicas se hacen a partir de lo que alcanz6 a
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En términos generales, se puede advertir que el estudio de los patrones de
comunicacion empleados por el maestro, como la narracion y la argumentacion
proporcionan elementos para el analisis de las practicas académicas explicitas e

implicitas que se dan en el aula y que se reflejan en las siguientes evidencias
empiricas.

» El clima afectivo real que se establece entre el maestro y alumno.
» El tipo de gobierno que rigen los intercambios en el aula.

» Los patrones culturales que determinan las practicas escolares.
» El tipo de roles y estereotipos que se dan entre los actores.

3.3 Las estrategias de ensefianza algo mas que una metodologia.

Como se ha analizado detenidamente, la vida en el aula no puede considerarse
como un proceso lineal, mecanico. Por el contrario, es una practica social viva,
multideterminada, surcada por profundas contradicciones e inevitables
resistencias por parte de sus docentes y alumnos, en donde se intercambian
explicita e implicitamente valores; ideas, prejuicios, intereses, etc.

Metodolégicamente, comprender el aula como un espacio ecolégico (Pérez
Goémez, 1997) permitid entender que su accionar cotidiano esta condicionado por
un conjunto de influjos particulares, que unidos permiten entender los significados
que se dan en su interior.

1.- El andlisis situacional facilitd comprender el escenario psicosociocultural
donde se desarrolian los intercambios entre el maestro, sus alumnos y la
relacioén que hay entre ellos.

En el campo de la educacién indigena, existe una fuerte resistencia por
parte de sus docentes al fomento del proyecto de la DGEI, de promover la
educacion intercultural bilingtie, en virtud de que consideran que su fomento
en la practica esta posibilitando practicas de discriminacién. En este
contexto, la clase analizada muestra la ausencia de lucha por la
construccion de una educacion alternativa que recupere la cultura y la
lengua indigena.

2.- El andlisis de sus participantes y su proceso de interaccién en el aula
posibilité comprender las practicas de intercambios socioculturales en
donde los comportamientos del docente y sus alumnos son una respuesta
no mecanica a la demanda del medio. El contexto historico sociocultural no
solo induce conocimiento, sino también cambios en los sujetos, como se
pudo apreciar al interior del salén de clases.

La clase analizada posibilitd advertir [a discontinuidad en lo que espera el

docente del grupo y la respuesta de sus alumnos. Esta ruptura permitié
apreciar que un maestro no siempre es exitoso al conducir una clase. Su
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accionar con frecuencia esta determinado por su capacidad para ajustar o
negociar el sentido de un contenido.

El analisis de las finalidades o expectativas implicitas y explicitas de los
actores, permiti6 comprender la atmésfera de la clase. Ninguno de los
actores se presenta en blanco al intercambio sociocultural del aula, si no,
contrariamente, llevan experiencias y modos especificos de cambio de
realidad. Las creencias del maestro, dadas a través de su accionar
cotidiano, le permiten obtener pistas que posibilitan comprender lo que
sucede en el aula.

En la practica, el maestro analizado se caracteriz6 por buscar estrategias
para establecer prioridades y conseguir un buen ambiente en el aula. El
siempre reconocio que la ensefianza tiene que estar vinculada con los
intereses cotidianos, por tal motivo, vio en la muerte de “Paco” Stanley una
forma de interactuar con sus alumnos.

El analisis de la secuencia de los actos de interaccién posibilitd detectar las
creencias, implicitas y explicitas del profesor, que en la via de los hechos
son el sustento basico que influye decisivamente en su accionar cotidiano.
Estas creencias se ven reflejadas como sefiala Popkewitz (1998:100) en los
procedimientos didacticos empleados para socializar y crear un ambiente
formativo en los alumnos.

El examinar la secuencia de los actos de interacciéon en el aula, posibilitd
examinar, clasificar y categorizar las ideas a las cuales se adscribe la
practica del docente. El andlisis de las ideas del profesor, a través del
estudio de las normas implicitas, permiti6 también dictar las normas
generalizadas socialmente en la cultura académica del aula. El estudio de
los pensamientos del maestro aportd hipétesis de trabajo, que al ser
contrastadas con otras practicas docentes, permitieron caracterizar la
practica social del maestro.

Si se analiza el siguiente cuadro 3-7, donde se comparan dos clases sobre
el resumen, se puede advertir que ambas siguen la secuencia didactica
tradicional, actividades introductorias de desarrollo y de aplicacion. Ambas
clases también se preocupan porque los nifios vean y/o escuchen los
resimenes elaborados por ellos mismos, pero no se les solicita que
recuperen las observaciones hechas y vuelvan hacer el resumen. El caso
de la escuela “B” se les dejo la tarea de hacer un resumen en casa, al otro
dia el maestro solo calificé el ejercicio, y no lo recupero como experiencia
constructiva de aprendizaje.
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Cuadro 3-7: Clases comparativas sobre el resumen de textos

ESCUELA “A”

ESCUELA “B”

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE

6.-

manera colectiva a partir de las
indicaciones del texto.

9:25 |El maestro narra la noticia sobre la|9:40 El maestro coloca una lamina sobre
muerte de “Paco” Stanley el pizarron.

9:32 |El maestro solicita que hagan un|9:43 El maestro realiza una lectura
resumen oral sobre el asesinato y al comentada con el apoyo de los
tener poca respuesta él lo realiza. nifos.

9:36 |E! sigue insistiéndole a Juan que{9:50 |ElI maestro explica el concepto de
haga el resumen con sus propias texto y resumen a partir de unas
palabras y les encomienda a los laminas.
demas que vayan pensando el
resumen
El maestro explica el concepto de]9:55 Los alumnos leen y comentar el
resumen. concepto texto y resumen, y el

maestro hace comentarios sobre el
mismo.

941 {EI maestro asigna trabajo[10:00 [E! maestro solicita a los alumnos
académico para que hagan un que copien el concepto de resumen
resumen sobre la asignatura. y marquen con un “lapicero” la

palabra resumen.

10:15 | El maestro solicita a los nifios que|10:05 {El maestro también solicita el
lean en voz alta sus resimenes. copiado de la parte de la lamina

donde dice texto y resumen.

10:50 |El maestro conceptualisa desde su}10:06 |El maestro solicita los resimenes
escritorio el concepto de resumen. elaborados por los alumnos y los

muestra a sus alumnos.
El maestro recupera el texto para}10:28 JEl maestro hace una lectura
que los nifios hagan un resumen. dirigida de los resumenes
elaborados por los alumnos.

10:55 |El maestro solicita a los nifios que|10:43 |El maestro solicita un intercambio
lean el texto de espafiol y pide que de ideas a partir de la pag 165, en
saquen las ideas secundarias. base a una de las preguntas que

marca el libro.

11:00 |El maestro hace un resumen de|10:49 |El maestro de tarea solicita escribir

un resumen a partir de
indicaciones del libro de texto.

las

El analisis de la formalidad de la interaccién a través de las estrategias
empleadas por el maestro permiti® mostrar que centra méas su trabajo en los

contenidos disciplinarios que en el desarrollo de las competencias e intereses de
los alumnos.
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Las practicas discursivas del docente se concentran en la ensefianza como
practicas de gobernacion de los alumnos. Estas practicas de gobierno implican
que el conocimiento escolar es utilizado principalmente para cumplir con un
proposito de ensefianza de la SEP y no para que los alumnos se hagan
conscientes de cdmo se hace uso de la informacion televisiva.

Las practicas de dominacion ideoldgica, no es algo que se advierta explicitamente
0 que se vea, sino que se trata de distinguir a través de los argumentos dados por
los autores, como la subjetividad incorpora conceptos de control ideoldgicos, estos
reclamos, al asociarse con otros, dan el andamiaje de la practica formativa que se
aspira tener entre los alumnos. En el caso que nos ocupa se advirti6 una
preocupacion del maestro por administrar el tiempo de la clase y mantener
entretenidos a los alumnos con el contenido oficial y no tanto con la adquisicion de
la competencia comunicativa.

8.- Tanto los alumnos como el docente observado permiten advertir la libertad
que tienen para procesar informacion y construir significados donde se involucran
sus ideas y sentimientos particulares. Estos margenes de autonomia a- su vez
también tienen limites condicionados por el contexto sociocultural de la
administracion publica y por el tipo de formacion académica adquirida.

Esta autonomia a su vez lleva implicita una practica de aislamiento, que limita
entre otras cosas la posibilidad de crear un proyecto compartido de los docentes v,
por lo tanto, de cultura institucional que resuelva los problemas académicos
particulares de los alumnos (Carr y Kemmis, 1988).

En aislamiento en las aulas va buscando romper con la disposicién oficial del
fomento de los consejos académicos (Fierro, 1995), sin embargo en la practica
éstos poco funcionan porque los maestros estan acostumbrados a ver este
espacio como un lugar para tratar los problemas derivados de los compromisos
sociales y civicos de las escuelas, como preparar los desfiles, las participaciones
deportivas, las fiestas del dia del nifio, las clausuras, etc.

Cuando se le pregunt6 al director sobre como funcionaban los consejos técnicos,
permitid confirmar que éste espacio estaba destinado a planear las actividades
sociales y civicas de la escuela y que los aspectos pedagdgicos estaban
reducidos a la organizacion interna de la escuela que se hacia al inicio de cada
afio escolar.

Al poner de manifiesto algunos problemas que se viven en el aula indigena, se
abre la posibilidad de crear actos e intenciones alternativas de cambio. En este
sentido moverse contra la corriente se convierte en practicas de resistencia, que
parten de la idea de considerar al quehacer en el aula, como espacio socialmente
construido que no eliminan la idea de modificar sus practicas. En este caso, éste
trabajo parte del propésito de desestabilizar las practicas culturales instituidas, al
comprender que sucede en los salones de clase con las competencias
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comunicativas. Reconocer su problematica, significa abrir otro espacio potencial
para otras practicas.

3.4 Conclusiones parciales en torno a la cultura académica instituida.

El estudio sobre la problematica del aula se ha realizado desde multiples enfoques
tedricos, dado que esta problematica tan compleja, como se pudo apreciar en este
trabajo, supone necesariamente un andlisis multifactorial y también requiere
diversos enfoques disciplinarios para dar cuenta de su accionar cotidiano.

Puede parecer muy ingenuo pretender explicar todos los conflictos por los que hoy
atraviesa la educacién y las escuelas indigenas de la regién del Valle del
Mezquital del estado de Hidalgo. A partir de los enfoques empleados en este
trabajo de investigacion, se considerd Util efectuar un estudio exploratorio general
que invitara a hacer trabajos de indagacién mas finos sobre el sentido de la
construccién social del conocimiento escolar en las aulas y escuelas indigenas. Es
decir, se traté de documentar de manera detallada y profunda a través del analisis
de las interacciones de las aulas indigenas con los procesos de innovacion
educativa. Para ello se tomé como ejemplo lo que sucede con el uso de los
resiimenes escolares como competencia comunicativa, siempre con la finalidad de
buscar elementos para su reorientacion.

El estudio parte de aspectos comunes y, a su vez, coteja conocimientos que
pueden ser novedosos o poco conocidos. El trabajo dio cuenta de rituales y
simbolos, normas, espacios Yy estrategias de ensefianza, entre otros mas. En ellos
se conjugan saberes imaginarios académicos que evidencian las practicas
educativas impartidas a los nifios indigenas hfighfd.

La estrategia metodolégica inicial parti6 de una posicidn epistemoldgica que
entendid la investigacion como un proceso de construccion social, en el que existe
una realidad independiente del sujeto y el objeto no puede aprehenderse en su
totalidad, a menos que se hagan cortes de la realidad que le permitan tener
algunos acercamientos (Edwards, 1990:23).

Con la revisidn tedrica, hecha al mismo tiempo que el analisis de los datos, se
observd que las practicas cotidianas en el aula donde se centrd el estudio no son
una cultura en si misma, sino mas bien el reflejo de que los procesos simbalicos
se transmiten, interpretan y transforman en funcidn de las condiciones que vive el
quehacer diario de las instituciones educativas; todo ello se convierte en practicas
de construccion social que le confieren identidad propia a cada escuela, en
general, y aula, en particular.

Para su estudio fue muy importante describir las practicas educativas desde la
perspectiva de las culturas instituyente e instituida y ello llevd a analizar el
problema en su justa dimension y contrastar las caracteristicas particulares de la
problematica educativa en el campo de la educacion indigena, las practicas de
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innovacion, los paradigmas tedricos y didacticos que interactGan, las practicas
socioculturales y linglisticas que participan en su definicién, los intereses y
preocupaciones socioacadémicas de sus actores o los elementos de regulacién y
los conflictos; en general, se tratd de recuperar su origen, la cotidianidad y las
posibilidades de transformacion.

El analisis de las practicas cotidianas efectuado en un salén de sexto afio, de un
maestro y una escuela socialmente prestigiada en el medio, hizo posible
comprender el entorno simbolizado que se construye dia a dia en la practica de
los maestros de la region.

A simple vista, puede resultar muy aventurado sostener tal afirmacion, pero al
comparar el quehacer cotidiano de otro maestro del mismo grado y de una
institucion educativa de condiciones semejantes, quedaron de manifiesto muchos
indicidos de los simbolismos académicos compartidos a nivel social.

Las contradicciones advertidas entre lo instituyente y lo instituido, expresadas en
las practicas culturales, asi como la tensidén generada entre las practicas oficiales
de innovacién y el quehacer cotidiano de las escuelas, se presentaron de forma
velada, ya que los mismos actores son inconscientes de estas discontinuidades
académicas y, en su observacion natural, no siempre se reconocen las
problematicas identificadas de primera instancia.

Los procesos contradictorios se reconocieron en la cotidianidad del aula y
resultaron mas notorias cuando se realizé el analisis detallado de la transcripcion y
el analisis tedrico de los trabajos llevados a cabo.

Para redactar este estudio partl de la premisa de que ninguna observacion es
general, sino selectiva de un contexto mas amplio, sin limitar la observacion a algo
predeterminado. Desde esta perspectiva, tomé como base en un principio
observar, registrar, grabar, reunir material, etc., esto es, seguir un proceso de
analisis caotico de todo el corpus de material recolectado, hasta que encontré un
objeto de conocimiento a estudiar que, como mostre, fue el uso de los procesos de
innovacién en los salones de clase a través de la ensefianza y aprendizaje de las
competencias comunicativas. Por ello, ante este hecho que parecia significativo,
mantuve la duda acerca de las primeras interpretaciones; para ello, una vez
delimitado el objeto de estudio, se comenzd un proceso de comprensién y
profundizacion.

En este contexto, identifiqué la necesidad de entrar otra vez al saldn de clase con
la idea de analizar de forma pormenorizada la forma en que el docente trabaja el
contenido oficial (competencias comunicativas) y el modo en que los nifios
recuperan estos planteamientos institucionales en el ambito de una reorientacion
del quehacer educativo indigena.

Para analizar la manera en que funcionaban las estrategias de ensefianza y
aprendizaje de los resumenes escolares en el aula, se estudiaron las grabaciones
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hechas con anterioridad con el apoyo de una revision teérica sobre el tema con
miras a identificar un abanico de posibilidades que diera cuenta de las formas
cotidianas de ensefiar las habilidades linglisticas, tiempo de clase, dialogos entre
maestro y alumnos, estrategias didacticas empleadas, etcétera.

Aqui se busco saber mas acerca de los procesos de actuacion de los docentes
ante las nuevas disposiciones oficiales. Asimismo, era necesario conocer hasta
qué punto los alumnos indigenas eran usuarios eficientes de los resumenes
escolares y como los profesores creaban estas condiciones.

La transcripcion de una clase y el contraste con otras sobre el resumen
permitieron estudiar a fondo las funciones del lenguaje, en las distintas fases de la
clase impartida por el profesor, aunque posibilitaron sobre todo valorar con mayor
claridad las caracteristicas del éxito y el fracaso en la elaboracion de resimenes
" de texto construidos por los nifios hiidhfd.

El estudio efectuado sobre la forma en que un docente transmite las capacidades
linglisticas, utilizando como ejemplo el resumen, hizo posible advertir que en el
maestro subyace una légica de ensefianza estereotipada. El profesor empieza una
clase con actividades que buscan involucrar a los alumnos para, después,
desarrollar el tema y por ultimo concluir la clase con la reafirmacion del tema. En
su quehacer cotidiano, el maestro mostré claridad en los limites y potencialidades
de sus alumnos, asi como un manejo de los contenidos escolares.

A través de sus acciones fue evidente que el docente indigena elabor6 el sentido
general de practica, tomando y refuncionalizando los contenidos teéricos y
metodolodgicos procedentes de las diferentes instituciones formadoras de docentes

y las practicas académicas observadas en espacios histéricos y personales donde
se formo.

La actividad profesional habitual que efectia en el aula constituyé un medio
importante para identificar, a través del “fondo” y “la forma” de hacerlo, sus
saberes, creencias y valores que le daban sentido a su practica diaria.

La cotidianidad académica de un maestro se consideré como la explicitacién de un
texto construido social y culturalmente, que actia como un quehacer determinante
sobre la practica pedagogica que puso en marcha. Gracias al estudio se demostré
que la practica de un docente tiene en su interior resistencias y creencias que
muchas veces impiden la inclusion de otras practicas innovadoras, las cuales
segun la SEP son en teoria superiores a las del maestro.

Esto no implica que el profesor no sepa o conozca, sino mas bien que las
practicas pedagégicas de institucionalizacion usadas con regularidad han
resignificado en escasa medida el accionar diario de los maestros.

El docente indigena estudiado es nativo de la region hiidahiia del estado de Hidalgo

y profesor reconocido en el medio por sus sobresalientes actuaciones en los
sucesos académicos y concursos en los que ha intervenido.
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Este maestro cursé sus estudios en la Normal Superior de Chihuahua y la
Universidad Pedagogica Nacional y participé en todos los cursos proporcionados
por diversas instancias. En la practica reflejaba una notoria preocupacién por estar
actualizado respecto de los aspectos metodologicos e incluyd constantemente
materiales didacticos poco usuales en las demas escuelas, como rotafolio, laminas
didacticas impresas y pizarrén blanco.

Tras el estudio profundo de la practica del profesor indigena de éxito se observd
que muchos de los cambios sugeridos para mejorar sus practicas se soslayan,
puesto que existe un deficiente programa de implementacion de la reforma
educativa. Por tal motivo, cuando el maestro advierte los cambios en los textos
oficiales, los adopta a sus practicas académicas y han sido de gran utilidad y
funcionales, esto es, existen pocos espacios de formacion significativa que le
permitan reaprender sus estilos de trabajo académico.

Lo anterior revela sin duda su interés por formarse; sin embargo, en el anélisis de
su clase no se percibe la presencia del enfoque comunicativo para la ensefianza
de la lengua. En la practica, su interés se localiza en cumplir con lo sefialado por
el plan y el programa. Esto se evidencia cuando el docente pone una calificacion
sin cuidar el dominio real de la competencia comunicativa. Aqui se advierte que la
evaluacién del conocimiento se usa como producto y no como un proceso que
exige varios acercamientos anteriores al dominio de la competencia.

La ensefianza del resumen que recupera los lineamientos del enfoque
comunicativo sefiala que debe partirse de las experiencias previas de los alumnos
y con base en ello elaborar esquemas de compaosicion y reconstruccion del nivel
de competencia de los alumnos; esto deja de manifiesto su procedimiento habitual
a través de ejercicios de lectura de textos e indicaciones del docente que
promueven el desarrollo de nuevas destrezas que se conviertan en habitos
académicos. No obstante, en la clase analizada y durante las clases observadas
apenas se reconocid este enfoque.

La investigacion muestra la urgente necesidad de que el maestro de grupo cambie
de lugar su mirada académica. En otras palabras, que recupere las competencias
comunicativas previas de los alumnos como eje central de su preparacion, en
lugar de cumplir tan sélo los contenidos oficiales.

Esta proclividad a apegarse al programa sobre todas las cosas se consideré muy
importante porque desde ese punto es posible madificar las practicas académicas
del aula, como se destacéd en el trabajo y se retoma mas adelante en las
conclusiones generales.

Se debe tener presente que para muchos de los alumnos, seguir en la escuela
indigena y “aprender” es la Unica oportunidad que tienen en su vida de formarse
en sentido académico. Por tal motivo, el compromiso de toda instituciéon educativa
de este corte, desde la docencia, debe ser trabajar para no reproducir la exclusion
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y la marginalidad social en las escuelas indigenas o urbanas, u otras a las que por
necesidad migratoria tengan que asistir.

Desde el surgimiento de la DGEI, se han explorado distintas alternativas para
promover cambios sustanciales a la vida académica en las aulas (Calvo, 1992).
Sin embargo, a partir de 1993 el Estado mexicano ha comenzado a modificar las
practicas de todas las escuelas publicas a través de tratar de instituir diversas
innovaciones, entre las que destacan los enfoques para la ensefianza de la
lengua. Estas modificaciones en la practica han sido muy severas ya que han
cambiado los libros de texto para los alumnos y manuales para los docentes. En
este sentido, ahora toca analizar aquellos elementos teérico-metodolégicos que
buscan modificar las practicas educativas en el aula y que se hace necesario
estudiar si se quiere comprender lo que sucede en el aula indigena. Por tal motivo,
el proximo capitulo busca analizar qué pasa con la estructura interna de aquellos
elementos que buscan modificar sustantivamente las practicas del auia a través
del llamado discurso oficial.
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V.- EL ENFOQUE COMUNICATIVO COMO UNA
CULTURA ACADEMICA A INSTITUIR.

En el capitulo anterior traté de explorar las creencias encarnadas de un maestro
indigena a través de las estrategias de ensefianza que emplea para formar a sus
alumnos. Esta finalidad me resulto un esfuerzo significativo un esfuerzo para
comprender la estructura de razonamiento empleada en la ensefianza de una
competencia comunicativa a través de un andlisis a profundidad de una clase. Como
resultado de este andlisis detecte dos problematicas:

1) La necesidad de contar con maestros que posean una formacion basica en el
manejo de los nuevos enfoques de ensefianza que promueve la reforma
educativa de 19S3, de manera general y en particular un dominio del enfoque
comunicativo para la ensefianza de la lengua, que ie perrmiita la comprensién
de los procesos de aprendizaje de los alumnos y los dote de elementos para
el trabajo académico en el aula.

2) Lanecesidad de que el docente posea una formacion que le posibilite tener un
perfil académico profesional que favorezca la identificacidn con los principios
generales que propone la educacidn intercultural bilingie; tener elementos
para reorientar el sentido académico de estos principios a favor de una
educacién pertinente a los grupos indigenas, creatividad para articularla a las
demds asignaturas del curriculum de educacién primaria a favor de los
anteriores propdsitos; dominio del sentido pedagégico que deba tener la
educacion intercultural bilingle acorde a la regidn, entre otros rasgos. Se trata
de contar con un profesionista que ademas de tener buena disposicidon para
trabajar en el aula, contenga una formacion que favorezca el dominio y la

reorientaciéon del curriculum acorde a las necesidades académicas de sus
comunidades.

Este capitulo presenta un andlisis sobre la primer problematica que plantea la
necesidad del conocimiento del enfoque comunicativo, que actuaimente forma parte
de la reforma educativa de 1993, en el contexto de los resumenes escolares. La
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preocupacion central es explicar la visién de los especialistas a través de describir
los fundamentos y los rasgos caracteristicos de éstas practicas de innovacién que se
sugieren para la ensefianza de la lengua, dentro de los procesos de modernizacién
educativa del pais y sus implicaciones en Ios retos de crear una escuela publica
nueva, en la 6rbita del proyecto globalizador.'

Las preguntas que se busca contestar en este apartado fueron las siguientes:

¢ ;Qué tipo de nifio busca formar el plan y programa de la SEP?
¢ ;Cuadl es el enfoque para la ensefianza de la lengua que busca instituir?

¢ ;Cbmo estan estructurados los libros para la ensefianza de la lengua que se
emplea en el aula indigena?

e ;,Como se encuentra articulada la competencia comunicativa llamada
resumen en los distintos libros de texto?

¢ ;Cudles son los alcances y limitaciones de esta propuesta académica a
instituir?

4.1 El plan y programa de estudio en el contexto de la ensefanza de la
lengua, como una cultura académica a instituir.

En este apartado se pretende hacer un analisis del contenido del discurso oficial y
sus intenciones presentes en el plan de estudios y programa de la Secretaria de
Educacién Publica? Este documento tiene como propdsito dar a conocer los
lineamientos e innovaciones académicas para los seis grados de educacién primaria.

' Hablar de globalizacién hoy dia resulta comin (aunque se debe aclarar que el proceso de
globalizacion no es un fenémeno social reciente). Se puede advertir esta idea desde el siglo XV con el
surgimiento de los grandes viajes intercontinentales e interoceanicos, asi como las repercusiones de
los grandes adelantos de la ciencia y su articulacion a las necesidades sociales.

El sentido con el que se concibe la idea de globalizacion resulta significativo (Nivon, 1994). La
globalizacion es vista como una practica diferente de observar la realidad social, mientras
anteriormente la categoria se aceptaba como fenémeno particular, como es la idea de nacidn, etnia,
religién, etc.; ahora fa globalizacién comienza a adquirir otro sentido, significa aceptar cambios
socioculturales inducidos y formas de resistencia ante ello.

ta globalizacién en el dmbito de la cultura y Ia tecnologia ha avanzado al mismo tiempo que la
economia y la politica. Es el resultado de una mutua interdependencia que cada dia es mas intensa y
en donde comienzan a perfilar nuevas formas de pensamiento social compartido.

2 En México, desde 1960, fecha en que surgié la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos, en
las areas urbanas, rurales e indigenas se ha contado con el apoyo de libros de texto y material de
orientacién pedagégica y didactica para poner en practica en los seis grados.

En el &mbito de la educacion indigena sus nifos han contado con estos materiales; inclusive con el
surgimiento de la DGE! se han disefiado libros especiales para la ensefianza de la lectoescritura de
lenguas indigenas y sus diferentes variantes dialectales.

Se debe destacar que como resultado de las politicas estatales se decret6 que a los nifios de primaria
se les obsequien los libros de texto. En algunos sectores como el indigena son los unicos materiales
que tienen los nifos.
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Cada grado a su vez esta dividido en ocho asignaturas: espafiol, matematicas,
ciencias naturales, historia, geografia, educacién civica, educacién artistica y
educacidn fisica. Cada asignatura a su vez contiene la descripcién del enfoque

academlco en que se va a trabajar y los programas correspondientes para cada afio
escolar.®

En el caso de las asignaturas de espaiiol, una de las preocupaciones principales del

plan y programa de la SEP es promover una formacién tendiente al fomento de las
competencias comunicativas.

El Plan y Programa de la SEP. - El programa de espafiol de educacion primaria
estd considerado como uno de los principales corazones del proceso formativo de
los nifios. El Plande estudios y Programas de la SEP vigentes le asigna una carga
horaria de 340 horas anuales y 6 horas semanales, como se puede advertir en el
siguiente cuadro:

% Por ejemplo, en espafiol se abandona el fomento de la gramatica estructural por el enfoque
comunicativo funcional.
En matematicas se abandonan los temas de ldgica, teoria de conjuntos, y probabilidad, que hacian
mucho énfasis en el estudio de propiedades estructurales de los diferentes dominios de las
matematicas, por un sentido mas funcional de esta asignatura, lo que ocasiona que los temas de
estadistica y la geometria adquieran una mayor profundidad (cfr. Quiroz, 1997).
En Ciencias Naturales, en la Reforma Educativa del 74, se le dio una amplia participacion a un grupo
de cientificos del campo, los cuales tenian pensado que los alumnos adquieran una formacion
cientifica incipiente. Sin embargo, hoy se le da mas importancia al estudio de las prenociones y
nociones intuitivas de los alumnos sobre el mundo natural. (Rockwell {coord.), 1997:6)
Historia, Geografia y Civismo. Se decidié6 cambiar el fomento de las ciencias sociales por practicas
particulares de las disciplinas, para darle mas énfasis a la construccion de las representaciones social
6 de los nifios y el fomento de valores en el aula (ctr.Rockweil {(coord.), 1997: 9-10)
4 Hoy el objetivo de la ensefianza de las lenguas aparece muy claro a la vista de los programas
oficiales, libros del maestro y manuales que promueven la pertinencia del enfoque comunicativo, como
un paradigma que recupera las formas discursivas cotidianas que encierran los usos de la lengua, a la
consideracién de las variables culturales que condicionan y determinan el significado social de estos
usos. {cfr. SEP, 2000:8)
En otras palabras, la finalidad de la ensefianza del espafol en la escuela primaria, segun el libro del
maestro, consiste en promover la apropiacion de mecanismos que generan la competencia
comunicativa de los alumnos, para lo cual se hace necesario que en el aula se fomente el uso
comprensivo y expresivo de las normas y habilidades para la produccidn de textos orales y escritos en
situaciones diversas de comunicacién.
En este sentido, todo programa de ensefianza deI Ienguaje debe estar encargado de promover entre
los alumnos los siguientes propositos:

¢ Mejorar la capacidad de compresion y expresién de los mensajes tanto orales como escritos, y

¢ Promover la reflexién y uso de la propia lengua.
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e Utilizar con mayor frecuencia las actividades de grupo. (cfr. SEP Plan y
programa de estudios 1993a)

En lo que se refiere al tema motivo del trabajo, vinculado con el desarrollo de la
competencia comunicativa, que tiende a favorecer el desarrollo de habilidades

intelectuales en los nifios de primaria, el plan y programas de 1993 vigente hoy en
dia destaca el siguiente propésito:

Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearia dentro y fuera
de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo (SEP, Plan y
programa de estudio, 1993 a: 15).

Unido a este propdsito, en el texto se pueden detectar las siguientes situaciones
comunicativas:

o Produccién de textos que sirvan como material para el aprendizaje y la
aplicacion de las normas gramaticales... (SEP Plan y programa de estudio
1993a p. 26).

¢ Estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente
(SEP Plan y programa de estudio 1993a:13).

¢ Adquisicion de conaocimientos asociados con el ejercicio de habilidades
intelectuales y de la reflexion (SEP Plan y programa de estudio 1993a:13).

¢ Dominio de la escritura y de la destreza para el estudio en la seleccién y el
uso de la informacién (SEP Plan y programa de estudio 1993a:13).

¢ Desarrollo de destrezas para el estudio, como la elaboracién de resimenes y

esquemas, fichas bibliograficas y notas... (SEP Plan y programa de estudio
1993a:13). .

La estructura de los libros de espariol esta hecha de tal forma que no sélo se
privilegia ensefar conocimiento, sino también se busca desarrollar habilidades para
el trabajo intelectual, como se puede inferir en los mismos enlistados anteriores.

Se supone que una vez que el alumno desarrolle su competencia comunicativa como
una practica mecanizada, entonces estara preparado para el manejo de estrategias
académicas que sirven de apoyo al trabajo intelectual. Esto a su vez permite inferir
el supuesto de que el alumno estara en condiciones de realizar aprendizajes
significativos, que le permitan apropiarse por si mismo no sélo un tipo de texto, sino
una amplia variedad de ellos.

Cabe aclarar que el Plan y programas de espafol no solo esta enfocado al desarrollo
de la competencia comunicativa para el trabajo intelectual auténomo de los nifos,
sino que esta involucrado con la promocion de otros contenidos igualmente
importantes: reflexién sobre la lengua, recreacion literaria y lengua hablada. (cfr. SEP
1995 Plan y Programa de estudios). Sin embargo, lo que si se puede afirmar es que
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Los libros de texto de espafiol tienen caracteristicas particulares importantes, como
estar programados por bloques de conocimiento y éstos a su vez por lecciones, se
intercalan fragmentos de lecturas literarias de distintos autores, las cuales estan

vinculadas con el texto, como es el caso de 4° afio, mientras que en 6° afio existe un
libro de lecturas adicionales.

Los textos también se encuentran acompafiados por ilustraciones a color y un
conjunto de actividades didacticas a realizar. Se esperaba que estos tipos de texto

fueran una invitacién al desarrollo de las distintas habilidades linglisticas antes
descritas.

Los textos escolares de la primaria le dan un espacio privilegiado al tema del
resumen, como ya se menciond y sobre todo poseen contenidos paralelos muy

vinculados con el tema que se trabaja, como se podra apreciar en los ‘cuadros 4-2, 4-
3, 4-4.

El libro de texto de 4° aiio. Establece 18 lecciones de 30 que se encuentran muy
ligados al resumen, como se puede ver en el siguiente cuadro:

Cuadro 4-2: Contenidos del libro de 4° afio vinculado con el resumen de textos.

LECCION CONTENIDO PAGINA
1 El camino de los libros 6-11
2 Comentarios en relacién con el texto 14-17
3 Exploracién del texto 20-23
4 Interpretacion de la lectura - 26-29
5 Un libro de consulta - 32-37
6 Analisis del texto. 40-41
Trabajo con el diccionario. 40-41
Integracion deil fichero 42-48
8 Actividades sobre el texto 50-55
9 Reflexiones sobre el cuento 70-73
13 Interpretacion de la leyenda 84-87
14 Recordar y narrar 90-93
15 Cuidado con las instrucciones. 96-99
18 Las ideas principales del texto 114-115
En resumen 116-117
19 Lo que contiene la carta 120-123
20 Reflexiones sobre el texto 126-129
23 La redaccion del telegrama 146-147
24 Lo que hay en un periddico 150-151
Los textos en libros y revistas 152-153
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25 El trabajo con el texto 156
El cuadro sindptico 157-159
Trabajo sobre el texto (la funcién de los sinénimos) 180-183

Como se puede advertir, la mayoria de los contenidos de las lecciies de alguna
forma apoya para que los nifios tengan una formacién centrada en el desarrollo de
habilidades académicas que posibilitan su propio trabajo intelectual.

Por lo que respecta al tema del resumen en la leccién 18 le dedican un espacio
significativo para la concrecidn de esta actividad.

El libro de texto de 5° aiio. Este texto ofrecido a nifios y nifias estd compuesto por
cuatro bloques de conocimiento y 32 lecciones agrupadas en torno a estos bloques;
cabe destacar que estos contenidos, al igual que el libro de cuarto afio, estan muy
vinculados con el tema del resumen, como se puede apreciar a continuacién en el
cuadro en el cuadro 4-3";

Cuadro 4-3: Contenidos del libro de 5° afio vinculado con el resumen de textos.

CONTENIDO PAGINA

1 La biblioteca 10-15
2 Las cartas 18-21
3 Los cuentos y las leyendas 24-29
4 Las descripciones 32-35
5 Las recetas de cocina ‘ 44-47
6 Las fabulas 50-53
8 Textos informativos 56-59
9 Las biografias 62-65
11 Los instructivos 74-77
12 Los argumentos de una discusién 80-83
13 El texto periodistico 86-91
14 El boletin escolar 92-95
16 Las mohografl'as 104-107

7 Para efecto del analisis, se tomaran como referente empirico los subtitulos de las lecciones, porque
en éstos se refleja mejor el sentido de las lecciones que se analizan. Los titulos que en éste se
presentan, corresponden al nombre de las lecturas que sirven de apoyo para hacer referencia al
estudio de la competencia comunicativa.
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Las historietas 110-113
18 Ideas y restmenes 116°
19 Los personajes de un cuento 122-125
20 informacidn gréfica y la escrita 128-131
21 Los sucesos de la narracion 134-137

Los libros y las antologias

150-153

La crénica

162-165

Los informes

180-183

Documentos y derechos

186-190

Al igual que el texto de cuarto afio, los contenidos de estas lecciones estan
enfocados al fomento de la competencia comunicativa muy vinculada, al resumen de
textos escolares. La leccion 18 se destaca porque se da de manera particular el
contenido que se viene analizando, también se puede apreciar que de 32 lacciones

que componen el texto de quinto afio, 22 se encuentran muy relacionadas con el
contenido motivo de este estudio.

El libro de texto de 6° afo. Este documento escolar se encuentra organizado por
cuatro unidades diddcticas y 16 lecciones. Dentro de este grado el tema del resumen
de textos como contenido escolar se presenta dos veces, uno al inicio del curso y
otro casi al final del mismo como se podra apreciar en el cuadro 4-4°,

Cuadro 4-4: Contenidos del lthro de 6° afio vinculado con el resumen de

textos.

CONTENIDO

PAGINA

1 Un nuevo libro de textos 12-15

2 Las partes del cuento 25-26
Los detalles de la narracién 27-30

3 Las palabras y su significado. Las partes del texto 36-42
y la escritura de resimenes

4 El texto periodistico, las palabras y su significado 46-48

5 Interpretacidn de un plano 59-66

6 Las partes de la narracién 74-76
Escribe un cuento

7 Los diarios de vida y las cartas formales 84-88

9 Los textos del periddico y las partes del texto 107-114

11 Elaboracion de cuadros sindpticos y la 130-137

® Se debe destacar que en la leccién 18 aparece el tema del resumen como contenido particular que

se debe estudiar.

® El analisis de este texto se hizo a partir de las lecturas del libro y de ahi se infirieron los contenidos
que se estaban trabajando.
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| preparacién de una exposicion
12 La descripcion, interpretacién de textos, 144-147
descripcion de una imagen

13 La argumentacién, las partes del texto y 155-161
diferentes textos sobre el tema

14 Los resumenes y las palabras, su significado y 167-172
las partes del texto

15 Los documentos legales y la elaboracién de 178-185
cartas

Elaboracién de una historieta y los dibujos en el | - 192-201

eriddico. |deas para redactar

Los Ficheros. Son, como lo sefalan los mismos documentos un material didactico
que pretende apoyar las actividades de los libros de texto y hacer uso de la
informacién mas compacta y eficiente. Fisicamente, son un texto con hojas de papel
grueso desprendibles, que poseen sugerencias muy concretas para el manejo de
varias habilidades linguisticas (cfr. SEP: fichero actividades didacticas espafiol
cuarto, quinto y sexto, 2000). En este mismo material, se resalta la importancia de
hacer flexible la ensefianza, pues en su-introduccién se destaca la relevancia de la
movilidad de las fichas y la idea de que una misma se debe utilizar varias veces.

En el caso de la ensefianza del resumen, existen varias fichas que dan ideas para
cumplir esta tarea, como se podra apreciar en estos documentos. En el fichero de
sexto afio, viene una ficha denominada “De qué trata el parrafo? Estrategias: ideas
central en parrafo y texto”. En ella se dan lineamientos para analizar e identificar las

ideas principales de un texto, a partir de la elaboracién de titulos y subtitulos para
cada parrafo.

Guias Précticas. Este tipo de auxiliar didactico, que el maestro indigena acostumbra
comprar, representa una critica al proceso de planeacién de discurso oficial y a su
vez muestra las necesidades cotidianas de preparacién del docente (ver anexo 3).

Este material, en esencia, se encuentra planeado de manera separada para cada
grado escolar y cuenta con un solo texto, donde se agrupan las materias basicas.

Existe un libro para el maestro y otro para el alumno. El libro para el maestro cuenta
al inicio del mismo con una dosificacion de contenidos de todas las materias por mes
y por semana. Asimismo cuenta con lecciones compactas de una a dos paginas, en
las cuales se encuentra sintetizado el sentido de cada leccidn. Aquf se destaca

informacién concreta al inicio de cada hoja, donde se da el concepto que debe
trabajar el maestro.

Posteriormente, se incluye una lista de ejercicios concretos, igual al libro propuesto
para los nifios. La diferencia entre el libro del maestro y del alumno radica en que en
el primero los ejercicios se encuentran resueltos y se cuenta con una serie de
sugerencias didacticas al margen de las hojas; mientras que en el libro de los nifios
se incluye una serie de ejercicios muy concretos, los cuales dan cuenta de los libros
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oficiales. Se debe destacar que la presentacién de estos materiales es muy

agradable y en la mayoria de las editoriales se tratan de documentos muy coloridos
con diverso tipo de letra.

Ante la presencia de este material, queda claro que la preocupacién principal del
docente es cumplir esencialmente con el programa oficial, en contraposicion al
fomento de la competencia comunicativa.

4.3. El sentido y organizacidn de las lecciones sabre el resumen.

En este apartado se pretende hacer un andlisis del sentido del contenido escolar y al
mismo tiempo de la metodologia presente en las cuatro lecciones sobre el resumen
de textos, los cuales aparecen en el programa y en los libros de los nifios de
educacién primaria.

Las cuatro lecciones sobre el resumen que se analizardn constan de una lectura
fuente, a partir de la cual se derivan diversas actividades didacticas tendientes a
favorecer el . aprendizaje como una competencia comunicativa (ver anexo
correspondiente). Esta lectura fuente esta siempre acompafada de dibujos y vifietas
que marcan el inicio de una nueva leccién. A continuacidn se encuentra una lista de
actividades y recomendaciones didacticas para el alumno, los cuales el maestro
debe tener presentes para poder guiar el aprendizaje. Dentro de cada leccién, se
acostumbra incluir recuadros pequeiios de informacién, donde se da a conocer de
manera sintética el sentido escolar de cada leccion.

En ciertas ocasiones, se dejan algunas lineas para que los alumnos resuelvan ahi
mismo pequenos ejercicios que los disefiadores del texto consideran importantes.

El desarrollo de la competencia comunicativa implica partir de la idea de que el
alumno efectué la actividad varias veces, para ir sumando elementos técnicos que
apoyen esta tarea. Desde esta perspectiva, cada leccién incluye varias actividades
con esta finalidad (ver cuadro 4-5).

Segun la presentacion de las cuatro lecciones sobre el resumen, se puede apreciar
una relacion evolutiva en cuanto al manejo de la competencia académica, como se
podra apreciar en los cuadros 4-5y 4-6.

Si nos detenemos un momento a analizar el contenido de las cuatro lecturas fuente,
se pueds inferir que cualquier otro texto de las demas asignaturas puede cumplir con
la misma misidn de la estrategia didactica. Asimismo, en el caso de la educacion
indigena, se pondria lecturas propias de la region; si fuera de interés para el maestro
realizar esta modificacion de textos fuente.

181



Cuadro 4-5: Sintesis de las estrategias didacticas sobre la ensenanza

delresumen de textos de la leccion 18 del libro de cuarto afio y
la 18 de quinto aiio.

- __— — — — —_—— —————— — — ——————— ]

LECCIONNo.18-42ANO° -~ | = LECCION No.

Actividad No. 1 Actividad No. 1

o Lectura del texto “El terrible cocodrilo”. e Lectura del texto “La primera vuelta al

e Lectura en silencio y voz alta. mundo”.

¢ Investigacion de palabras desconocidas. e Preguntas de comprensi6n sobre el texto.

¢ Andlisis del titulo. ¢ ldentificacion y andlisis de respuestas ‘
o Elaboracién de resumenes de parrafos. “breves” y “claras” de la actividad anterior.

Actividad No. 2 Actividad No. 2
¢ Lectura de parrafos e identificacién de ¢ Relectura del texto fuente e identificacién

ideas principales. del tema que se trata.
« Elaboracién de un texto con las ideas « Elaboracién de una lista de ideas
: encontradas. L principales a partir del texto anterior y
elaboracion de un resumen en dos

renglones

| Actividad No. 3 Actividad No. 3

¢ Lectura del pequeiio texto “Golondrinas”. « Praparacién de una investigacién de otras §
¢ ldentificacién de ideas principales. materias.

¢ Recomendaciones para el disefio del ¢ Elaboracion de una ficha de trabajo o de
resumen: resumen.
» Junta las ideas principales y ¢ Organizacion de un fichero por temas.
elabora un resumen. ¢ Preparacion del material para ser
» Pide una opinidn de calidad de tus presentado a los comparieros.
resumenes.

» Las ideas principales no siempre
estan escritas, es necesario que ta
las busques.

Actividad No. 4

o Escribe ideas principales de una lista de e Recuperacién del texto fuente y usos de
parrafas. los tiempos pretérito.y pospretérito.

e Elaboracién de enunciados can el emplea

del pospretérito.
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Cuadro 4-6: Sintesis sobre las estrategias diddcticas sobre la ensefianza del
resumen de textos de la leccién 18 de cuarto afio y la 18 de quinto

ano

- LECCION.18 DE CUARTO ANQ.

Actividad No. 1

Lectura del texto “El terrible cocodrilo”.
Preguntas de comprensién.

Identificacidn de palabras desconocidas
Numeracién de parrafos e identificacion de
ideas en funcion de subtitulos.
Elaboracion de un esquema del texto.

Actividad No. 1

e Lectura del texto “Leonardo”.
Preguntas de comprensién.
Identificacién de palabras y subrayado.
Identificacién de la diferencia entre un
texto fuente y un texto resumido.
Elaboracién de un resumen a través de
dos estrategias.

Elaboracién de una investigacidn sobre
otro animal. ,
Exploracién de diferentes fuentes de
informacion escrita.

Organizacién de la informacién en titulos y
subtitulos y elaboracidn un resumen,
Exposicidén frente al grupo de cdmo se
hizo la invastigacidn.

Actividad No. 2

¢ Lectura del texto “Leonardo de Vinci”.
Preguntas de comprensién.
Comparacion de texto No. 1 “Leonardo” y
el texto No. 2 “Leonardo da Vinci”.
investigacién sobre otra biograffa.
Elaboracién de una descripcidn.

Lectura del texto “Algo mas sobre reptiles”.
Identificacién de ideas principales en
funcién de subtitulos dados.

Identificacién de palabras desconocidas.
Elaboracion de un resumen.

Actividad No. 3
Lectura de un pequefio texto: “; Cémo
funciona el bol(grafo”

Elaboracién de un dibujo y explicacién de
Sus partes.

Elaboracién de un dibujo sobre otro objeto
y redaccidn sobre la descripcién del
mismo.

Explicacion del uso de la “b" y “v" en
funcion de la actividad.

Lectura de un pequerio texto: “Algo mas
sobre reptites” con itélicas.
ldentificacidn de palabras italicas como.
ideas principales..

Analisis de ideas principales e ideas:
secundarias: ’

Elaboracion da un resumen.

‘Actividad No. 4

¢ (Organizacién de un concurso sobre
cuentos, teatro, dibujos o canciones.
Elaboracién de convocatoria y carteles
permisos.
Andlisis de titulos de noticias de periddico.
Identificacidn de verbos y complementos
circunstanciales a través del subrayado.

Actividad No. 5

Elaboracion de un cuadro de
caracter{sticas de animales.
Identificacidon de cuadros semanticos.
Elaboracién de oraciones empleando
verbos vinculados con la leccién.
Escritura de oraciones utilizando las

’ grafias anteriores.
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Metodologia propuesta para la ensefianza del resumen. Como se podra apreciar
en los cuadros 4-5 y 4-6, estos espacios didacticos estan organizados de tal manera,

que el contenido se puede ir tratando a lo largo de una semana de trabajo. Los
contenidos escolares de estas lecciones estdn planeados en subactividades o
actividades concretas que se apoyan una tras otra. El énfasis estd puesto en la
lectura de comprensidn inicial, la cual da elementos para ser retomados en otras
sesiones de clase. Ademas, en las lecciones de cuarto y quinto afio se pueden
apreciar recomendaciones significativas como las siguientes: (ver cuadros 4-7 y 4-8)

¢ El analisis de los titulos como un ejemplo de concrecidn de la informacion.

e Formas concretas de cémo ir redactando resimenes a partir de ideas
principales.

¢ Elaboracion de resumenes a partir de ideas principales.

« Elaboracion de resumenes con el apoyo de otros libros de texto. Situacién que
se considera significativa, ya que muestra querer crear una cuitura académica
propia que apoye la vida cotidiana de los alumnos.

o En el libro de quinto afio se destaca la oportunidad de fichas de trabajo o de
resumen, donde los alumnos pueden apreciar el uso de esta estrategia
comunicativa y emplearla al mismo tiempo como un apoyo para la
investigacion educativa (ver cuadro 4-7):

Cuadro 4-7: Recomendaciones significativas de los libros de texto para
la elaboracidn de resimenes escolares.

GRADD EEeortnl RECOMENDACIONES DIDACTICAS

42 afo leccion 18 Para el diseiio de un resumen se recomienda:

e Lectura de comprension con apoyo de
cuestionarios.

Investigacion de palabras desconocidas.

Analisis de titulos.

Analisis de ideas principales.

Redaccién de ideas principales.

Elaboracién de un resumen de un libro de geografia.
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52 afio leccion 18 Lectura de comprension con el apoyo de
cuestionarios.

Ejercicios de localizacion del tema en parrafos.
Definicién del concepto de resumen.

Se destaca la trascendencia de hacer un resumen

en pocas palabras.

Se hace énfasis en la importancia de leer un texto
varias veces. .

Se muestra el apoyo de los resumenes como
estrategia de investigacion.

En el caso del libro de sexto afo, se localizan dos lecciones sobre el tema del
resumen (ver cuadro 4-6). Se debe destacar que es el unico producto del desarrollo
de la competencia comunicativa que tiene este privilegio. Por consiguiente, aqui se
advierte un caudal de recomendaciones did4cticas significativas que pueden apoyar
la adquisicion de este saber oficial:

¢ En el cuadro 4-8 de la primera leccién de sexto afio se destaca la importancia
del analisis de los subtitulos como una herramienta recomendable para la
elaboracion de este tipo de escrito.

¢ El recomendar el empleo de esquemas de ideas se considera que es otro
recurso significativo para el disefio de este tipo de texto ya que este
instrumento ayuda a tener la certeza del numero de ideas principales que
marca un resumen. '

¢ Es significativo también observar la presencia del subrayado como otro
recurso significativo para la elaboracién de un resumen de texto.

e El empleo de lecturas comparativas se considera otra actividad muy
importante que permite apreciar la importancia del resumen, como una
estrategia que favorece la adquisicién rapida de conocimientos.

¢ En sexto afio, en las actividades 2 y 4 de la leccién 14, también se destaca el
empleo de los resumenes como un apoyo a la investigacion; lo cual se
considera importante porque replantea la forma tradicional de ensefar.

¢ En esta misma leccion se advierte la intencién del autor del libro de texto para
que el nifio aprecie el uso del resumen como un recurso que apoya la
elaboracion de biografias, textos para carteles y la elaboracién de permisos.

¢ Aqui también se destaca la importancia del andlisis de los titulos y subtitulos,
como enunciados que en si son resimenes de un mismo texto.
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creacion de hébitos académicos.'® Esto, unido a la falta de una formacién que
proporcione las ideas de dosificar las principales habilidades linguisticas, puede
también producir que los maestros se interesen mas por el dominio de contenidos,

que por el desarrollo de habilidades académicas las cuales en la practica demandan
el empleo de mas tiempo.

En el medio indigena, se pudo observar que existe la costumbre de fomentar las
olimpiadas del conocimiento y la aplicacion de pruebas de aprovechamiento
centradas en el manejo de contenidos, las cuales también en esencia son una
motivacién para que los docentes posibiliten una formacién mas centrada en los
dominio memoristico de saberes conceptuales, que en el desarrollo de la
competencia comunicativa.

47 Conclusiones parciales en torno a una nueva cultura académica a
instituir. -

Este capitulo tuvo como propdsito principal mostrar la estructura del conocimiento
escolar que se busca instituir, es decir, se describi6 la estructura general de los libros
de texto a partir de la competencia comunicativa seleccionada, denominada
resiumenes de textos. Aqui se analizé la dinamica del resumen de textos y su
articulacion con saberes acadéemicos parecidos y con la idea de mostrar la

trascendencia del objeto de estudio y su vinculacidn con las intenciones formativas a
instituir de la reforma educativa actual.

Sélo al examinar el andamiaje tedrico y metodolégico en los discursos de los libros
de texto del alumno y el maestro constaté que se elaboraron como producto de un
concurso nacional, por lo que la estructura de la planeacién de la lengua carece de
una columna vertebral. Esto hace necesario revisar los textos y readaptarlos a un
plan en el que exista un seguimiento de las competencias comunicativas. No hacerlo
supone que éstas se trabajen de manera fragmentada y se caiga en lo ya observado:
las competencias se transmiten como fragmentos aislados. Es un hecho que la
Secretaria de Educacién Publica conacié esta problematica y que instituyd un equipo
de investigacién e intervencién didactica para disefiar nuevos libros de texto, aunque
esta labor fue fragmentaria porque sufrié el cambio de sexenio y la creacién de un
nuevo equipo para llevar a cabo esta encomienda.

El andlisis sobre la estructuraciéon del plan y programas escolares, a partir del
ejemplo de los resumenes escolares, permitié desentrafiar el sentido del enfoque en
el que estdn circunscritos el maestro y sus alumnos. La investigacion remitid a
trabajar el sentido de conceder oportunidades de produccién de textos a los alumnos.
Esto es, en tanto que la educacién siempre lleva implicita una dimensién de futuro a
instituirse, presupone deseos, sueiios 0 expectativas a cumplir en los alumnos. El
enfoque de la ensefianza de la lengua trata de impulsar y habilitar al maestro en el
ideal de formar una escuela en la que se produzcan lectores y escritores entre otros

19 Esta consiste que actualmente se vienen reestructurando los libros de texto oficiales.
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aspectos, con la idea de recuperar la dimensién intelectual y profesional de la tarea
docente.

En este sentido, en relacion con el resumen de textos como competencia
comunicativa, privilegiada en los libros de texto a lo largo de los uitimos cuatro afos,
e incluso en el sexto grado, se reconoce una doble necesidad de analizarlo, por lo
que el privilegio de este saber académico llamado resumen de textos en el plan y
programas de la SEP recupera la dimensién de crear habilidades para el trabajo
intelectual en el aula y demuestra las oportunidades que existen con este recurso
educativo para favorecer una educacién mas centrada en los alumnos.

La vinculacién del habito de la lectura con la escritura a partir de resumenes
escolares reenvia a estas ideas otras imagenes pedagogicas para reconsiderar el
lugar de la practica educativa indigena y sefiala su potencial transformador del
quehacer institucional con otras estrategias didacticas semejantes.

El fomento de las competencias comunicativas, y en particular el resumen de textos,
supone que la educacion no se centre tanto en el maestro y si mas en el alumno, que
a menudo no sabe leer o expresarse por escrito o0 defenderse ante el apabullamiento
de los que tienen el poder y el saber.

El analisis del aula hecho en el capitulo anterior permitié advertir la presencia de
quienes forman alumnos con una fuerte tendencia homogenizante, producto de la
preocupacion del maestro por cumplir con los contenidos oficiales y las demandas de
los concursos. Sin duda, esta aseveracion requiere de estudios mdas detallados
acerca de los efectos que ocasiona este tipo de formacién. Sin embargo, se puede
apreciar a través de lo analizado en este apartado una educacién mas centrada en el
uso y el fomento de las competencias comunicativas que favorezcan el desarrollo de
la diversidad creativa de los alumnos.

El nuevo caracter innovador del enfoque comunicativo busca recuperar las
potencialidades humanas de los alumnos, es decir, la creatividad y originalidad
cuando se hace uso de la lengua.

Asociada con otras categorias muy utilizadas en la actualidad, tales como
conocimientos previos de los alumnos, formacién basada en necesidades reales de
los mismos, educacién permanente o para la vida, conocimientos relevantes y
pertinentes. Hoy se convierten en una posibilidad de realidad si se recuperan sus
principios basicos:

Principios bdsicos del enfoque comunicativo a través de los resimenes
escolares:

» Involucra una educacién basada en la interaccién estrecha y dinamica con el
desarrollo de competencias para el trabajo intelectual, llegando incluso a crear
una nueva cultura académica.
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Enfatiza el desarrollo de otros procesos formativos (Conocimientos, destrezas,
valores, etc.) que combinados posibilitan una educacién integral.

Visualiza una formacién interdisciplinaria, ya que muchos de sus saberes
académicos instrumentales sirven de apoyo para aprender los contenidos de
las otras asignaturas. ,
Reafirma la relevancia que posee el favorecer una cultura académica que
permita la ejecucion de diversas tareas escolares en donde se desta

ca el aprendizaje auténomo y la formacién de habitos para el estudio.
Incorpora los valores de una nueva cultura académica, en tanto que no se
centra en la formacién para una clase, sino que prepara a los estudiantes en
la formacién de habitos “generalizables” para su desempefio en cualquier
salén de clases.

Involucra, ante todo, procesos y no conocimiento acabados y repetitivos,
como si fueran productos. El desarrollo de estos procesos no es una practica
acabada, sino que debe durar toda la vida.

Destaca que todo plan y programa son instrumentos flexibles y no fines en si
mismos. Pone en el centro los criterios de formacién emanados de la propia
comunidad escolar y no la secuencia programada de los libros de texto.
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V.- LOS NINOS HNAHNUS, SUS ESTRATEGIAS DE
CONSTRUCCION DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS Y

SU CULTURA ACADEMICA INSTITUIDA.

La capacidad de extraer las ideas principales de un texto de los resumenes
escolares es una competencia académica muy privilegiada en los libros de texto,
como se pudo demostrar en el capitulo anterior. Ahora el propdsito de este
apartado, es profundizar mas a detalle cémo funciona esta habilidad académica
dentro de las aulas indigenas, desde la perspectiva de los alumnos.

Para cumplir con esta intencion se disefid una prueba de intervencién didactica
que permitiera reconstruir lo que los alumnos sabian sobre el resumen de texto,
visto en clases anteriores; al mismo tiempo que tuviera un instrumento que
facilitara esta tarea de producirlos en situaciones naturales. Para esto se les dotd
de contenidos y ejercicios practicos que les permitieran aproximarse a los
requerimientos didacticos, que demanda la construccidn de un resumen escolar.

Aqui mismo se presenta la metodologia y los resultados de un estudio concreto de
la forma en como cuatro grupos de nifios y nifias hiidhid de 5° y 6° afios del Valle
del Mezquital ponen en practica diferentes estrategias para la construccion de
resumenes escolares, como una practica comunicativa necesaria para su diseno,
asi como su cohesion superficial y coherencia subyacente en su realizacion (cfr.
Bernstein, 1998).

Para el disefio de la prueba se partié del supuesto de que, si los alumnos estan
formados con el enfoque comunicativo, estos serian competentes para hacer el
resumen de una noticia de un periddico, a traveés de identificar las ideas
principales y las secundarias, y a su vez serian capaces de apoyarse en una serie
de microhabilidades necesarias para realizar esta actividad.

A través de un proceso de interaccion con el texto, [os nifios crean y reestructuran
activamente un documenta con el propésito de obtener sus aspectos principales, a
partir de su bagaje previo de conocimientos, o que se hace posible mediante el
uso de una serie de procedimientos o reglas, como son la seleccién, ordenamiento
y presentacion de las ideas del autor que analiza; es decir, un nifio al elaborar un
resumen no lo hace de manera pasiva, sino contrariamente lo realiza a través de
un proceso de analisis y reduccion de la informacion, en el cual emplea una serie
de estrategias académicas.
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A partir de esta base conceptual y metodoldgica, consideré necesario guiar este
proceso de analisis de la produccién y habilidades de los nifios en torno al
resumen de textos, tomando como referencia las siguientes interrogantes:

¢, Como construyen los nifos hfidhids los resimenes escolares?
¢, Cuales son las estrategias que emplean para su uso?

¢, Cudles son sus caracteristicas retéricas particulares?

¢, Qué aprendizajes especificos reportan?

¢,Cual es el grado de dominio de su competencia comunicativa?

Para dar respuesta a estas preocupaciones, decidi disefiar una situacion de
intervencion didactica a través de una prueba de habilidades y conocimientos
escolares que sirvieran como pretexto para apreciar mas detalle adecuadamente
sus estrategias académicas ante este producto de la competencia comunicativa.

5.1 Disefio de la situacion de intervencion didactica.

Para crear esta situacién de intervencion didactica, tendiente a recoger la
informacién necesaria para el estudio, se disefid una prueba de Habilidades y
Conocimientos (HAC)' escolares; se buscé enfrentar a los alumnos a un problema
semejante al que podrian realizar cotidianamente en su aula; se les dotdé de
circunstancias académicas que los llevaran al uso de estrategias para la
realizacion del resumen de un texto escolar. Todo esto apoyado en el enfoque
comunicativo funcional, el cual fue explicado con anterioridad.

Se hizo todo con la intencion de que el estudiante tuviera una experiencia
semejante a la vivida en clases para abrir; desde este ejemplo, un abanico de
experiencias didacticas complementarias a la produccion de resimenes escolares,
con el fin de valorar y profundizar el analisis de las implicaciones de esta
competencia comunicativa y sus significados.

La prueba de habilidades y conocimientos escolares se disefi6 de tal forma que el
investigador y su maestro de grupo quedaran al margen de la situacién de
intervencién didactica. Lo ideal era que los alumnos fueran auténomos vy
estuvieran en condiciones de cometer errores y/o aciertos en condiciones iguales.
Esto fue fundamental, ya que la actividad académica permitiria advertir los
problemas a los que se enfrentaban en el proceso de ir elaborando un resumen de
textos. En otras palabras, la prueba se disefi6 para que las respuestas generadas
por los alumnos fueran auténticas, originales y al mismo tiempo imprevisibles,
justamente con la idea de detectar con claridad el proceso de construccidén de
resumenes escolares.

' Estoy consciente de las muchas criticas a las pruebas psicopedagégicas en el campo de la
educacidn (Morales, 1984; Gutiérrez 1990; Fernandez, 1991); sin embargo, la prueba que se
diseio tratd de superar estas ctiticas y se centrd en medir habilidades y conocimientos que tiene el
alumno como miembro socialmente competente en la cultura académica del aula.
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5.2 La construccion de un resumen escolar en niftos hindhnu.

De manera concreta, como parte de la metodologia de analisis de los trabajos de
los estudiantes de las primarias indigenas, se decidié organizarlos en cuatro fases,
tomando como base los siguientes criterios:

1. Hacer un diagndstico cuantitativo general de los resumenes recolectados de
cuatro grupos, que diera cuenta del estado que guarda la cultura escolar
instituida a través de sus saberes observados de manera general.

2. Dirigir la atencion al analisis de las microestrategias empleadas por los
niflos para la construccion de un resumen escolar, identificando aquelios
aspectos que para ello era fundamental.

3. Evaluar la consistencia interna que guardan las micro estrategias
necesarias para la realizacion de este tipo de ejercicios académicos, y su
compatibilidad en el enfoque comunicativo.

4. Identificar aquellos elementos metodoldgicos que afectan la buena
realizacién de este tipo de estrategias académicas, con miras a elaborar
sugerencias para resolver la problematica detectada.

Para el anélisis de los resumenes, se evalué el grado de precision de las ideas
trabajadas de un texto, es decir, se pensd buscar un instrumento metodoldgico
que permitiera ser valorado por otras personas, para que ambas instancias
llegaran a una conclusion de valoracién similar.

Con este propésito, para la evaluacion del ejercicio sobre la noticia, se elabord un
mapa de ideas (Novak y Gowin, 1995) que permitiera servir como patron
comparativo para analizar distintos aspectos previos y los mismos resumenes de
los alumnos (ver esquema 5-1), lo que permitié comparar la produccién de los
nifios con el original, para poder apreciar de manera objetiva qué aspectos habian
sido considerados esenciales y secundarios por los nifios puestos a prueba.

E! recurso metodoldégico llamado mapa de ideas se considera como una
representacion visual de los aspectos principales de un texto, el cual sirve de
apoyo a la identificacion de las ideas principales de un documento fuente y sus
relaciones entre si. El mapa de ideas estd compuesto por dvalos para presentar
los conceptos o ideas centrales y lineas con flechas para mostrar sus relaciones
entre si, como ya se menciond en el capitulo Il

El mapa de ideas, en esencia, fue un instrumento que permitié advertir con
facilidad la capacidad de comprension de los alumnos para realizar su resumen
sobre la noticia; ademas, permitio entrar en la ldgica del texto y advertir cémo se
articulan las ideas principales y secundarias de un documento.

punto nimero uno. La estrategia de seleccién de informacion se ubica en el punto dos y tres, la de generalizar
también se localiza en el tres y por dltimo la integracién del nuevo texto se ubica en el ndmero cinco.
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Esquema 5-1: Mapa de ideas basicas para evaluar los resimenes de textos
escolares

REPORTE OFICIAL
DE LA
SECRETARIA DE GOBERNACION

Damnificados por las lluvias

aumentaron 432 a 733 mil Continuaron lluvias

Puchla _ / axaca

\ v Hidal Tabas¢o
eracruz idalgo /

e

v
A
Informe Secretaria de
Informe Secretaria de Salud Educacién Piblica
A\ 4
l Permanecen sin clases
y
Riesgos Obstéaculos § 302 mil 603 en Tabasco
& D Reanudan clases en aulas
- engue -
Célera provisionales
A R
Palud Acceso a las v 733 en Hidaleo
aludismo . .
comunidades aisladas Resultaron afectadas escuelas
por dafios parciales
50 %Veracruz
25 % QOaxaca
25% Puebla, Hidalgo y
Tabasco
A
Preferencia: Perdieron libros de texto
Veracruz 3
Puebla Etaa d .
Hidalgo < tapa de Reconstruccion

195







Ejemplo 1: Elaboraciéon de un MUYBUEN resumen de texto
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Ejemplo 2: Elaboracion de un MUYBUEN resumen de texto
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Destacaban las ideas principales de un texto fuente con pocas palabras. Esto se

considera importante, porque era principio fundamental del disefio de un muy buen
resumen, saber distinguir bien las ideas principales de las secundarias.
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Abundaron en mostrar detalles del texto fuente. Se consideraron muy buenos
resumenes aquellos que recuperaron detalles sobre el texto fuente, aunque éstos
no coinciden con acentuar las ideas principales del texto. En su evaluacion se
consideraba que eran buenos resumenes, porque los estudiantes habian
recuperado la idea de destacar aquellos aspectos significativos de los
documentos.

Existia una recuperacion de los principios técnicos. Los alumnos que hicieron
los mejores trabajos se apoyaban en varias sugerencias hechas por sus maestros;
por ejemplo, algunos rasgos del subrayado en la noticia que sirvi6 como texto
fuente y en otros casos se apoyaban en el listado de ideas que se les habia
solicitado previamente en la prueba de conocimientos y habilidades.

Hubo conciencia de respetar las ideas principales del texto fuente. Los ninos
que elaboraron muy bien sus resumenes eran mas conscientes de respetar las
ideas de la noticia analizada y en su andlisis detallado se pueden advertir con
mucha facilidad como incluyeron las ideas principales del texto asi como las ideas
secundarias generales del documento (ver esquema 5.1).

Descuidaban la légica de presentacion de las ideas del texto fuente. Se
consideré que este tipo de resimenes eran un buen trabajo porque se veia la
presencia de los aspectos principales del texto y a su vez los alumnos eran
capaces de trabajar las ideas con mas creatividad, al margen de la rigidez del
texto original. (ver ejemplo 4)

En sintesis, hacer un muy buen resumen significa aplicar algunas de las
microestrategias sefialadas para este apartado en la elaboracion de un texto, el
cual dice los mismo, pero con menos palabras.

2. La logica de la construccion de los restimenes que estaban BIEN
elaborados.

En este bloque se agruparon los trabajos de los alumnos que destacaban porque
habfan encontrade tres o cuatro ideas centrales de la noticia del texto fuente vy,
generalmente, tenian muchas ideas secundarias.

Por ejemplo, era comun que los nifios expresaban mas ideas secundarias sobre el
reporte que daba la Secretaria de Educacian Publica y con frecuencia silenciaban
datos o ideas expresadas por la Secretaria de Salud y de Gobernacion, porque
sus reportes eran muy generales. Esto permitié advertir que los alumnos no
habjan comprendido el sentido de elaborar un resumen.
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Ejemplo 3: Elaboracion de un BUEN resumen de texto
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Procuraban llenar todo el espacio proporcionado pa'ra la elaboracién del
resumen. Aqui se pudo apreciar que un nimero significativo de nifios elaboraba
sus ejercicios llenando la totalidad de los renglones dedicados a cumplir con esta
actividad, lo que permiti®6 demostrar que éstos comprendian el texto pero
descuidaban una adecuada seleccién de las ideas principales (ver ejemplo 3) .

Ejemplo 4: Elaboracién de un BUEN resumen de texto
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Enlistado significativo de ideas sin distinguir las principales de las

- secundarias. En otros trabajos de los nifios se aprecia que habia un buen nimero
de ideas del texto fuente, pero no bien discriminadas. Aqui se observa que los
nifios elaboraban los resimenes de textos a partir de lo que se acordaban, y por lo
tanto no respetaban las ideas del documento analizado. (ver ejemplo 4)

199






de texto en los renglones hechos, solamente por cumplir con esta actividad. (ver
ejemplo 6)

5.4. Microestrategias necesarias para la elaboracion de resimenes
escolares.

Una vez concluido el andlisis de las estrategias generales empleadas para la
realizacion de resumenes de textos escolares; se buscé analizar a detalle lo

sucedido con aquellas microestrategias previas a la realizacién del trabajo que se
les habia pedido:

Omitir informacion
Seleccionar
Generalizar
Integrar

-

1. Capacidad para omitir informacién de la lectura a través de preguntas.
Para poder evaluar la capacidad de omitir informacién de los alumnos, se les

solicité que contestaran una serie de preguntas, con la idea de valorar esta micro—
estrategia.

Para efectos de este trabajo, se debe recordar que el analisis se centré en las
respuestas 2, 3 y 4 (ver anexo 6); las que correspondian a preguntas de piensa y
busca. La pregunta 1, esta interrogante tenia como unica finalidad servir de
soporte a la tarea sefalada, para lo cual se hacia una pregunta de respuesta
literal; la pregunta 5 era elaboracion personal.

1. La pregunta 5 buscaba identificar la retérica' de los nifios y nifias higdhfid.
Explica lo que podrias haber hecho para ayudar a estas personas.

Aqui fue significativo que los alumnos daban cuenta de sus préacticas culturales
como habitantes de una regién, por ejemplo, una respuesta era:

Hubiera ayudado a guantar viveres para las personas.
Esta respuesta refleja la idea de ayudar en una tarea. Asimismo se advierte el

verbo “guantar”, el cual es propio de las personas que viven en el campo con un
nivel econdmico bajo.

En otra respuesta sacada al azar, un estudiante escribe lo siguiente:

Ayudar a colaborar juntos.
Aqui se advierte también la idea de trabajo solidario y apoyo mutuo ante una

situacion de desgracia, lo cual es propio de las culturas indigenas, en particular de
la cultura hfahnu.

' Para efectos de este trabajo se va a entender como retérica el estilo de comunicacion que emplea
un individuo para convencer o solucionar un problema, cfr. Cassany, (1989:149).
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Ejemplo 7: Muestra del subrayado de los niiios
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Miércoles 27 de octubre de 1999

Es decir, en los casos observados se advertia una inconsistencia en esa
actividad, los nifios subrayaban de manera anarquica, sin que esto coincidiera

con el hecho de destacar las ideas importantes para poder construir su
resumen.

Asimismo, en otros casos, el nifio subrayaba aquello que estaba vinculado con
sus intereses particulares y no con la necesidad de destacar las ideas
principales del texto; por ejemplo, se dieron casos que los nifios subrayaban:
(ver ejemplo 3).

En el estado de Hidalgo se reanudaron en ciento por ciento las
actividades escolares.

Esto muestra de su interés por lo que acontece en el estado de Hidalgo y no
tanto por identificar las ideas ejes del texto fuente. Otra forma de subrayar se
encontraba en aquellos aspectos que eran también de interés para los nifios y
nifias, como son el hecho de la pérdida de los libros de texto:

Preguntas N° 1 de respuesta literal. Como se mencioné al principio de este
apartado, tenfa como finalidad crear confianza en el alumno, lo cual se
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advirtio que se cumplia al notar que casi la totalidad de los nifios respondia
muy bien a esta interrogante

Prequnta N° 5 de elaboraciéon personal. Esta pregunta tomé como
referencia el texto, pero se solicitaba la intervencion a los alumnos en la tarea
sefalada. Esto se hizo con- el propdsito de que los estudiantes mantuvieran el
interés en la actividad, y a su vez permitiera apreciar la retdrica® de los nifios
hidhfiu. En este sentido se debe recordar que la respuesta a la pregunta que
se les formuld fue:

La dependencia destacé que se perdieron 3 millones 172 mil libros
de texto en los estados afectados.

Asimismo se advertia que tambien les preocupaba y llamaba la atencién el
hecho de que en varios estados los nifios estuvieran sin clases; lo que
demuestra que con frecuencia los nifios seleccionan informacién a partir de la
informacion que les interesa y no les preocupa tanto la estructura de las ideas
del texto.

Permanecen sin clases 302 mil 605 alumnos.

3. Capacidad para seleccionar informacion a través de la presencia del titulo. A
todos los resumenes les faltd el titulo de la noticia, elemento de suma
importancia, porque en él se localiza la sintesis del texto, y a su vez se
encuentra el parametro de busqueda que debe tener el alumno para hacer un
buen resumen. Por ejemplo, el titulo aqui es muy revelador:

“Reporte oficial de la Secretaria de Gobernaclon”

Por lo tanto, todos los resumenes deberian tener una serie de hipétesis de
busqueda de la informacion clave a partir de este enunciado. Sin embargo, los
nifos no privilegiaron este aspecto.

4. Capacidad para generalizar informacién a través del enlistado de ideas. Con la
finalidad de que los alumnos se apoyaron par la realizacion de un buen
resumen, se puede retomar a van Dick (1994), quien destaca la importancia de
enlistar ideas o elaborar esquemas o mapas de las mismas para hacer con
eficiencia esta actividad, pero pocos nifios utilizaban este apoyo que se les dio
en la prueba para efectuar la actividad académica que se les pedia (ver anexo
6); la mayoria percibia este ejercicio separado del disefio del resumen.

En muchos casos los alumnos elaboraban muy bien su lista de ideas, pero
disefiaban mal su resumen del texto fuente; de esto se podia inferir que se
consideraban como dos actividades diferentes, como se puede apreciar en sus
trabajos.

? Para efectos de este trabajo, se va a entender como retdrica el estilo de comunicacién que emplea un
individuo para convencer o solucionar un problema, cfr. Cassany, (1989:149).
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5. Capacidad para integrar o producir el resumen mismo. En términos generales,
se pudo advertir que un 95% de los alumnos tenia conocimientos basicos
sobre lo que implicaba hacer un resumen de textos, pues en la ultima etapa de
la prueba la mayoria de los nifios realizd esta actividad (ver cuadro n® 5-2).

5.5 Aspectos que afectan la construccion de los restimenes escolares.

Mediante la comparacion y la produccidon de los resumenes de los nifios, se
advirti6 de manera muy clara que éstos habian tenido informacién sobre la manera
de elaborar resumenes escolares, pero poco se observo una reflexion sobre lo que
escriben. Por ejemplo, cuando utilizaban el subrayado para encontrar varias ideas
principales del texto, continuaban avanzando en los otros pasos de la elaboracion
de los resumenes, es decir, no regresaban a reelaborar el subrayado. De ello se
infiere que los alumnos no estan acostumbrados a autocorregir 0 que realizan;
escriben las cosas tal como se les ocurre y se apresuran a contestar todo lo que
se les pide. Se deducée que los nifios no estan habituados a usar el enfoque
comunicativo funcional propuesto por la reforma educativa de 1993.

Durante la comparaciéon y la evaluacion de los resimenes, también se pudo
apreciar que un 90% de los niflos copiaban mal las palabras, por ejemplo, al
término damnificados; la mayoria de ellos escribia damifiados o danificades. De
esto se deduce-que la copia de la escritura se percibe como una practica estatica
sin correcciones, la cual sdlo hay que hacerla por cumplir. Los infantes no tienen
cuidado con el copiado de lo que escriben y, por lo tanto, se puede apreciar que
también la formacién de habitos para el empleo de la escritura esta descuidado.
Esto no quiere decir que la practica de la ensefianza deberia estar centrada en la
correccion de la ortografia o la gramatica por si misma, sino que la formacién de
escritores demanda la actitud de cuidar lo que se copia y, en consecuencia, lo que
se escribe.

En los resimenes escolares se percibid una ausencia de rastros vinculados con la
planificaciéon de la estructura del resumen. No se advirtié la presencia de
esquemas de ideas, el cual es un recurso didactico que se considera fundamental
para la realizacién de este apoyo de aprendizaje, ya que el ponerlo en practica
permite con gran facilidad visualizar jerarquicamente toda la estructura del texto,
identificar sus relaciones de causalidad y a su vez, detectar las ideas primarias de
las secundarias.

Recuperar el enfoque comunicativo funcional como sustento de los resimenes de
texto, implicaria revitalizarlo como una préactica constructiva que involucra
aspectos de avance y retroceso. Desde esta ldgica el papel del maestro es
decisivo porque se convierte en un coordinador de la produccion de los
estudiantes, pues debe cuidar que los alumnos hayan internalizado el sentido de
la lectura, y al mismo tiempo, que los textos sintéticos elaborados por ellos
contengan una adecuada seleccidn de ideas principales. Igualmente, el docente
es el encargado de promover un ambiente de mutua ayuda entre sus iguales, el
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cual garantice que la actividad académica se realizdé correctamente, para asi
formar usuarios eficientes en esta competencia comunicativa. En esencia se
advierte a corto plazo un cambio en las practicas de ensefanza cotidiana.

En las practicas educativas cotidianas de las escuelas, es necesario identificar el
tipo de resumen que hacen los nifios, el “aprender a hacer resumenes” o el
“aprender a usar resumenes”, como una estrategia de apoyo a la vida intelectual
de los alumnos. Aqui, por el tipo de resultados, se pudo apreciar que los alumnos
hacen el resumen como un requisito académico que se tiene que ensefar, porque
viene programado en los textos escolares, y no como competencia comunicativa
que puede apoyar su cultura académica, la cual permitiria transitar por cualquier
escuela publica. En otras palabras, como lo dice Noguerol (1998:135), en la
ensefanza. de los resumenes debe mantenerse una fase cognitiva, una de
dominio y otra de automatizacion; es decir, el dominio de una competencia
demanda una fase de conocimiento, de como funciona esta habilidad académica
en el contexto del trabajo intelectual, pero al mismo tiempo una fase de dominio de
la habilidad. :

Por ultimo se deberia tener la competencia como un rasgo de trabajo académico
propio de los nifios.

A través del andlisis comparativo de los resultados se pudieron apreciar los
productos sobresalientes en las calificaciones de los alumnos, de lo cual se infiere
la dedicacion del maestro de grupo en el fomento y desarrollo de esta
competencia académica (ver cuadro 5-2). El docente juega un papel determinante,
puesto que en sus manos esta el cumplimiento de una tarea académica con el
sentido requerido en las escuelas.

5.6 Elementos para organizar la ensefianza de los restiimenes.

Como resultado de los datos antes presentados, se considera que desde aqui se
pueden aportar algunos elementos tedricos—metodoldgicos para la discusion en
torno a las microestrategias implicadas en la elaboracion de los resumenes
escolares.

¢ Promover en los alumnos la conciencia de la Identificacién de las ideas
primarias y secundarias de un texto fuente. Es importante que los alumnos,
una vez realizada la lectura, se dediquen a pensar mentalmente los aspectos
principales, del contenido del texto analizado.

o . Englobar y subrayar las ideas mas importantes en el texto fuente. A
medida que los estudiantes hacen una segunda lectura, es recomendable que
engloben los sujetos o sustantivos clave y subrayen lo que de ellos se dice de
manera muy concreta.

o Elaborar un esquema o mapa de ideas. Esta actividad es muy importante
porque permite visualizar la estructura general del texto y favorece la
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identificacion de los aspectos principales y secundarios de un texto. Es
recomendable que, una vez hecha esta actividad, se modifique el subrayado
del mismo y permita ajustar el mapa de ideas.

o Elaborar el resumen del texto fuente. Cuando se ha elaborado el esquema o
mapa de ideas, se puede advertir de manera relevante la informacién
significativa, la cual es recomendable transformar en frases abstractas o
sintéticas. :

¢ En el resumen de textos, como producto de la competencia comunicativa y
como una estrategia para formar habilidades para el trabajo intelectual, es
necesario que, mientras se escribe el texto compacto, se relean los fragmentos
del texto y se hagan cambios que mejoren su calidad. Esta misma estrategia
deberd aplicarse a las demés microhabilidades, como ya se menciond con
anterioridad.

5.7 Conclusiones parciales en torno al proceso de aprendizaje de los
resimenes escolares.

Para la realizacion de este apartado sobre las estrategias que emplean los nifios
hAdhiu fue necesario crear ambientes arificiales que hicieran posible ejercer un
control, el cual era indispensable para efectuar inferencias sobre la forma en que
los niflos construyen sus resumenes escolares. Aqui se pudo advertir que muchas

de las estrategias empleadas por los nifios son similares a las de les alumnos de
las escuelas primarias generales.

Este trabajo también reconocié que tal capacidad (la escritura) es un conocimiento
consciente, porque la finalidad es apropiarse de medidas que le permitan a los
estudiantes manejar situaciones de la vida escolar cotidiana con soltura. Esto
significa que las estrategias no se usan como medidas constructivas y de
realizacion de la tarea, sino que también constituyen formas adaptativas que
hacen pensar que los alumnos cumplirian con la tarea asignada.

En otras palabras, se puede aseverar que las estrategias a las que recurren los
alumnos son soluciones a las demandas de trabajo del profesor y que éstos
deben, a su vez, manejar si requieren sobrevivir desde el punto de vista
académico en los salones de clases.

Lo anterior implica admitir que el maestro tiene poco tiempo para revisar de forma
consciente la produccidon de los nifios y, en consecuencia, evalua la apariencia de
la tarea asignada.

De manera sindptica, se puede destacar que las caracteristicas primordiales de
estas estrategias llevaron a reconocer que éstas son producto de una actividad
cotidiana en las aulas, por ejemplo llenar todo el espacio para mostrar que se
cumplié con la tarea o consignar cualquier cosa en el lugar donde se solicitaba
elaborar el resumen. Estos, aunque extremos, son ejemplos en los que se
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comprueba que varias de las medidas respondieron a la exigencia del profesor.
También fue posible reconocer que las estrategias no son irreflexivas, sino
experiencias bajo las cuales los alumnos creen que cumplen con lo indicado, ya
que gran parte de lo que ven en clase lo adquieren por via del maestro, es decir,
se trata de un proceso de “ensefiar por ensefiar’, no de una actividad en la que el
docente reconozca la utilidad de este conocimiento académico.

El trabajo en torno de la competencia comunicativa en el aula, como se mostré en
el documento, sdlo es formativo en la medida en que se construya un ambiente en
las rutinas de la clase que permita que los alumnos tengan grandes posibilidades
de hacer y rehacer sus practicas académicas, como es el caso del resumen de
textos escolares.

La construccion y reconstruccion de la competencia comunicativa deben
considerarse como un mecanismo necesario para el dominio responsable de este
tipo de estrategias, las cuales se ofrecen hoy a los docentes como una forma
alternativa de ensefar la lengua.

A partir de esta ultima afirmacion, los libros de textos y l0s libros del maestro
enfatizan que el enfoque comunicativo es una forma constructiva y creativa para
que los niflos manejen la lengua. Tales supuestos se toman y aceptan de modo
tacito como validos para el aprendizaje de los nifios. Sin embargo, esos conceptos
se contraponen, como lo sefiald el trabajo, con las practicas cotidianas de los
maestros y las formas en que los padres de familia estdn acostumbrados a percibir
la ensefanza de la lengua.

En sintesis, se puede asegurar que el enfoque comunicativo funcional que tanto
presume la politica educativa actual sera plausible a condicién de que el docente y
los padres de familia estén convencidos y preparados para manejar esta
propuesta académica.

El estudio sobre el uso de las competencias comunicativas por parte de los
alumnos indigenas hidhiu permitio identificar que los nifios se acercan a esta
competencia comunicativa a partir de lo que les agrada del texto fuente y, en
consecuencia, no siguen los lineamientos academicos recomendados por los
libros de texto para elaborar resumenes escolares. Tal circunstancia propicia que
esta competencia se utilice de manera superficial y se desaproveche su potencial
pedagdgico, como favorecer una educacion autonoma para los alumnos, entre
otros que se analizaran en el proximo capitulo.

Inferir, a través de la produccién de los nifios, como ensefian los maestros la
competencia comunicativa llamada resumen de textos y la reconstruccion del
modo en que los alumnos elaboran este producto académico, llevo a comprender
que esta falta de rigor en su dominio provoca que los alumnos no sepan distinguir
con frecuencia cudles son sus ideas y cudles las de los textos fuente. El papel
central de una escuela es desarrollar una cultura académica en la que se
produzca conocimiento. La practica del resumen se considera un excelente
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recurso que puede ayudar a fundamentar las ideas académicas de sus alumnos y
saber jugar con las de los otros.

El papel central de un aula escolar es desarrollar una cultura académica en la que
se ensefie a producir conocimiento, pero sin dejar de lado la diversidad de
pensamientos y la forma de producir el propio a partir de éstos. Esta problematica
a su vez pude observarse en los niveles de educacién superior, en los que
tampoco existe rigor académica en cada una de las competencias comunicativas
que emplean para el trabajo intelectual.

Todo ello se traduce en un malestar de la escuela que debe superarse si se quiere
favorecer una cultura académica mas acorde con las necesidades de produccion
de conocimiento que la sociedad actual exige.

Hoy en dia muchas escuelas indigenas desarrollan todavia su tarea en la crudeza
que imponen las situaciones de pobreza, marginalidad y sufrimiento social,
condiciones que enfrentan muchos maestros dia con dia, no digamos ya los
alumnos, que tienen pocas oportunidades de comer bien. No obstante, esta
realidad poco justifica que a los nifos indigenas se les difunda una formacién
centrada en la memorizacion de conceptos y la realizacion de ejercicios
mecanicos, cuya unica finalidad es entretenerlos y aislarlos de una educaciéon
centrada en competencias academicas.
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TERCERA PARTE

3. ELEMENTOS PARA LA CONSTRUCCION
DE UNA CULTURA ACADEMICA EMERGENTE
PARA LOS GRUPOS INDIGENAS.







VI. EL RESUMEN DE TEXTOS COMO UN EJEMPLO DE
COMPETENCIA COMUNICATIVA QUE PUEDE
AYUDAR A RESIGNIFICAR EL SENTIDO

ACADEMICO DE LAS AULAS INDIGENAS

Como pudo advertirse en los capitulos anteriores, el proceso de ensefianza y aprendizaje
no es un quehacer simple ni facil de comprender. Por el contrario, se trata de un
procedimiento complejo y lleno de contradicciones y profundas resistencias por parte de
sus actores, que a menudo sélo observan las practicas de aprendizaje en el aula. El
profesor cree gobernar la vida de los salones cuando en realidad apenas rebasa el plano

de la epidermis, sin conocer la riqueza de los intercambios latentes. Como afirma Wood
(1984, citado por Pérez Gomez, 1997:24).

La actual reforma también ha aportado la posibilidad de un trabajo auténomo de las
escuelas a través del Proyecto Escuelas de Calidad. Aunque esta autonomia se enmarca
en términos de mejorar las practicas académicas al interior de las instituciones, la realidad
es que se requiere tener un nuevo razonamiento educativo que permita repensar el
sentido del quehacer académico en las instituciones educativas.

En Meéxico, al igual que en muchos palses del mundo, se puede observar la
implementacién de nuevas propuestas gestién (organizacién y administracion)
de los centros educativos con los que se pretende crear condiciones para una
mayor autonomia de las escuelas, para que sean capaces, de tomar decisiones
y de elaborar de manera colegiada su propio proyecto institucional. Este tipo
de propuestas corresponde a una de las formas de descentralizacién de la
educacion (Cacheux, 2002:35-43.).

El estudio del uso de las competencias en el salén de clase en los tres capitulos
anteriores permitié reconocer la necesidad de infundir rigor en el dominio de ellas, ya que
la consecucién de niveles mas altos de eficiencia en la practica se relaciona de forma
directa con un mejor proceso de formacién académica. No debe soslayarse que muchos
de los saberes que promueve la ensefianza de la lengua favorecen en verdad el desarrollo
de habilidades para el trabajo intelectual en el aula.
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En consecuencia, el dominio de estas capacidades para el trabajo intelectual, por parte de
todos los alumnos de un saldn de clase y una escuela, representa en ultima instancia una
nueva cultura académica a instituir.

Este capitulo, que se enfoca en el resumen como ejemplo de competencia comunicativa
que puede ayudar a resignificar el sentido académico en las aulas indigenas, se propone
mostrar de manera general la forma en que es posible estructurar una nueva practica
académica que permita leer y escribir como un quehacer cultural emergente para el
accionar educativo indigena. La lectura y la escritura son procesos interrelacionados que,
en la vida de las aulas, se mantienen separados. Sin embargo, el resumen de texto
articula estas competencias y suministra una serie de posibilidades formativas que
favorecen la reformulacion de la practica educativa catidiana. (Selmes, 1996)

Es dificil caracterizar la buena practica de enseflanza a partir del sentido comun o la
observacién acritica de los docentes. Esto es asi, en primer lugar, porque la realidad
educativa instituida estd respaldada por diversos vicios y practicas académicas
tradicionalistas que deben reorientarse.

Es un error creer que los profesores en servicio estan preparados para impartir clase por
el simple hecho de ostentar un titulo de licenciatura y haber tomado todos los cursos de
“actualizacion” impartidos por diversas instancias de formaciéon académica; la realidad
observada en la escuela es por completo distinta.

Las épocas en las que se proporcionaba una filosofia educativa a partir de la cual se
idealizaba su sentido y se construian modelos que refiejaban este accionar acadéemico
han caido sin duda en el desuso. En este sentido, deben tenerse presente las influencias
de Dewey, con el surgimiento de la llamada Escuela Rural Mexicana, y las escuelas
normales rurales, ademas del influjo de Montessori y Feinet, en el funcionamiento de las
escuelas primarias particulares, entre otras més. Estas experiencias mostraron la
importancia de que el maestro tenga ideales o valores pedagdgicos propios a partir de los
cuales forme a sus alumnos y, en consecuencia, establezca las estrategias académicas
pertinentes para lograrlo.

Lo anterior no significa dejar de lado el papel de las reformas como una filosofia que
apoya toda accién pedagdgica, sino mas bien mostrar la utilidad que implica conocer los
soportes tedricos y filoséficos que las sustentan, con la idea de que los docentes puedan
clarificar su sentido y a su vez rearientar su practica educativa. (Carr y Kemmis, 1988)

Por lo tanto, los postulados teéricos y metodoldgicos eshozados en este capitulo pueden
ayudar a los maestros indigenas a convencerse de la importancia pedagdgica de este
contenido escalar y la necesidad de cambiar el sentido que rige el trabajo actual. Al mismo
tiempo, se espera que la informacidn vertida ayude también a tratar de comparar la
realidad que viven las escuelas con los postulados académicos que la reforma busca
instituir.

En este capitulo no se pretende dar recetas porque ya se ha demostrado su escasa
utilidad, pero si algunas recomendaciones y orientaciones que contribuyan a resignificar el
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eficiencia con que los nifios han trabajado, las estrategias de cooperacion y el tiempo que
han invertido para llegar a los productos.

Analizar con detalle esta situacion ideal implica acercarse al perfil académico que propone
el enfoque comunicativo (Graves: 1998) (véase el cuadro 6-1) y que esta reflejado de

manera explicita e implicita en el plan y programa de 1993, propuesto por la SEP y ya
esbozado en el capitulo cuatro.

Cuadro 6-1: Perfil linglistico de los nifios que trabajan el enfoque comunicativo

Se ven los nifios a si mismos como lectores/escritores.

Usan la lectura y la escritura (resimenes) para aprender cosas nuevas.
Encaran los estudiantes actividades de lectura y escritura por su cuenta
propia. :

Toman la iniciativa de compartir sus lecturas y escritos con los demas.

Tienen planes acerca de sus proximas lecturas, escritos o aprendizajes.

Leen y escriben de manera variada (eligen diferentes libros de distintos
geéneros)

Tienen conocimiento especifico acerca de diversas areas o modos de
expresion, de tal forma que puedan manifestar sus pensamientos a través del
arte, la musica, el teatro o cualquier tipo de artesania.

Fuente: Graves 1998:22; cuadro elaborado ex profeso a partir de interrogantes
proporcionadas por el autor.

La descripcion del perfil académico anterior y el analisis hecho en los capitulos anteriores
permiten advertir que la practica educativa propuesta para los indigenas puede oscilar
entre dos polos discursivos: por una parte la practica real instituida que realizan los
maestros de grupo para paliar la formacidn de los nifios y por la otra la instituyente que
sostiene que las practicas educativas en el aula pueden tener otro sentido. Los primeros
discursos dificilmente ven la posibilidad de otro cambio, ya que observan las innovaciones
desde el mismo lugar en que fueron formados, como se pudo demaostrar en el capitulo
cinco. Sin embargo, las propuestas del segundo miran la realidad de manera optimista y
sefalan que es posible un quehacer innovador de practicas culturales, como se puede
apreciar en el cuadro 6-2.

Cuadro 6-2: Practicas de ensefanza de la lengua instituidas e instituyentes

Practicas instituidas Practicas instituyentes

nuevos mediante miniclases

» Promocién de los resumenes como complementarios

apoyo a las otras asignaturas practicas  constantes en
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» Tratamiento de la lectura y la » Tratamiento de la lectura y la
escritura como procesos aislados escritura como procesos

un ejemplo que puede servir de > Promocidn de los restimenes como
las







Los niflos aprenden cuando
manejan el concepto y sus
caracteristicas.

Los nifios aprenden cuando el
maestro les da una opinion sobre
sus trabajos.

Los nifos aprenden cuando se les
deja tareas para realizar en casa

mas claro)

Los ninos aprenden en un
ambiente donde hay interpretacion
y desafio (;,como llegaste a esa
conclusion?)

Los nifos aprenden de nuestras
demostraciones de lectura vy
escritura y aprendizaje

Los niflos aprenden porque les

demostramos su uso y la
significacion de muchos tipos de
habilidades, desde cémo puntuar,
poner mayusculas, etcétera

Los nifos aprenden porque toman
un papel activo en su propio
aprendizaje; aprenden  cémo
gvaluar sus propios trabajos

Fuente: Graves, 1998:23; cuadro comparativo elaborado con ajustes a partir de la
segunda lista de principios de aprendizaje.

Los nifios aprenden cuando se les
asignan bajas calificaciones, ya
que ellos se motivan para estudiar

Al mismo tiempo, si se analizan las ventajas del nuevo enfoque, que piensa instituir la
SEP, las condiciones son propicias para tener una propuesta aplicable también a la
ensefianza de la lengua indigena y el espafiol.

Una educacién centrada en competencias académicas significa en esencia posibilitar el
andlisis y la reflexion de la realidad como una construccidn social, en la que los
conocimientos oficiales y los hechos culturales pueden unirse para cobrar sentido como
un esfuerzo humano para explicar la realidad nacional y local en la que se hallan.

Cuadro 6-4: Premisas de una educacién centrada en competencias
comunicativas

» La adquisicién de competencias comunicativas es posible a través de
sucesivas aproximaciones

> Todo sujeto es capaz de adquirir competencias comunicativas |

» Se adquieren en interaccidn con los textos y sujetos de su entorno

> Las definiciones en una competencia comunicativa estimulan y determinan su
adquisicion.

» Su aprendizaje esta condicionado social y culturaimente

La educacion centrada en competencias académicas en general, y en los restimenes en
particular, puede ayudar proseguir el aprendizaje de esta forma para toda la vida. El
desarrollo de una educacion enfocada en la informacion sefialada por el programa oficial a
través del libro de texto, entendido tal desarrollo como un saber enciclopédico, no
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objetivo es, entre otros aspectos, transformar a los actores sociales en productores
héabiles para el trabajo intelectual.

En consecuencia, como se podrda notar con la adopcion del enfoque comunicativo
funcional como una nueva perspectiva para la ensefianza de la lengua, en los dltimos
afios se ha observado una mayor conciencia por analizar los procesos cotidianos de
aprendizaje de las competencias comunicativas.

Un aspecto que sobresale en la revisidon de las investigaciones analizadas es el marco
tedrico que hacen de sus resultados, ya que casi todos estan configurados a partir de
tedricos de la linglistica y pocos con base en la psicopedagogia.

Los trabajos se distinguen porque, en términos generales, comparten la estrategia de
investigacion de solicitarles a los actores sociales (maestro y alumnos) que escribieran los
resumenes de textos; a partir de esa actividad, se observaron sus trabajos y se les pidié
que describieran sus experiencias acerca de la actividad realizada (Perelman, 1994;
Kauffman y Perelman, 1995; Kamhi-Stein, 1997; Sédnchez y Ortega, 1999).

Otro de los puntos que suscita preocupacion es la influencia de los factores
socioculturales y la produccién de resumenes escolares. Por ejemplo, los trabajos de
Kamhi-Stein (1997) y Perelman (1994) coinciden en demostrar que los nifios con mas
dificultades para dominar la elaboraciéon de resumenes son aquellos que proceden de
estratos bajos. Mas aun, Kamhi-Stein (1999) sefiala que este fendmeno se generaliza en
los estudiantes latinos matriculados en las escuelas de Estados Unidos.

Los trabajos también destacan la preocupacién por demostrar que los alumnos adolecen
del dominio de la competencia comunicativa denominada resumen de textos escolares,
toda vez que los maestros, a su vez, carecen de un manejo académico de esa misma
competencia (Kaufman y Perelman, 1995; Sanchez y Ortega, 1999). Esta revision
bibliografica permitié reconocer tres aspectos significatives del mismo problema.

Por un lado, es preciso reorientar las practicas de formacién de docentes y posibilitar en
ellos el dominio de estas competencias, esto es, los cursos de preparacion de maestros
no dehen partir de la idea de que los maestros dominan las competencias académicas,

sino del grado de dominio de éstas y, desde aqui, proponer medidas de resignificacion de
su ensenanza.

En segundo lugar, como se menciond con anterioridad, en los medios culturales con una
situacion socioecondmica precaria, en la que el nivel de apropiacidn de esta competencia
es mas limitado, se torna apremiante promover procesos de formacién a través de los
cuales queden de manifiesto las bondades educativas de estos recursos para los
alumnos, lo cual hara posible que éstas se apropien de un sentido mas formativo.

En tercer lugar quedaron a la vista las ventajas de los restimenes escolares como una
estrategia para facilitar actividades del trabajo académico.
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plasmar registros que permanecen en el tiempo. De este modo las situaciones de
escritura que se proponen en la escuela deben de tener una intencion comunicativa y un
contexto. Tienen que estar dirigidas a proporcionar a los estudiantes experiencias
significativas en donde la escritura aparece como necesaria y tiene destinatarios
concretos (Jolibert y Jacob; 2003:83).

En sintesis, el resumen de textos como una competencia comunicativa debe tener un
espacio propio dentro de un ambito de habilidades para el trabajo intelectual. El estudio
comienza a partir de los principios del enfoque comunicativo, al considerar que el resumen
de textos escolares debe verse como una competencia de uso de la lengua, es decir,
como una capacidad del alumno para comunicar las ideas de un texto fuente, sin que esto
suponga en todos los casos seguir la Idgica del documento base, como ya se menciong.

La concepcion de un resumen de textos como una competencia comunicativa significa

una tarea dificili de aprender, dado que exige el manejo de varios conocimientos
sustantivos, como los siguientes:

- Capacidad para comprender textos.

- Concentracién en la lectura en silencio.

- Capacidad para identificar ideas relevantes.

- Capacidad para subrayar textos.

- Capacidad para elaborar esquemas o mapas de ideas.
- Capacidad de sintesis.

3. El resumen como perspectiva didactica

La elaboracion del resumen de textos debe verse como una practica en construccion,
como un saber que no es lineal sino espiral y que demanda avanzar y al mismo tiempo
retroceder para ajustar lo antes construido (Coll, et. al. 2000). Ante esto, el maestro debe
anticipar lo que hara el alumno paso a paso, en la medida que avanza durante la
secuencia del trabajo asignado, esto es, el docente debe estar al tanto del proceso de
lectura de comprension, la forma de efectuar el subrayado, el modo de elaborar su mapa
de ideas, los tipos de ideas que considera relevantes, las relaciones establecieron entre
las partes del mapa, la manera de redactar el texto, la forma de identificar las ideas
centrales, la aplicaciéon de una estrategia particular segun sea el tipo de texto (narrativo,
descriptivo, argumentativo). ¢Qué informacion incluyo, cuél omitid, cudl es la estructura
del nuevo texto, la cohesion, el uso de reglas? (véase el cuadro 6-3).

Sin embargo, este papel de guia tiene que sustituirse de manera gradual, en un cambio de
funciones, como |o sefialan van Esch y colaboradores (2002:22).

» Mas que responsable de todo el proceso de aprendizaje, el profesor es el mediador
entre sus alumnos y los contenidos a aprender.

» Mas que instructor, el profesor es para sus alumnos un proveedor de nuevos
contenidos a aprender y situaciones en que puede aprender.

> Mas que director de todo el proceso de aprendizaje, el profesor es el acompanante
de este proceso.
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En este sentido, el resumen de texto debe verse como un recurso que puede ayudar a
que los alumnos asuman la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje, en el
que los estudiantes cumplan con la funcién de estudiar, es decir, deben saber
desenvolverse sin ayuda del maestro, como escoger el material en las practicas u

organizarlo o darlo a conocer por varios medios (escritura, exposicién oral, dibujos,
escenificaciones, etc.).

La realizacion de un resumen supone conceder mucha atencion a los procesos propios de
aprendizaje individual y grupal. Esto concuerda con el hecho de que ensefiar en las aulas
indigenas significa trabajar con diferentes niveles de bilingliismo, y por lo tanto de
aprendizaje, esto es, dicha estrategia puede propiciar que los alumnos se ayuden de
manera mutua y al mismo tiempo les dé la posibilidad de trabajar con los nifios que tienen
mas problemas en la adquisicion de conocimientos.

La atencion individual significa poner atencion a estilos culturales y propios de aprendizaje
que pueden variar en considerable medida. Un ejemplo de un aspecto importante, pero
descuidado hasta ahora en las aulas indigenas, es la confianza y el afecto hacia aquellos
nifos que pronuncian con dificultad palabras en espafiol, lo cual tiene notorias
consecuencias para sus procesos de formacion. El maestro y los libros de texto deben
suministrar ayuda, en menor 0 mayor proporcion, a estos nifios en los procesos de
estructuraciéon de su conocimiento, por ejemplo a partir de ejercicios adicionales, més o
menos estructurados, segun sean las necesidades de los nifos indigenas.

Los aspectos del aprendizaje, en relacion con el enfoque comunicativo, se traducen en
acentuar la atencion en las estrategias y estilos de aprendizaje particulares de los
alumnos; para ello hay que poner en practica actividades que favorezcan la adquisicién de
conocimientos y destrezas en tantas situaciones comunicativas que las dos lenguas
(espaniol y hiidhfid) requieren para su adquisicion.

El punto de partida mas importante del enfoque comunicativo aplicado al aprendizaje de
las lenguas sefiala que los alumnos tienen diferentes niveles de bilinglismo, que
requieren procesos de aprendizaje diferentes, y que el aprendizaje auténomo (como el
que posibilita los resumenes de texto) puede contribuir a esta tarea.

Formar a un nifio con un perfil de autonomia significa crearle una conciencia de su propio
praceso de aprendizaje y motivarlo para aprender, conscientes de la forma en que

aprende y los abstaculos que debe superar para obtener éxito en las tareas académicas
emprendidas.

El alumno ideal de este sistema de aprendizaje se opone en consecuencia a las
exigencias habituales, como tener en el centro el libro de texto y los enfoques didacticos
homogeneos que poco toman en cuenta las diferencias individuales entre los alumnos. En
sintesis, se puede aseverar que el enfoque comunicativo en general y los resumenes en

particular pueden ayudar a transformar las practicas educativas cotidianas observadas en
las aulas.
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1. Comprension del texto. Para ésta se parte de la propuesta de Miras (2000:47), segun la
cual si los lectores tienen poca experiencia en relacion con la lectura, su comprension
lectora se vera afectada en sumo grado. Esto lleva a esta autora a recomendar la
activacion de los esquemas o conocimientos previos, que contribuyen en buena medida a
que el aprendizaje adquiera mas eficiencia.

Es importante conocer una serie de estrategias destinadas a ayudar a los alumnos a ser
lectores cada vez mas independientes. Es decir, una estrategia es un “aprendizaje” que se
recomienda tener presente antes de que el alumno inicie su lectura, para lo cual se
requiere lo siguiente:

o ldentificar el tipo de texto que se proporciona a los alumnos con la finalidad de
determinar el tipo de texto del que se trata. Asimismo, determinar la linea

argumental (con lecturas narrativas) o los conceptos o ideas principales (en textos
descriptivos).

¢ Decidir qué conocimientos previos o vocabularios requieren los alumnos para
comprender el documento.

e Tener un proposito de lectura, para lo cual se ha sugerido tener un tema o

preguntas guia que focalicen el sentido de las ideas para identificar la ilacién de la
lectura.

¢ Revisar todo el texto, que puede compactarse a través de la observacion y el
analisis de los titulos y subtitulos; al mismo tiempo, es necesario observar con
detalle los dibujos o ilustraciones y los pies de pagina, ya que alli suele
encontrarse el sentido narrativo.

e Tras concluir la lectura, se sugiere retomar la(s) pregunta(s) o el propdsito
planteado, con la idea de identificar si los estudiantes han alcanzado sus objetivos.
Esto es recomendable al principio del proceso del aprendizaje; después es
importante dejarlos solos en su tarea. Hay que tener presente que la finalidad es
favorecer el aprendizaje auténomo, que en un principio requiere apoyos
académicos, como los ya sefnalados.
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Esquema 6-3: Sintesis de las operaciones y procedimientos internos
del disefio de un resumen de textos.

LECTURA DE
COMPRENSION
l
Proposiciones del ¢ » Quitar material | Reconstruir el texto
Texto Secundario g
t - ldentificar Titulos
-Leery y Subtitulos . .
comprender - Subrayar
I < » + Concepto clave - Enlistar ideas o
* Identificar
- Tipos de Textos: caracteristicas elaborar esquemas
» Descriptivos - Releer el texto semanticos
» Narrativos
» Argumentativos - Elaborar mapas
mentales
TEXTO FUENTE MICRO PLAN DEL TEXTO

l

REDACCION DEL RESUMEN

Los procedimientos recomendados para orientar la elaboraciéon de un resumen son
variables, segun sean el tipo de resumen y la clase de texto. Un resumen de una lectura
fuente se adecua a diferentes estrategias de acuerdo con el tipo de texto, que puede ser
narrativo descriptivo o argumentativo.

Texto narrativo. Los textos narrativos se caracterizan por describir sucesas dindmicos que
incluyen a personajes, objetivos, interacciones, acciones, acantecimientos, etc. Por lo
general, estos aspectos se representan de manera consecutiva, estado inicial, suceso,
indicador, respuesta o reacciones de los protagonistas, que casi siempre se enfocan en
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cumplir una meta o plantean un desenlace o consecuencia. El texto narrativo se construye
las mas de las veces en torno de ciertos episodios, ya que su funcidn es satisfacer ciertos
objetivos. En esta logica de construccion, es frecuente advertir su relacién causal o planes
Iégicos dirigidos hacia un desenlace.

Texto descriptivo. El texto descriptivo busca caracterizar un hecho, objeto o sujeto, sin
agotar todas las posibilidades de su explicacion, dado que se distingue lo que el escritor
desea resaltar o el nivel de informacion al que quiere llegar. Esta estructuracién y los

niveles de presentacion que posee el texto son los elementos que el alumno debe tener
en cuenta al estructurar un resumen.

Existen dos tipos de textos descriptivos: los cognoscitivos y los literarios. Los primeros
aluden al lenguaje técnico o tedrico e instruccional y tienen coma finalidad proporcionar un
conocimiento al especificar sus cualidades o propiedades desde un nivel simple hasta uno
complejo; a esta categoria pertenecen los textos de ciencias naturales, historia, civismo,
etc. Por su parte, el texto literario tiene como objetivo suscitar estados emotivos o
afectivos que favorecen la recreacion o explicacion de una situacidn ficticia o real; en esta
catalogacion se incluyen los textos de espafol, en su area de comprension literaria.

El texto descriptivo enumera, delimita, delinea o refiere las caracteristicas de un sujeto o
una realidad particular. A partir de la descripcion se pueden conocer los aspectos
materiales, fisicos y externos o los psiquicos e intarnos que el sujeto que escribe les
infunde a través de diversas manifestaciones.

Texto argumentativo. Por argumentacion se entiende la explicacién razonada en direccién
de una tesis determinada. Lo que diferencia al texto argumentativo es la capacidad de un
escritor para obtener nuevos conocimientos a partir de ciertas premisas preestablecidas.

Gimenez considera que toda argumentacion es implicitamente polémica, al poner en
juego una determinada estrategia retérica y discursiva. En la argumentacion se presenta
un compromiso o posicién frente a la informacién que aparentemente se comparte
(Giménez, 1981:140). Una vez efectuado el tipo de lectura se deben identificar aquellas
palabras de dificil comprension, las que obstaculizan arribar al sentido ultimo del texto.

Para efectuar la lectura de comprensién con mayor precision es recomendable apoyarse
en el subrayado del sustantivo o conceptos claves, los cuales a su vez son indicios de las
ideas principales de un texto (Serafini, 1991:58). Este procedimiento se debe efectuar
para formar paquetes de informacion que mas adelante permitan delinear un esquema

general del escrito; en Gltima instancia, es la segunda lectura la que pefrfila con claridad el
sentido real del texto.

Otra forma de realizar los resumenes escolares, segun el libro de texto de cuarto afio de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP 1995:10), consiste en llevar a cabo esta actividad
en cada parrafo para después redactar un escrito simplificado.
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estrategias imaginativas de aprendizaje y ensefianza que favorezcan el dominio de un
desarrollo autébnomo de los ninos indigenas.

Las competencias comunicativas que se proponen en el programa oficial pueden servir de
soporte para difundir una educacién mas centrada en el aprendizaje de habilidades de los
nifios y menos en una formacion enciclopédica que reduce el gusto por la adquisicion de
habilidades académicas.

En esta misma perspectiva, como se mostré en capitulos anteriores, los libros de texto
poseen hoy un conjunto de practicas escolares propias del trabajo intelectual que deben
recuperarse y revalorarse en funcién de la creacion de una cultura académica del aula.
Por ejemplo, los libros de matematicas y espafiol exigen en los alumnos una serie de
competencias académicas que ellos tienen que resolver, como es el caso de pensar en
respuestas, reflexionar y analizar partes de textos. Por otra parte, en los libros de ciencias
naturales, historia, civismo y geografia es preciso que los alumnas sepan elaborar
esquemas de contenido o cuadros sindpticos, contestar cuestionarios, etc., elementos que
posibilitarian una cultura académica mas centrada en los alumnos.

Por lo demds, en las comunidades indigenas se han reconocido diversas actividades
extracurriculares a las que estan expuestos los alumnos, por ejemplo cartas, carteles,
mantas o volantes; si éstas se capitalizaran para su ensefianza en el aula se crearia un
conjunto de competencias académicas naturales que contribuirian en buena medida en
los inicios de una vida intelectual.

Otro recurso natural es el de las practicas interactivas de los alumnos; éstas muestran en
la cotidianidad del aula el uso de la escritura de manera extraoficial o privada, es decir, en
su interaccién entre iguales. Es comun enviarse recados para decirse quién les agrada del
otro sexo de los grados superiores o enviarse algun chisme en el que se destaca alguna
particularidad de sus compafieros, o bien se utilizan como juego los llamados
chismografos, mediante los cuales se les pide a los condiscipulos la opinién sobre
diversos asuntos.
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Mas aun, el maestro debe planear sus cursos luego de detectar las necesidades de
formaciéon reales de sus alumnos, como el nivel de dominio y las competencias
comunicativas que posee, y sélo entonces idear el modo estratégico mediante el cual el
alumno se vuelva consciente de sus niveles de aprendizaje.

La autocorreccion y correccion de textos de diversa indole durante todo el ciclo escolar
segun Dannielson y Abrutyn (2004); siempre con la formacion de los alumnos como
problema central, puede también cambiar el sentido actual de fa escuela. Es decir, es
indispensable modificar la practica del maestro en cuanto a la informacién libresca y
sustituirla por las reales necesidades de formacion de los nifios. Sin embargo, como ya lo
mostraron los trabajos de Kaufman y Perelman (1995) y Séanchez Ortega (1999), si el
maestro no posee el dominio de estas competencias comunicativas como un rasgo de su
personalidad o formacién académica es dificil llevar a la practica este cambio. Nadie
puede ensefiar 1o que no sabe.

6.6. Los resumenes escolares como competencias para el trabajo intelectual en el
contexto de las necesidades de formacion de los indigenas

Volver la mirada al ambito intraescolar y hacia lo que sucede en la vida cotidiana en las
escuelas indigenas, desde la Idgica de una cultura académica emergente, significa
encontrar el sentido formativo de las competencias comunicativas dentro del contexto de
las habilidades intelectuales que debe dominar todo estudiante indigena que desea
sobrevivir en la cotidianidad de las escuelas.

La teoria educativa debe reformularse y reorientarse en el contexto de los grandes
cambios que hoy vive la humanidad. Debe tenerse presente que en el medio indigena,
una experiencia educativa escolarizada para los nifios es la Unica posibilidad de formacion
académica. Por el contrario, muchos estudiantes se pueden localizar en varias escuelas y
planteles de educacion superior, ya que hoy el problema de la migracion ha beneficiado a

varios y su situacion econémica es razonable, tal y como el caso de los hijos de maestros
bilingles.

En la actualidad, en muchas escuelas en las que se observaron tanto el sistema
tradicional como el indigena de la region, fue comun advertir la ausencia de la
problematica sociocultural y politica contemporanea que se vive a nivel mundial y local.
Apenas es reconocible el andlisis de la insercién de los grandes avances tecnolégicos y
cientificos. Parte de este ocultamiento de la realidad del mundo y su cotidianidad es en
verdad preocupante, mas adn si se considera que los nifios indigenas estan o estaran en

contacto con la problematica social de varios contextos, como efecto de padecer el
problema de la migracion:

Las generaciones anteriores a la era de la informacion vivian con los conocimientos que
obtenian en la escuela, los cuales permanecian casi inmutables todo el tiempo, sélo con
algunas actualizaciones e incorporaciones faciles de hacer por el joven o el adulto en el
gjercicio de su profesion (Ferreiro, 2002:50-51).
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y la visién de futuro, a niveles individual y social (DGEI, 2001; Torres, 1998; Sckmelker,
1999).

En el medio académico indigena se escucha mencionar de manera constante que las
necesidades de subsistencia alimentaria son las que deben resolverse primero y sin duda
que son urgentes, pero muchas veces las politicas sociales se quedan ahi y olvidan que
hoy también se vive otra realidad en el ambito sociocultural y comunitario indigena: hay
que estudiar, y modificar en su caso, la cultura académica instituida. Dicho de otro modo,
la problematica en las escuelas indigenas se debe estudiar como una préctica cultural y
no sélo como un quehacer pedagogico. Estudiar la problematica de las escuelas en
general, y las aulas en particular, como tarea cultural, significa analizar los sentidos que
viven en éstas y por lo tanto reorientar su practica cotidiana, en busca de una actividad
académica mas formativa y apegada a las necesidades educativas de los nifios indigenas.

En este contexto, las necesidades indigenas de formacién académica adquieren otro
sentido. Esto no significa que las carencias econdmicas tan elementales que hoy todavia
sufren las comunidades indigenas, como el hambre, la miseria, la necesidad de empleo,
entre otras muy conocidas o mencionadas por los especialistas o los medios, no sean
importantes y vélidas para estos grupos. El problema radica en que las escuelas poseen
en su interior una cultura académica instituida de modo dogmatico, que sus propios
docentes apenas cuestionan y poco hacen por cambiar (Torres, 1994). Con frecuencia se
piensa que estas problematicas las atiende el docente, cuando en la préactica lo que se
hace es entretener a sus estudiantes con una serie de contenidos escolares
enciclopédicos rutinarios: la manera en que se proporcionan logra mantener ocupados a

los alumnos indigenas, pero al dia siguiente sus saberes se olvidan (cfr. Ezpeleta y Weiss,
1994).

En contraposicién, se descuida el fomento de las competencias académicas para la vida
intelectual dentro de las mismas escuelas. Es necesaria una educacion para el presente,
para ser nifio o nifia en un medio escolarizado que exige el dominio de ciertas habilidades
que le permitan un mejor desenvolvimiento en todos sus cursos y niveles educativos. Asi:

Si se trasmite a los nifios conocimientos acabados y se les pide una sola respuesta, la que
viene en los libros o lo que plantea el maestro, los alumnos nunca se percibirdn como
capaces de elaborar sus propias ideas, las cuales, aunque parcialmente correctas o
incorrectas pueden tener un cierto valor funcional y formativo.

Ademads, de esa forma se inhibe la bisqueda, la confrontacion, el movimiento de ideas, la
formulacion de hipdtesis, la inventiva, la fantasia y hasta el error y se les transmite la
nocién de que la ciencia es un sistema cerrado, acotado en el tiempo de una vez y para
siempre y que provee de verdades absolutas para aceptar y repetir (Ferreiro, 2002:51).

Recuperar el sentido de las necesidades basicas de aprendizaje de los estudiantes
indigenas lleva implicito una vision de futuro y, por tanto, el planteamiento de necesidades
educativas para el trabajo intelectual con base en otro orden. Segun este ultimo, entra en
juego el futuro de los nifios indigenas como categoria principal que habria que recuperar
en la dindmica de la vida en las aulas de saberes y conocimientos necesarios para la vida
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tedrico y practico que posee la educacion permanente para la poblacion indigena; de igual

modo, supone recuperar la relevancia que tiene promover en ellos la actitud de aprender a
aprender.

Hoy la realidad es otra. Resulta imposible para el ser humano aprender toda la
informacién disponible en su area de desempenrio y prever lo que se requiere en el futuro.
La exigencia esta, por lo tanto, en la necesidad de adquirir habilidades en el
procesamiento de la informacion, asi como de incorporar actitudes y valores para
aprender a aprender toda la vida (Ferreiro, 2002:51).

La promocion de procesos mentales intelectual: andlisis, sintesis, generalizacion,
discriminacion, etc., es en la practica una necesidad de aprendizaje de los nifios indigenas
inherente a su cotidianidad; por lo tanto, las escuelas deben tenerla presente como una
estrategia académica y contenido escolar que puede difundirse.

Una necesidad de aprendizaje escolar a nivel intelectual en el medio indigena implica
valorar las carencias de algo, es decir, analizar las practicas habituales acerca de la
manera en que se construye el conocimiento escolar y cudl es su sentido; el objetivo es
revisar y revalorar los sistemas tradicionales de aprendizaje de l0s que son objeto los
nifios y situar en su justa dimensién el tipo de servicios al que tienen acceso. Es preciso
revalorar las formas de adquisicion de conocimiento que tienen los alumnos en su
accionar diario y la forma en que el maestro coordina los procesos interactivos en el aula:
“Las necesidades basicas de aprendizaje constituyen una especie de metéfora para
recordarnos que el objetivo esencial de cualquier accion educativa es que hay
aprendizaje" (Ferreiro, 1998:130).

Lo importante en la tarea de recuperar las necesidades basicas de aprendizaje en las
escuelas indigenas es vincular y fomentar mas la ensefianza y el aprendizaje; esto lleva
implicito impregnar un nuevo sentido a los habitos académicos cotidianos que los
maestros han perdido en la préctica, es decir, otorgarle al aprendizaje su justa dimension
de ser el centro de toda actividad educativa, por lo que ahora se deberian promaver
acciones concretas que en la practica permitieran advertir el tipo de conocimiento escolar
que se promueve en el aula y diferenciarlo del anterior.

Si se toma en cuenta la problematica educativa observada en las aulas desde este
angulo, los maestros podrian distinguir las estrategias de ensefianza para promover una
competencia académica, entendida como un conocimiento y habilidad que deben
favorecer procesos de aprendizaje auténomos (Garduio, et al., 2001:25).

El estudio de las estrategias de aprendizaje y ensefianza de los resimenes de textos, por
parte de los alumnos y maestros, no se reduce tan sélo a modificar su estilo de
construccién de conocimiento; también supone reorientar el sentido con que trabaja
académicamente el docente. La intencién es que el maestro no prosiga su imparticion
como hasta ahora; significa, asimismo, abrir la posibilidad de resignificar el sentido de la
tarea educativa indigena con la idea de replantear su actitud hacia la forma de acercar a
los alumnos al conocimiento.
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Ciertos conocimientos y habilidades académicas no se consolidan porque la escuela como

institucién no concede la oportunidad para hacerlo; su preocupacion es dotar a los
alumnos de una formacion enciclopédica.

Es importante que el maestro tenga conciencia de sus metas en la tarea educativa, con la
intencién de dar oportunidades para que el niflo verdaderamente se forme en aquello que
requiere para su vida académica. Su formacién no debe percibirse como una pérdida de
tiempo, sino como una obligacion moral del docente, para que el nifio consolide ciertos
saberes que son necesarios, los cuales conforman a su vez una competencia académica.

9. Como se puede deducir, muchos de los postulados tedricos del enfoque comunicativo
para la ensefianza de la lengua indigena poseen en su interior aspectos comunicativos
que pueden emplearse para dominar una segunda lengua. Por ejemplo, se podria disefiar
un curso de ensefianza del hidhfiu centrado en competencias comunicativas a
desarrollar, destinados a potenciar las cuatro habilidades de esta lengua y recuperar los
saberes académicos adquiridos en la ensefianza del espariol.

Cabe aclarar que existen cursos programados para la enseftanza del hhahiid, disefados y
organizados por la Academia hiahfid, pero estos cursos tienen una fuerte carga
sintactica, que sin duda es necesaria, pero los aleja del sentido comunicativo que
promueve el programa oficial.

También existen dos libros ideados por el equipo de fos mencionados académicos hidhiu
que intentaron recuperar el enfoque comunicativo, pero en la practica los docentes
continlan ensefiando con estrategias de ensefianza centradas en la adquisicion de
contenidos y no en el dominio de competencias.

240



VII. ELEMENTOS PARA REFORMULAR LA FUNCION DE
UNA CULTURA ACADEMICA INDIGENA EMERGENTE

Cambiar las practicas cotidianas del aula indigena puede convertirse en una tarea indtil si
no se modifica el quehacer académico de los otros profesores de una misma institucion
educativa. (Contreras, 1989)

Para efectos de este trabajo, no es posible analizar la idea de cultura instituida e

instituyente al margen de la rutina educativa del conjunto de docentes de una institucién
escolar.

En la actualidad, la reforma educativa de 1995 le concede un papel significativo a la tarea
colectiva de los maestros, para lo cual ha reorientado la funcion de los consejos técnicos
de cada plantel y la ha centrado en el desarrollo del trabajo académico.

Asimismo, ha privilegiado el trabajo colaborativo de los maestros en torno del Proyecto
Escuelas de Asesoria en el que cada grupo de docentes de una escuela discute los
problemas académicos de los alumnos con la idea de proponer alternativas de solucién, a
cambio de recibir apoyo econdmico tras su resolucion.

Sin embargo, en estas practicas se ha observado que las escuelas participan con estas

disposiciones académicas, pero casi siempre lo hacen desde sus mismas logicas de
trabajo.

En el caso de las escuelas indigenas se esperaria que esto no sucediera porque estén
acostumbradas a intervenir en asambleas comunitarias para resolver los problemas
economicos y materiales de cada lugar, si bien en la practica estas escuelas tratan de que
la imparticion se asemeje a los habitos de las demas escuelas, como se muestra mas
adelante.

En las escuelas indigenas, al igual que las rurales y las urbanas, muchas veces se dejan
de lado practicas de innovacién que son muy importantes para su propio desarrollo
académico. Prueba de ello es que en muchos cursos que han tomado en los salones no
se advierte su presencia.
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El hecho fue significativo, toda vez que los ninos comentaron que el conocimiento no se
los habia dado el actual maestro, sino que eran saberes que su anterior profesor de quinto
grado les habia transmitido.

Esto llevé a reconocer que los alumnos poseian una cultura escolar propia, que
compartian y que existia una acusada discontinuidad en el fomento de las habilidades
académicas truncadas de un grupo a otro.

De igual modo, se observé que el maestro no partio de las competencias academicas que
los alumnos poseen y de lo que ellos son como personas; para este profesor el centro es
el contenido por el contenido mismo.

Otro punto de consideracion es lo que sucede en las escuelas indigenas, y de forma mas
concretas en el aula: los alumnos no son aglomeraciones de seres humanos, en las que
destaca la participacion del maestro o el director, segun sea el caso, sino agrupaciones
organizadas de personas que han construido una forma de vivir o convivir juntos,
ejerciendo entre si una accion reciproca con la intencién de cumplir ciertos fines que les
convienen.

Una escuela o0 salon de clases poseen una estructura o forma de organizacion de las
relaciones que interactuan. Es un modo concreto de interaccion que funciona socialmente
y que se perpetda con ciertos estilos de docencia en cuanto a normas sociohistéricas.
Existe una forma comun de convivir aprendida de maneras histérica y sociocultural. En
pocas palabras, es una forma de vida social que interactia y al mismo tiempo comparte
valores, actitudes, creencias, motivaciones, etc., que muy pocas veces se cuestionan
(Heller, 1985).

La creacion de una cultura instituyente mediante la reforma educativa, en particular el
caso del espariol a través del enfoque comunicativo, se acompafna de otros aspectos
como el cambio de actitudes, pensamientos, valores, creencias y comportamiento del
elemento humano al que afecta el cambio material (Armengol, 2002), que suele no
tomarse en cuenta. Por lo regular se piensa que en un camhio curricular de contenidos
escolares es suficiente con proporcionar las modificaciones correspondientes en los
planes y programas de estudio y las recomendaciones didacticas que se dan a través de
los libros del maestro y los ficheros. Sin embargo, como lo sefiala Armengol (2002), todo
cambio requiere que los individuos estén convencidos y formados para que surja de
manera natural.

7.2. La reforma educativa de 1993: un espacio para la transformacién de las
escuelas indigenas.

Hasta aqui es conveniente tener presente que la reforma educativa de 1993 supone una
practica académica en la que intervienen todos los subsistemas educativos, incluido el de
educacion indigena. Por consiguiente, es importante analizar la situaciéon que vive el
proyecto de la Direccion General de Educacion Indigena (DGEl) entendido como
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educacion intercultural bilingle, en el cual el estudio de la lengua y la cultura tiene un
papel determinante.’

En este contexto, si bien es cierto que la DGEIl adopté como linea tedrica para la
ensefianza de las lenguas indigenas el enfoque comunicativo, es cuestionable en realidad
la forma de instituir su uso, como se muestra mas adelante.

Las posibilidades de incidir en la transformacién de las escuelas indigenas de
organizacion completa, a través de los planteamientos de la reforma educativa del 1993,
tiene particular relevancia para quienes se dedican a la docencia y sobre todo a la
formacion de los maestros indigenas, ya que hoy se abre la posibilidad de que los
maestros se apropien de la vida académica y educativa de las escuelas; en consecuencia,
Se crea un espacio academico para que los maestros indigenas comiencen a construir su
propia cultura escolar, todo ello en un marco de libre competencia, principio fundamental
del proyecto neoliberal del Estado. '

Desde 1978, ano en que se creo la DGEI, se han hecho notables esfuerzos por promover
una educacion que resalte la diferencia sociocultural y lingliistica de manera significativa.

Con la idea de promover una cultura académica en las escuelas se cred el proyecto de
escuelas, llamadas de asesoria, las cuales tenian como finalidad promover una cultura

' En esta linea de trabajo existe, el proyecto Comunidad Indigena y Escuela Intercultural Bilingle, dirigida
por el Dr. Enrique Hamel y secundado por el autor de este trabajo (1998-2001), Al inicio del proyecto se
invirtié un buen tiempo en buscar entre varias regiones de la Republica (Hidalgo, Oaxaca, Veracruz y
Michoacdan) instituciones Indigenas de Educacion Primaria que tuvieran en su haber, como proyecto
académico propio, el uso de la lengua indigena como un recurso para la formacion de sus alumnos.

En esta perspectiva, se encontré las Escuelas de San isidro y Uringitiro, Municipio de los Reyes, donde
estuvieron trabajando varios integrantes del mencionado equipo de investigacion.

En dicha escuela existen varias huellas de la reforma educativa del 93 y, sobre todo, lineamientos de la
propuesta de la DGEJ, como son la experimentaciéon de un proyecto educativo propio que ha exigido el
trabajo en grupo y, por io tanto, la colaboracion del profesorado para adaptar los contenidos oficiales a las
peculiaridades y necesidades de la comunidad, en la cual se encuentran insertas las escuelas. Asimismo la
elaboracion de los libros de texto para la ensefianza del purépecha por parte de este equipo de dacentes ha
ocasionado que éstos sean utilizados como una herramienta real para la ensefianza de la lengua indigena.
También es importante destacar que una parte del equipo se distinguié por poner en practica estrategias de
trabajo que promovieran la participacién mas comprometida de los alumnos, en los diferentes aspectos de la
vida académica; asimismo, se favorecio la idea de que los contenidos oficiales no deberian de asumirse
como una practica dogmatica.

Pero sobre todo, se debe subrayar el empleo de la lengua purépecha como lengua de ensefianza, pues los
procedimientos académicos o experiencias didacticas y los contenidos escolares se trabajan en la lengua
propia de los nifios.

Sin embargo, habria que destacar que por haber asumido esta dinamica, tan poco puesta en practica, se
advertia por las demas escuelas de la regidn veian a esta institucion como un proyecto negativo, porque se
salia de la norma y en consecuencia las presiones externas se dejaban sentir, para que retornara a las
mismas practicas académicas que tenian todas las demas escuelas.

? Se esta consciente de que generalmente una reforma educativa, como sefala Pérez Gémez (1996), se
presenta con un caracter triunfalista 0 como una panacea que puede hacer grandes transformaciones. A

pesar de las dudas sobre sus metas reales, es conveniente aprovechar esta efervescencia para producir
cambios al interior de las escuelas.
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Si se toman como base las anteriores conclusiones, y con la intencién de hacer una
propuesta de formacion docente para las escuelas indigenas de organizacion completa, a
partir de la cultura instituida de cada una de las escuelas, aqui se pretende suministrar
elementos para la construccion de una propuesta que incluya el andlisis de los problemas
concretos que vive una institucion.

Desde esta perspectiva, se presenta a continuacion una serie de consideraciones que
pueden tomarse como puntos de referencia para contribuir a la discusion sobre los
procesos de formacion docente de los maestros en servicio de las escuelas de
organizacion completa.

Datos oficiales de la DGE! aparecidos en su sitio web sefialan que existen alrededor de 8
901 escuelas de educacién indigena a nivel primario que atienden a 14 190 alumnos y un
grupo de personal docente de 8 901, lo que representa una significativa experiencia
institucional en el campo de la educacién para atender a la poblacién indigena en todo el
pais. .

Si se analizan las caracteristicas de la mayoria de sus instalaciones, éstas se encuentran
en igual o mejores condiciones que muchas escuelas de educacion basica del sistema de
educacion general, ya que un buen numero de ellas cuenta con equipos de televisién,
video, sefal de satélite, banco de videos, entre otros apoyos didacticos, producto de la
implantacion del proyecto escolar denominado Escuelas de Asesoria, que muchas
escuelas del medio rural no tienen.

Hoy en dia las escuelas de educacién indigena constituyen un recurso muy importante,
dado que atienden a una poblacién de nifios con caracteristicas culturales y linguisticas
diferenciadas. La mayoria de estas instituciones posee mas capacidad de transmitir el
conocimiento a los nifios de una cultura y lengua distintas, como es el hecho de usar la
lengua local como puente entre los nifios que poseen un mayor dominio de la cultura y
lengua indigenas, lo cual dificilmente los maestros de otras escuelas oficiales podrian
hacer.

Ademas, los maestros indigenas tienen la virtud de que en su mayor parte son originarios
de la regién donde se hallan las escuelas y por ello existe una menor movilidad de éstos
en comparacion con los docentes de las escuelas generales, que provienen de varios
estados de la Republica y que en consecuencia buscan en la menor oportunidad
acercarse a su lugar de procedencia.

En la actualidad, la escuela indigena tiene entre sus propdsitos oficiales la tarea de
revitalizar el proyecto sociocultural y linglistico de las comunidades indigenas, en
combinacion con la idea de fortalecer un proyecto educativo nacional. De lo expuesto con
anterioridad se desprende que la tarea implicita de la escuela indigena debe encaminarse
a superar el divorcio entre la cotidianidad de la vida de los indigenas y los contenidos
escolares.

Sin embargo, parece dudoso que la superacion de las discontinuidades entre 1o que pasa
en la escuela y la articulacion con la realidad que viven las comunidades resuelva los
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maestros y los habitos laborales, los cuales se han convertido en una cuitura académica
instituida.

La creacidon de una nueva cultura académica instituyente que busque transformar las
practicas académicas instituidas no es un asunto facil, toda vez que representa
enfrentarse a numerosas practicas académicas ya probadas y aceptadas como vdlidas
por un buen numero de personas. Entre estas ultimas destacan directivos, supervisores y
jefes de sector, quienes las han aprobado porque ellos mismos son el reflejo de esas
practicas y, cuando deben supervisarlas, [0 hacen desde una misma racionalidad cultural,
como se mostré al inicio de este apartado.*

Es por esto que una verdadera transformacion exige la presencia de expertos con el
sentido de una nueva cultura institucional que busque desarticular estas practicas vigentes
y que, al mismo tiempo, disponga de las herramientas necesarias para reorientar los
nuevos sentidos de una practica formativa; su actividad podria compararse con la de un

relojero, quien busca sincronizar los destiempos y tiempos, en este caso los nuevos
saberes académicos.

Por otra parte, con base en la experiencia personal adquirida sobre las escuelas
indigenas, puede afirmarse que sélo es posible cambiar aquellas instituciones que
cuentan con equipos de trabajo y estan dispuestas a enarbolar una nueva propuesta
educativa. En términos realistas, muy pocos maestros se atreven en la practica a
modificar lo que han aprendido a lo largo de su vida como alumnos y después como
maestros. Es necesaria la voluntad de los equipos y su disposicidon a entrar en una
dindmica de aprender y desaprender los contenidos adoptados como validos.

La propuesta de crear una cultura académica instituyente no debe ser una labor arbitraria;
tampoco debe pensarse que cualquier individuo, por bien preparado que esté, tiene las
condiciones adecuadas para adoptar los cambios. Se debe abandonar el modelo que
forma docentes “en cascada” (Sandoval, 1996), en el cual la tarea transformadora de la
practica educativa es un proceso informativo, en el cual hay que suministrar los
conocimientos a un instructor “bien seleccionado” y entonces esperar que los cambios
ocurran por si mismos con mas frecuencia. Con el apego a este modelo se ha incurrido en
procesos de cambio simultdneos que lograban modificar las cosas sin que nada cambiara
en la practica: jcuantas veces se han sostenido platicas con maestros indigenas que
conocen la importancia del manejo de la lengua indigena como instrumento de formacién?
Sin embargo, ;en qué grado real llevan esto a la practica? Las mas de las veces sus
estrategias de intervencion son muy limitadas o nulas.

Para ejecutar una propuesta académica centrada en el andlisis de los procedimientos
instituidos no debe considerarse ésta como un quehacer monolitico acabado. Hay que
tomar en cuenta que se trata de una labor con muchas aristas. Por ejemplo, se enfrentan
nuevas perspectivas y nuevas formas de concebir lo académico; ademas, es preciso
aceptar recomendaciones didacticas de otro tipo.

* En este punto se debe destacar la funcién del sindicato, el cual se encarga de respaldar las practicas laborales
instituidas.
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En este trabajo se postula la importancia de estudiar a fondo las diferentes competencias
académicas concretas y los procesos de ensenanza y aprendizaje utilizados en las aulas
indigenas, con la finalidad de reconfigurar su sentido y, por lo tanto, su uso.

Si se requiere modificar a fondo el quehacer cotidiano en las escuelas indigenas, no basta
con documentar, analizar y cuestionar la problematica rutinaria, como lo hacen muchos
estudios etnograficos en el ambito educativo (Corestein y Bertely, 1994; cfr. Cazden,
1990; Inclan, 1992). Mas bien es necesario también idear propuestas e incluir a los
docentes indigenas en estas problematicas concretas, al lado de personas mas
experimentadas en la imparticion educativa. Es apremiante, en este sentido, replantear el
significado de las escuelas radiofdnicas iniciales, las escuelas piloto y las denominadas
“escuelas de asesoria’, de las cuales se tienen experiencias significativas en algunos
estados de la Republica.

Esta forma de vigilar la problematica educativa de las escuelas indigenas es esencial,
toda vez que su problematica puede verse desde la légica de la implantacion de nuevos
modelos educativos; dicha oOptica puede establecerse a través de sus mismos pares,

quienes son los encargados de conocer mas de cerca las ventajas de trabajar la lengua y
la cultura indigenas.

Hoy mas que nunca, en virtud de las dimensiones del problema, resulta necesario
recuperar el modelo de formacion centrado en acompanantes que propone Castafieda
(1995) y considerar que debe incorporarse en esta mision a profesionales directamente
afectados por la problematica de las escuelas. Como se pudo observar a lo largo de este
trabajo, la formacion de los docentes sucede entre la cultura instituida dentro de las
escuelas y la cultura académica a instituir por los nuevos procesos de formacion docente.
Vista desde ese éangulo, la funcién de los acompanantes es la de analizar aquellos
saberes académicos que el profesor en servicio considera validos y que le dan sentido a
sus practicas. Se puede apreciar que la formacién demanda que los profesores tengan
experiencias significativas, que puedan extraerse de los elementos de la cultura
académica instituida con objeto de que sus saberes puedan revalorarse, luego de
confrontarse o compartirse con los demas compaieros de escuela,

En esta misma direccion, seria relevante que los mismos docentes en servicio se
convirtieran en sujetos de indagacion de sus propias practicas, a través de ciertos ejes
concretos de trabajo, como los siguientes:

Analisis de las estadisticas escolares de la escuela.
Andlisis de los cuadernos de los nifos.

Analisis de la estructura de los programas.

Andlisis de los procesos de formacion de los maestros.

Con base en estos elementos, los docentes pueden descubrir el sentido con el que
trabajan el proyecto de la educacion indigena.
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En la dinamica de lograr que el maestro se apropie de la nueva cultura académica a
instituirse resulta necesario estudiar a fondo la manera en que el docente se acerca al
nuevo conocimiento en la vida cotidiana, con la finalidad de encontrar aquelios significados
que obstaculicen la adquisicion de nuevas formas de trabajo académico, es decir, de lo que
sabe y cree el maestro, para llevarlo a otros niveles de formacién académica.

7.5 Conclusiones parciales en torno a la reconstruccion de una nueva cultura
académica.

Para un adecuado uso del enfoque comunicativo para la ensefianza de las lenguas es
preciso tener instituciones auténomas desde el punto de vista didactico que quieran poner
en practica esta propuesta. Aqui resulta necesario tener un acompanante preparado que
esté dispuesto a formar y seguir el proceso de formacion de los maestros. :

~ La relacién entre acompariantes y maestros de una escuela que quieran trabajar el enfoque
comunicativo no ha sido objeto de estudio y ello se debe con toda probabilidad a que la
figura académica denominada asesor técnico pedagégico no estd preparada para cumplir
esta formacién y en la actualidad se ha convertido en un apoyo administrativo mas de los
supervisores. Por su parte, a los profesores se les ha invitado ahora a trabajar los
problemas académicos de su escuela a través del programa denominado Escuelas de
Calidad, pero muchos de ellos ven en estos programas una propuesta burocratica mas de
trabajo que debe cumplirse y que se aparta del sentido real del proyecto académico.

Por todo lo mencionado, es clara la necesidad de llevar a cabo diversos estudios sobre la
reforma educativa y las maneras de instituir su propuesta académica. Es decir, es necesario
profundizar la relacion entre lo instituido y lo instituyente.

El trabajo efectuado es en realidad un pequeio ejercicio que trata de mostrar la necesidad
de estudiar mas a fondo esta problematica. Asimismo, hizo posible sefalar que el docente
indigena posee un conocimiento cultural que lo ha formado y que, al mismo tiempo, se
articula con otros saberes particulares generados de sus propios intereses y valores, lo cual
nutre poco a poco el sentido de su trabajo.

Pese a ello, este tipo de conocimiento se convierte en un obstaculo que dificulta ver la
presencia de nuevos sentidos académicos, como el caso del enfoque comunicativo. En este
punto fue significativo reconocer que el docente adecua las practicas académicas que lo
han conformado a lo largo de su proceso formativo para no adoptar los nuevos enfoques, tal
y como los propone la reforma educativa de 1993 instituida por la SEP.

En este sentido, las estrategias de ensefianza ejemplificadas a través de los resumenes
escolares permitieron observar que la practica cotidiana del docente indigena acusa
notorias contradicciones entre lo instituyente y lo instituido, que la convierten en un
quehacer disfuncional para la politica educativa que propone la reforma educativa.
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El trabajo también permitio identificar que el eje fundamental que podria hacer posible una
modificacion radical al trabajo que realizan las escuelas indigenas de organizacion
completa del Valle del Mezquital es aquel que posibilite a los docentes vincular su
experiencia con los procesos de innovacion.

En consecuencia, percibir el cambio desde esta ldgica exige la intervencidn activa de los
maestros de una instituciéon educativa, y en la medida de lo posible de los padres de
familia, en la critica compartida de las practicas educativas existentes; ademas, todo ello
amerita el apoyo de académicos emergentes que favorezcan un ambiente de
predisposicion al cambio, de tal manera que la critica responsable del trabajo académico
haga posible integrarse a la practica cotidiana.

De este modo, se vislumbra la necesidad de crear ciertas reformas paralelas y graduales,
como trabajar en escuelas concretas y con profesores con disposicidn, que tengan mas
tiempo libre pagado; el objetivo es articular lo instituido con lo instituyente.

Al analizar los resultados se identificaron diversos problemas y vicios académicos de los
alumnos en el desarrollo de una capacidad con la cual tendrian mejores habitos para la
vida intelectual del estudiante, como son los resumenes escolares, los cuales propiciarian
el desarrollo de la vida académica de las escuelas indigenas o cualquier otra escuela
donde se ubicara a los alumnos hiahfus.

En sintesis, se puede asegurar que las practicas culturales de los nifios y maestros, asi
como las tradiciones académicas de los docentes indigenas, se entretejen y generan una
dinamica de trabajo particular, con intenciones de innovacion, que el sistema educativo
piensa instituir como una cultura académica y que muchas veces se enfrenta con
practicas culturales que imposibilitan las “buenas” intenciones de un nuevo discurso
escolar.

Por dltimo, resulta necesario proponer formas concretas de fomento del bilingliismo en las
escuelas a partir de los modos cotidianos, como se trabaja en la actualidad las lenguas
indigena y espafola en las escuelas. Es decir, es preciso potenciar los saberes
académicos concretos de los maestros en relacidon con problemas también particulares,
los cuales deben vigilarlos y asesorarlos personas “expertas” y con el apoyo de soportes
tedricos concretos, como las que propuso la reforma educativa de 1993.
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promocion de una educacion institucional centrada en la “tradicion nacional”, que
deja de lado la lengua local y desconoce las normas y valores de la cultura hiidhia.

Esta investigacion pudo constatar que se emplea la lengua y la cultura originaria
como puente para propagar el discurso escolar nacional.

Las conclusiones generales anteriores permitieron a su vez vislumbrar que la
educacion intercultural bilinglie, como propuesta oficial que plantea una estrategia
de equidad educativa, postula en realidad sélo de modo nominal la plena
participacion de las lenguas y las culturas indigenas al proyecto académico de las
escuelas. En este estudio, por el contrario, se destacan las ventajas pedagdégicas de
utilizar las lenguas aborigenes (DGEI, 2001;30) como recursos de aprendizaje en
diferentes actividades y en todos los grados del proceso educativo.

Es comun que el cardcter intercultural no se cumpla, puesto que el docente carece
de una mejor formacién académica que le permita articular el proyecto de la cuitura
hfidhfiu con el curriculo de educacion basica que se aplica en todo el pais.

Con frecuencia, la idea de interculturalidad se concibe en diversos medios para el
ambito rural y, por consiguiente, se considera a estos pueblos como comunidades
de reserva o comunidades que deben mantenerse aisladas, ya que viven al margen
de la realidad nacional. No obstante, la seleccion de la clase en la que se tomé
como punto de referencia la muerte del conocido locutor de televisién “Paco”

Stanley, evidencia que los pueblos indigenas deben imaginarla de una manera mas
diversa y plural.

En pocas palabras, el modelo de interculturalidad no debe reducirse a la ensefianza
del idioma y costumbres folclorizantes. Lejos de ello, debe verse como un problema

de construccién politica y pedagégica en el que se superponen contenidos o
idiomas.

Por otra parte, las disposiciones oficiales sefialan que este tipo de escuelas debe
tener un espacio curricular en el plan de estudios para la ensefianza de la lengua
indigena; con ello se percibe mas bien un reduccionismo académico ya que esto se
traduce casi siempre en limitar la existencia de un pueblo y su cultura a un horario
minimo de trabajo en el aula, ademas de que los docentes ponen esta disposicion
en las dos Ultimas horas de los dias viernes, cuando los maestros suelen asistir a
cursos, actos sociales o civicos o se encargan de la limpieza general de la escuela.

Cabe indicar también que este espacio curricular lleva el nombre de lengua
indigena, con 1o que el concepto de interculturalidad se restringe a la ensefianza de
la lengua indigena, como si ésta fuera una lengua extranjera desprovista de una
proyeccion politica territorial y cultural.

La falta de definicion de la interculturalidad para su trabajo en el aula y la escuela da
lugar a que muchas de sus ensefianzas sean confundidas con practicas
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adaptables a una amplia gama de situaciones de aprendizaje, toda vez que el

manejo incipiente de un contenido puede enriquecerse con mas estrategias
académicas.

Conviene senalar que los resumenes deben considerarse como una herramienta
para el aprendizaje, no como un fin en si mismo. De igual manera, hay que tener
presente que el uso gradual de los resumenes en el aula puede ayudar al desarrollo
del trabajo auténomo de los alumnos.

Por ultimo, como instrumentos de evaluacién, los resumenes de textos pueden
ofrecer al docente datos precisos acerca de su nivel de aprovechamiento de los

alumnos, un factor mensurable para valorar el nivel de adquisicion de
conocimientos.

Este balance sobre la forma en que funcionan pedagdgicamente las competencias

comunicativas, y en particular los resumenes de texto, llevé a advertir que existe un
profundo distanciamiento entre conocimiento normativo y practica real. Es decir
entre lo instituyente y lo instituido.

El analisis de la informacion recuperada en su primera fase permitié observar con

claridad el modo en que se relacionan la teoria y los datos. La teoria posibilitd
construir y reconstruir el accionar cotidiano del aula y partir de una interrogacion
constante de la informacion documental y audiovisual recolectada, en un continuo
interactivo que sugiere dejar abierta la discusion y evitar los riesgos de formular
generalizaciones forzadas.

Para comprender y analizar las caracteristicas, problematicas y mecanismos de
ensefianza y aprendizaje de las competencias comunicativas, y en particular de los
resimenes de texto, partimos del concepto de saldén de clases al que se hizo
referencia en el tercer capitulo y se defini6 como una unidad estratégica de accién
que se transforma y actia bajo condiciones internas y externas estructuralmente
inciertas y como un espacio de construccion simbdlica. A su vez, esto obligd a
considerar el proceso de ensefanza-aprendizaje como un espacio de construccion
en el que las decisiones académicas (sobre qué y con qué) no solo se ejecutan de
manera mecanica, sino que se modulan con base en las creencias formativas
previas de los docentes y sus alumnos.

Los andlisis anteriores condujeron a destacar que el maestro confunde con
frecuencia la manera de ensefar un contenido tedrico, una capacidad o el fomento
de actitudes. Esta confusién, en el sentido de ensefar todo de la misma forma, da
lugar a que el fomento de las competencias comunicativas se diluya por la
preocupacion de favorecer una formacion enciclopédica. En este proceso de saturar
al alumno de informacién se ha perdido rigor en relacion con lo que se ensefia y se
aprende. Por un lado, el maestro ensefia un concepto cuya precisién depende de lo
bien que recuerde sus estudios como alumno y, por otro, del concepto sintético que
se encuentra en la guia practica de la Editorial Santillana.
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En las ultimas décadas se ha referido en los centros de formaciéon de docentes la
necesidad de que los docentes reflexionen sobre sus practicas académicas, si bien
esta premisa sdélo se convierte en un dato tedrico como otro cualquiera. No
obstante, los aportes de la psicolingliistica apuntan a conformar un corpus de
elementos tedricos y metodologicos para que los docentes vean reflejados su
quehacer cotidiano.

En la actualidad perdura la pregunta en los centros de formacién docente sobre
quiénes deben ser los sujetos de cambio: los docentes como agentes individuales
que quieren prepararse o las escuelas como colectivos que exigen una formacion
de cambio.

En nuestro caso, este trabajo se inclina por los colectivos de maestros, puesto que

en la practica han creado una cultura con poder que determina las formas de trabajo
interno. Es por esa razén que se asume que el estudio de la cultura como practica
hegemonica debe considerarse un recurso importante para formar a sus docentes.

3. Eltrabajo colegiado entre docentes es un prototipo para generar una nueva
cultura académica emergente

Las conclusiones anteriores se encuentran en estrecho vinculo con una
preocupacion constante de los maestros, la de cumplir con todos los contenidos del
programa oficial, algo que desde nuestra perspectiva es una muestra de que el
maestro no estd convencido o formado para elaborar o construir una propuesta
educativa jerarquizada, en la que el maestro selecciona aquellos contenidos del
contexto sociocultural y linglistico y del programa oficial que le sirvan para la
formacion real que requieren los alumnos. En esencia, considerarse como un
empleado de la SEP reduce su funcién como educador. Esto implica dejar a un lado
la responsabilidad social de formar. Sostener esta creencia provoca que perciba su
tarea con ligereza y que considere a menudo que su funcion se limita a que sus
alumnos resuelvan los reactivos de los exdmenes que se les envian y mantenerios
entretenidos.

Ademas de lo ya comentado, el maestro asiste a los cursos porque considera que
es una obligacion en tanto trabajador de la SEP. Sin embargo, sus contenidos se
olvidan con frecuencia toda vez que éstos son en términos generales optativos para
ponerse en practica en el salon de clase. En realidad, no existen mecanismos de
observacién y seguimiento de las propuestas pedagdgicas cuya finalidad es innovar
la practica educativa. En el mejor de los casos, un docente interpreta con libertad
las recomendaciones: si son de utilidad las incorpora a su ensefianza y, en caso
contrario, las ignora y vuelve a las practicas que siempre han funcionado.

En consecuencia, la formacién docente tiene pocos efectos para modificar el
quehacer cotidiano. De forma gradual, los encargados de esta tarea ha advertido
que la formacién impartida a los maestros no es un problema pedagdgico sino
cultural.
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En este sentido, advierten que el cambio debe operar en ias creencias compartidas
de los docentes; por lo tanto, se ha instituido el proyecto Escuelas de Calidad, que
busca que los docentes se apropien de los problemas reales y concretos de los
alumnos de su escuela. La idea es, desde luego, suscitar un debate académico
dentro de las escuelas, jerarquizar sus problemas y arribar a soluciones. En este
punto, la necesidad de categorizar contenidos y competencias académicas para
todos los grados se convierte en una tarea inevitable; de ésta depende su
compromiso con fa verdadera funcion como profesional de la educacién: solo él
sabe cdmo pueden resolverse los problemas de formacién de sus alumnos.

Junto con sus virtudes académicas, el proyecto Escuelas de Calidad se ha
enfrentado ‘a una cultura escolar representada por practicas y concepciones
buracréticas, que han distorsionado la idea original. Las escuelas, por su parte,
cuando se les ha presentado el proyecto, [0 consideran una disposicién oficial mas y
las autoridades académico-administrativas se han encargado de confirmar esto con
la serie de informes sobre los recursos econdmicos otorgados.

En virtud del caracter optativo de programa, muchas escuelas declinan participar
en este tipo de proyectos, ya que su ingreso implica engranarse en esa dinamica
burocratica.

Pese a todo, lo anterior no significa por fuerza caer en un negativismo que
imposibilite generar cambios dentro de las escuelas; por el contrario, supone pensar
que hay ciertos probiemas identificados que han determinado su origen y su
trayectoria y que deben resolverse, esto es, la cultura académica instituida, por una
parte, y sus procesos de implantacion de las innovaciones educativas que se desea
instituir, por la otra.

En tal sentido, la cultura académica centrada en la simulacién no debe entenderse
como algo permanente, no susceptible de reorientacidn, sino como un proceso
gradual que incluye procesos de ruptura y negociacion con los actores de
propuestas de instituciones dispuestas a introducir cambios en ellas.

En esta ldgica, el Proyecto Comunidad Indigena y Educacién Intercultural Bilingie,
dirigido por el Dr. Rainer Enrique Hamel y del cual formo parte, se ha concentrado
en consolidar dos escuelas indigenas purépechas que poseen un proyecto
educativo propio de rescate y fortalecimiento de su cultura.

En la actualidad, el aprendizaje de lo nuevo desde la dptica del proyecto ya no
puede construirse sobre la validacién de las virtudes externas, sino desde lo propio,
esto es, desde los proyectos de innovacion de los que la mayoria de los docentes
estd convencida. En consecuencia, si bien las reformas educativas que promueve el
Estado deben continuar su consolidacion, en adelante habria que estar pendientes
de aquellas escuelas que parecen dispuestas a entrar en proceso de cambio para
llevar sus proyectos a fases de institucionalizacion de lo nuevo. El trabajo demostré
que no son suficientes los cambios de normatividad o la inclusidon de nuevos
manuales en los que se establezca qué transformaciones hacer, sino mas bien
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LISTA DE SIGLAS Y SIGLEMAS DIVERSAS
QUE APARECEN EN EL ESTUDIO

O.E. L

U.P.N.
D.G.E. L
LN

C.1.E.S.A.S.

C.0.B.
C.O.N.A F.E.

U.N.E.S.C.0O.

C.OON.ACY.T.

C.ON.A.C.ULTA

S.E.P.
O.1.T.
P.A.R E

A.N.M.E.B.

P.N.D.
T.E.B.E.S.

P.R.O.N.ALES.

P.ALEM
M.E.LP.LM
P.E. A

Organizacién de Estados
Iberoamericanos.

Universidad Pedagégica Nacional.
Direccién General de Educacion Indigena.
Instituto Nacional Indigenista.

Centro de Investigacion y Estudios Superiores
en Antropologia Social.

Confederacion Obrera Boliviana.
Consejo Nacional de Fomento Educativo.

United Nations Education Scientific and
Cultural Organization.

. Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia.

Consejo Nacional Para la Cultura y las Artes.
Secretaria de Educacion Puablica.
Organizacién Internacional del Trabajo.
Programa para Abatir el Rezago Educativo.
Acuaerdo Nacionél para la Modernizacion de
la Educacién Basica.

Ptan Nacional de Desarrollo 1995-2000.
Transformacién de-la Educacion Basica.

Programa Nacional de Lecto-escritura del
Espafiol.

Propuesta de Aprendizaje para la Lengua
Escrita y las Matematicas.

Modalidad Educativa Intercultural para la
Poblacién Infantil Migrante.

Programa de Escuelas de Asesoria.



O.C.E.D.E.

R.E.D.-C.E.E

C.OMLE.

R.E.D.-LLR.E.S.

R.E.D.-T.E.B.E.S.

ILN.E.G.1

C.D.L

Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico.

Red de Cualificacién de Educadores en
Ejercicio.

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa.

Red para la Investigacion y Renovacion
Escolar.

Red Nacional para ia Transformacion
de la Educacién Basica desde la Escuela.

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia e
informatica.

Comision Nacional para el Desarrollo de los
Pueblos Indigenas.
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LISTA DE MATERIAL AUDIO-VISUAL
RECOLECTADO.




PROYECTO CI-EIB-1998-1999

LISTA DE MATERIAL AUDIOVISUAL RECOLECTADO

SIMBOLOGIA:
NP  Namero progresivo
DC (Comunidad Deca)
DY (Comunidad Defay)
OC (Observacion de Clase)
SC (Secuencia comunicativa)
EN  (Entrevista)






PROYECTO CI-EIB, UAM 1999
REGISTRO DE MATERIALES

NP |N°CINTA |FECHA |COM |EVEN |H. DE | CUES- TRA | VIDEO TEMA OBSERVACIONES
OBS. TIONA
31 (2231 24/02/99 | DC oC X \4 Matematicas (Sistema de medida Kg)
X Espaiiol (Ev. De la Lengua)
X Hiiahiit
Espaiiol (Noticia y Crénica)
32 2232 26/02/99 | DC OoC X \4 Espafiol (Espaiiol antiguo)
33 2233 09/03/99 | DY oC A\ Examen
10/03/99 | DY ocC \4 Espaiiol (Paises que hablan Espaiiol) Cara B sin grabar
34 (2234 11/03/99 | DY oC A4 Examen (Matematicas)
35 2235 23/06/99 | DC oC X Espaiiol (Prep. Examen)
36 | 2236 27/04/99 | DC oC Espaiiol (Prep. Exam.-olimpiada)
37 12237 27/04/99 | DC ocC Espaiiol (Prep. Exam.-olimpiada) Se trabajo con otros equipos
38 |2238 26/05/99 | DC oC X \ Mat. (Linea del tiempo)
CN (Nutricién-Enfermera)
39 (2239 27/05/99 | DC oC X \ Mat. (Linea del tiempo) (Continuacién, Cara B s/grabar)
40 | 2240 28/05/99 |DC oC X \Y% ESP. (Uso de la “G” y “J”) *Interaccion entre nifios en hiiahiu,
uso de la guia
41 | 2241 31/05/99 | DC oC \ Espaiiol (Resumen Mat. medidas) Cara B. Reunién de Padres
42 2242 02/06/99 | DC ocC \Y Espaiiol (resumen) (cassette borroso)
43 2243 22/06/99 | DY oC Espaiiol (uso “B” y “V”)
Revision de tareas
Matemiticas (medidas)
44 2244 08/06/99 | DC SC EXAMEN DE BILINGUISMO
45 2245 08/06/99 | DC SC Examen de Bilingiiismo
46 | 2246 21/06/99 | DY SC Examen de Bilingiiismo
47 | 2247 25/05/99 | DC SC Asamblea de Padres de Familia
48 2248 18/04/99 | DC EN Sr. Martin Paloma Artesanias, comercio
49 | 2249 31/03/99 | DY EN Sr. Andres Patricio Pastor — (parte P. Rubio)
50 2250 28/05/99 | DC EN Prof. Cirilo Mtro. de grupo
51 |2251 26/04/99 | DC EN Fam. Cruz Jordan Oficios varios
52 12252 20/09/99 |UAM |SC Dr. Enrique Hammel (Seminario) Interaccién en el Aula
53 2253 22/07/99 |UAM | SC Dr. Enrique Hammel (Seminario) Interaccién en el Aula
54 12254 04/06/99 | DC SC Curso PARE
55 |2255 07/06/99 | DC SC Curso PARE
56 |2256 21/05/99 | DC SC Curso PARE
57 12257 21/05/99 | DC SC Curso PARE
58 {2258 07/05/99 | DC SC Curso PARE
59 |2259 07/05/99 | DC SC Curso PARE
60 |2260 20/05/99 | DC oC X v Educ. Fisica Autoclase (solo video)
61 {2261 04/07/99 | DC SC \4 Fiesta de Clausura
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ANEXO N¢ 4

ESTRUCTURA DE LA PLANEACION DE
LOS DOCENTES.







Leccién: i

Libro
k . _ oficial
Matematicas t Ubicacién espacial: Construccion a escala de croquis de! entorno. , Interpretacion de 1126 i 20-25
. Uso de los ejes de coordenadas cartesianas. Lectura de mapas. ! mapasy croquis }
Ciencias . Los seres vivos: Caracteristicas generales de los fdsiles. Fosilizacion 235 \ 166
Historia | Consumacidn de la independencia: La Constitucion de Cadiz y tas | La consumacién | 287 i‘ 18-29
! reacciones de los grupos dominantes en Nueva Espana. Vicente de la independencia J
! Guerrero y la resistencia insurgente en el sur. El Plan de iguala, los
Tratados de Cordoba y el fin de la guerra de Independencia.
Geografia Caracteristicas fisicas de la Tierra: Ubicacion de los principales Rios y lagos 332 29-30
mares, rios y lagos del mundo. del mundo
' Educacion La Republica Mexicana: Los poderes de la Union: Poder Ejecutivo, | La Republica : 363 !
; Civica Legislativo y Judicial.
5 1‘ Espanol Lengua hablada: Uso del vocabulario adecuado para situaciones Los tecnicismos 20 32-36
“ ‘especificas: diferencia entre términos cotidianos y especializados.
| Lengua escrita: Deduccidén de la estructura ldgica de los pdrrafos, Las partes de 21 36-40
5 estableciendo ideas principales y de apoyo. Distincién de las ideas un texto
{ principales y de apoyo.
Matematicas | Procesos de cambio: Andlisis de las tendencias en tablas de Tablas de variacién | 128 i 44-45,
; variacion proporcional y no proporcional. Relacién entre situaciones | proporcional ' 54-55,
i de variacion y las tablas y gréficas correspondientes. i 66
| Ciencias ! Los seres vivos: La evolucidn humana. Evoluciéon humana {236 - 169
| Historia independencia de Latinoamérica: Repaso sintético de la La Independencia i 291 ",
; Independencia de ios paises de Latinoamérica. de Latinoamérica ’
| Geografia Caracteristicas fisicas de la Tlerra: Caracteristicas del clima. El clima 334 13134
| Localizacidn de las principales zonas climaticas. |
| Educacién La Republica Mexicana: Componentes de la Republica Mexicana. | La Republica 364 }
| Civica Mexicana
6 : Espafiol Lengua escrita: Redaccién de textos partiendo de un esquema El resumen 22 i 40-41
' predeterminado. Elaboracién de resumenes parafraseande los textos. l
i Reflexion sobre la lengua: Ampliacion del vocabulario a través de | Campos 24 142
i la formacién de campos semdnticos a partir de términds poco semanticos
usuales y de tecnicismos.
‘_ Matematicas | Longitudes, areas y volimenes: Pianteamiento y resolucién de Conteo de 130 |42-43
i problemas sencillos que impliquen el célculo det volumen de cubos unidades cubicas
| y de algunos prismas mediante el conteo de unidades cupicas.
| Numeros naturales: Mdltiplos de un nimero. Multipios 132 145
Ciencias Los seres vivos: La evolucién humana. Evolucién humana | 236 169
Historia Las primeras décadas de la Republica en México: Los efectos México, 293 30-31
econémicos de la guerra de Independencia y los obstdculos para republica federal
organizar el pais. Ei Imperio de lturbide.
Geografia Caracteristicas fisicas de la Tierra: Las grandes regiones naturales,| Regiones naturales | 335 35-36
tipos y ubicacion. del mundo
Educacion La Republica Mexicana: Los estados de la Federacion. La Republica 364
Civica Mexicana
7 Espariol ' Lengua escrita: Consolidacion en la aplicacion de las normas Lagylajen 25 43
I ortograficas relativas al uso dela gy la j en los verbos. los verbos
. Lengua hablada: Seleccion de las técnicas y recursos para registrar | La noticia 26 44-48
las noticias. Redaccion de noticias escolares y de fa comunidad a
manera de articulos periodisticos y de noticias radiofonicas o
televisivas. Analisis de su estructura. !
Matemdticas | Numeros naturales: Minimo comin muitiplo. Minimo comun 134 45
multiplo
Ciencias Los seres vivos: Los grandes ecosistemas. Rasgos de los Los principales 238 12-19
principales ecosistemas. ecosistemas
Historia Las primeras décadas de la Republica en México: El triunfo del Los primeros 294 32-33
proyecto republicano. El Congreso Constituyente y la Constitucion de | gobiernos )
1824, Las luchas internas y la debilidad de los gobiernos. La primera | La primera reforma | 295 1 33-35
reforma liberal. liberal |
i







Asignatura Leccién
{ Geogralia 'La poblacién en el mundo: Movimientos migratorios,; causas La migracion en 354 129-132
Iy ejemplos. ’ el mundo
Educacion México, un pais con diversidad: Las diferencias regionales y Las diferencias 377
. Civica sociales en aspectos referentes al desarrollo, el bienestar social y la | regionales
; satisfaccion de derechos sociales.
W;- ? Espanol Lengua escrita: Identificacion de los diferentes tipos de informacion | La intencién de 94 159-161
que contienen los textos y sus posibles usos. un texto
! Lengua escrita: Redaccion. Elaboracion de esquemas detallados de | Redactar textos 95 161-162
i redaccién de textos sobre temas de otras asignaturas.
5 Matematicas | Longitudes, areas y volumenes: Perimetro del circulo. Perimetro del 206 146-151
i circulo
| Capacidad, peso y tiempo: Problemas que impliquen conversion de | Unidades de tiempg 208 142-145
unidades de tiempo (afo, mes, semana, dia, hora, minuto y segundo)
Ciencias Materia, energia y cambio: Ciclo natural del agua. Ciclo det agua 272
Historia Las transformaciones del México contemporaneo: Conflictos El periodo 321 81-82
politicos: la rebelién delahuertista. 1924-1928
Geografia La poblacion en el mundo: Diversidad cuitural. Grupos de lenguas. | Las lenguasy 355 133-136
religiones del mundd
Educacion México, un pais con diversidad: Las diferencias regionales y Las diferencias 377
Civica sociales en aspectos referentes al desarrollo, el bienestar social y la | regionales
satisfaccion de derechos sociales.
32 : Espanol Reflexion sobre la lengua: Reflexion sobre el uso del objeto El objeto indirecto | 96 162
{ indirecto a partir de la lectura, revisién y correccion de textos
producidos por ios alumnos.
Lengua escrita: Consolidacion en la aplicacion de las normas Palabrascone,s | 97 163
ortograficas relativas a la escritura de palabras con ¢, s y Z. yz
! Matematicas | Numeros decimales: Expresion de porcentajes en nimeros Tanto por ciento 210 170-171
! decimales.
| Procesos de cambio: Planteamiento y resolucion de problemas
i de porcentaje.
: Ciencias Materia, energia y cambio: Ciclo natural del carbono. Cicto del carbono | 273
i Historia Las transformaciones del México contemporaneo: Conflictos La rebelidn cristera | 322 82-83
politicos: el movimiento cristero.
Geografia La pobiacion en el mundo: Religiones y creencias. - Las lenguas y 355 137-140
- religiones del mundé
Educacion México, un pais con diversidad: Los grupos étnicos y los idiomas | Los grupos étnicos | 378
Civica de México. El espafiol y sus variantes regionales. Las lenguas
indigenas. Las tradiciones regionales y nacionales. El mestizaje.
La pluralidad de ideas, religiones y posiciones politicas. La pluralidad
de opiniones y la necesidad de [a tolerancia.
33 | Espafiol Lengua escrita: Redaccidn de textos partiendo de un esquema El resumen a8 164-169
predeterminado. Elaboracion de resumenes por reduccién a partir de
la distincion de ideas principales.
Lengua escrita: Deduccién del significado de las palabras a partir Los anténimos 100 169-170
del andlisis de su estructura.
i Mateméticas | Flguras geométricas: Clasificacion de figuras utilizando diversos Clasificacién de 212 173-179
| criterios (por ejemplo, medida de sus angulos, numero de vértices, figuras por dngulos
pares de lados paralelos, diagonales iguales, diagonales diferentes, | Clasificacion de 214 191-192
puntos de interseccion de las diagonales, etcétera). figuras por
diagonales
Ciencias Materia, energia y cambio: Conformacién de la materia. Nocién Conformacién de | 274
de atomo. : la materia
Historia Las transformaciones del México contemporaneo: La fundacién | El maximato 323 83-84
del Partido Nacional Revolucionario.
Geografia La poblacién en el mundo: La poblacién de México y el mundo. La poblacién 356 141-143
Elementos comparativos. mexicana
Educacioén México, un pais con diversidad: La libertad de creencias y la Los grupos étnicos | 378
Civica pluralidad de religiones en México. E! articulo 24 de ta Constitucion.
Los partidos y las organizaciones sociales como formas de
participacion de los ciudadanos. La importancia del fortalecimiento
de la democracia.
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ANEXO N2 5

LECCIONES SOBRE EL RESUMEN DE
TEXTOS EN LOS LIBROS DE 32, 4%, 5°Y 6°.
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llustrando una noticia

Lee esta noticia.

| |Leer y compartir

Cenapred

Ilian S. Amézcua S., corresponsal, 1. .-
Amecameca, Méx., 16 de marzo. v

El volcdn Popocatépet! registré entre
domingo y lunes tres emanaciones
que formaron una columna de cuatro
kilémetros de altura, compuesta

& ey

... por gas, vapor de agua y ceniza. . . .
El Centro Nacional de Prevencién
de Desastres (Cenapred) indicé que

Ilustra la noticia con un dibujo, firmalo y anota el aiio

para indicar cuando hiciste el dibujo.

.. Muestra a tus compaiieros el dibujo y explicales qué significa...
Investiga con tu maestro y comparieros qué acciones realiza
el Cenapred en los lugares cercanos. al:volcin Popocatépetl.:

- Estado de México » 17 de marzo de 1999, = i<

.un aumento en la cantidad de s o)
- que las mds importantes acurrieron: .-
- 5:30y 6:30 horas de hoyr reeringg w20

.en amarillo y recomienda no

el volcdn registra, desde anoche, . i v

exhalaciones, 13 en total. Comenté sy

i
a las23:00 horas de ayer y entre las

- El Cenapred mantiene la alerta:+ v - ¢

TR T 0

acercarse a menos de siete kildmetros %
del crater del volcin. 5

La historieta
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En resumen...

® Para dare forma a un resumen, relaciona las ideas princi-
pales encontradas en un texto. Evita ias repeticiones.

& Selecciona una lectura que te guste en tu Libro de Geo-
grafia, Busca las ideas principales y elabora un resumen.

% Pide aun companero que lo leay te dé su opinidn.
& Haz lo mismo con su resumen.

# Sl tienen dudas pidan orientacién a su maestro.

En busca de ideas

La idea principal no siempre estd escrita: es necesario que tu la
descubras. Observa este ejemplo:

A Esteban le gusta correr por la playa, meterse en el agua,
pescar, remar en la lancha de su padre y jugar con todos 10s
chicos de su edad.

La idea principatl es:

Esteban es un nino muy activo.



# Escribe enlas lineas las ideas principales de estos parrafos:

Con motivo del dia del nino, el maestro nos llevé al campo,
donde pudimos subir a los arboles, mojarnos en un riachuelo,
escalar un pequeno cerro, jugar en un llano, correr, cantar y
disfrutar de la naturaleza.

Un museo tiene varios salones en los que se exhiben pinturas, es-
culturas, fotografias, utensilios, vestimentas y otros muchos obje-
tos; por esa razén, para recorrerlo en su totalidad se requiere
mucho fiempo.

En el suelo de México se puede encontrar una gran diversidad
de productos: diferentes minerales, gran variedad de arboles,
frutos de distintos tamanos, colores y sabores, asi como toda
clase de plantas alimenticias.

Maria Luisa se levanta temprano y comienza sus actividades.
Va y viene por toda la casa mientras limpia, acomoda, sa-
cude... A las ocho sale para la oficina. Por la tarde, ayuda a
mama a preparar la ropa que usaremos al otro dia.

& Compara tu trabagjo con los de fus companeros. Vean si
coincidieron en las ideas principales.
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[deas y resumenes

Bk b e e et e

¢

Z?"\ TRABAJEMOS CON EL TEXTO

j‘g & | Completa la informacion que se te pide sobre el texto “La primera vuelta
_ al mundo". Explica con tus palabras lo que entendiste, sin copiar.

Localiza la introduccion del texto y describe de qué trata.

¢, Por qué fue tan importante lo que hizo Magallanes?

Si pudieras hacerle una pregunta a Magallanes, ;cual seria?

| Compara con un compariero quién dio las respuestas mas breves
y mas claras.

LOCALICEMOS LAS IDEAS DE UN PARRAFO

B Leeel siguiente parrafo con mucha atencion e identifica cual es el
tema que trata. Si necesitas, 1éelo varias veces.

Los marineros de aquella época, aunque no disponian de suficien-

tes instrumentos, tenian un conocimiento del mar que hoy no deja

L de asombrarnos. El color del océano, su olor, el halo del sol y de

la luna, el movimiento de las nubes, la posicion de las estrellas y el

vuelo de los pdjaros eran sefiales que hablaban directamente a los

" marineros. En cambio, ahora los grandes barcos viajan con instru-
mentos que les permiten guiarse con mucha precision.







e

En grupo y por turnas, vayan diciendo todas las ideas que encuen-
tren en el parrafo anterior para que su maestro escriba una lista en
el pizarron.

e

En un texto, las ideas principales permiten entender el conteni-
do central. Las ideas secundarias dan mas informacién, ejem-
plifican y explican de manera mas amplia las ideas principales.
La informacion central del texto puede entenderse aunque se
quiten las ideas secundarias.

Una vez que estén escritas todas las ideas, identifiquen cuéles sir-
ven para ampliar o ejemplificar, y cual es la idea principal.

Ahora borren las que consideren ideas secundarias y observen si
con lo que quedd escrito se puede entender la informacion central
del parrafo.

HAGAMOS UN RESUMEN

Para hacer un buen resumen, es necesario distinguir las ideas principa-

les de un texto. De la misma manera como trabajaste con tu maestro en
el ejercicio anterior, vas a elaborar un resumen del texto “La primera
vuelta al mundo”.

Vuelve a leerlo parrafo por parrafo. En tu cuaderno escribe, de la
manera mas breve que puedas, la idea central de cada uno. Procura
ocupar sélo dos renglones para hacerlo.

Compara con un companero si las ideas que escribiste son fas mis-
mas que él escribid. Recuerda que la informacidn central del texto
puede entenderse aunque se quiten las ideas secundarias.

Comprueben si, con lo escrito, cualquiera puede entender la infor-
macion central del parrafo.

Si tienen diferencias, vuelvan a leer el parrafo que corresponda y
cada quien diga cudles cree que son las ideas principales y por qué.
Escucha lo que te diga tu compariero y traten de ponerse de acuerdo.

Cuando terminen, revisen en grupo los resumenes. Recuerden que

lo importante es que todos tengan las ideas principales aunque las
hayan redactado de diferente manera.

SR
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INVESTIGACION

Formen varios equipos y platiquen acerca de los temas de Historia.
Geogratfia o Ciencias Naturales que estan estudiando, y decidan
cudl de ellos les interesa investigar.

Preparen un plan de lo que necesitan, y consulten los libros de
la biblioteca. Elijan los textos y repartanlos para que cada quien
lea uno.

Cada quien redacte un resumen con la informacion principal y. en
la mitad de una hoja o en una tarjeta, elabore una ficha de trabajo
con los siguientes datos:

Nombre del autor.

Titulo del libro y del texto consultado.

Lugar y fecha de la edicion.

Nombre de [a editorial.

NdUmero de paginas.

Resumen con las ideas principales del texto.

Cuando terminen de hacer sus fichas, revisenlas en equipo y fijense
que las ideas del resumen esten completas y se entiendan. Pueden
presentar su investigacion ante sus companeros.

En grupo, decidan co6mo van a guardar las fichas que elaboraron y
ordénenlas por temas. Cada vez que lean algun libro de la bibliote-
ca, pueden elaborar una ficha de trabajo e incluirla en su fichero. De
esta manera, podran consultarlas cada vez que lo necesiten; por
ejemplo, para estudiar, investigar o presentar una exposicion.

APRENDAMOS ACERCA DE LA LENGUA

Conjuga los verbos que faltan en las siguientes oraciones. Fijate
bien, porque sélo puedes escribir una palabra en cada linea.

» Magallanes no se imaginé que en ese viaje

perder
la vida.

 Elrey de Espana lo apoyd econdmicamente y ademas le prometio
que le la décima parte de las tierras descubiertas.

dar
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INTERPRETACIONES
DEL TEXTO

B En el texto "Algo mas sobre los reptiles” localiza el parra‘n o

los parrafos que corresponden a los siguientes subtitulos. Es.
cribelos en el lugar correcto.

Su nombre y sus caracteristicas.
La era de los reptiles.
Como se reproducen.

m Comenta lo siguiente con tus comparieros:

* ,Elsignificado de la palabra reptifis agrupa a todos los tipos
de reptiles? ;Por qué? '

e “Aero-" significa “en el aire"; “dinamico” quiere decir
“adecuado al movimiento”. ;Qué te imaginas que quiere decir
“cuerpo aerodinamico”?

* Encuentra en el texto el significado de las palabras oviparo
y ovoviviparo. Investiga en el diccionario el significado de la
palabra viviparo. (Qué tipo de animal es el conejo?

ESCRIBE [ este ejercicio vas a elaborar un resumen. Trabaja con tu maes-
RESUMENES ., 1,5 companeros.

Resumir es expresar en forma breve lo mas importante de
un texto. Para ello, primero es necesario entender toda la in-
formacion, y luego localizar las ideas principales.

® Aquitienen el primer parrafo del texto “Algo mas sobre los rep-
tiles”. Las partes que estan en letras italicas son las ideas
principales. Leelas y observa que aunque se quiten las otras
partes, se puede comprender el texto.

Reptil viene de la palabra reptilis, que se refiere a la manera en
que estos animales se desplazan y significa que se arrastran
por el suelo. Muchas personas piensan que la clase de los rep-
tiles se compone Gnicamente por serpientes. Sin embargo, no
todos los reptiles se desplazan asi, animales como las tortugas,
las lagartijas y los cocodrilos, que también son reptiles, se tras-
ladan con las patas. Lo que en realidad los caracteriza es que

tienen escamas, son de sangre fria y respiran por medio de
pulmones.

Lo












ORTOGRAFIA @ Completa las oraciones utilizando los siguientes verbos:
trabajar proteger exagerar  cojear dirigir

Cuando se hacia su presa, el cocodrilo lo

hace silenciosamente.

Al desplazarse sobre la tierra, los cocodrilos paréce que

Lahembradelcocodrilo___ ___ durante horas para
construir un nido. Después lo de los intrusos.
Los cientificos no __ cuando afirman que los

cocodrilos y otros animales estan a punto de desaparecer.

Por eso hay personas que i para

a las especies en extincion.

m Observa los verbos que utilizaste y completa lo siguiente:
Las letras gy jseguidas de las vocales e o i representan el
mismo sonido y por eso, a veces, hay duda sobre cuél de las
dos letras usar. En el caso de los verbos, hay algunas reglas
que nos pueden ayudar a recordar qué letra se debe utilizar.

Se escriben con jlos verbos terminados en __jar

y _________ ysusconjugaciones. Por ejemplo:

y - Se escriben con g los verbos terminados en
. y —_______y suS conjugacio-

nes. Por ejemplo: y

®m Revisa los verbos que utilizaste para completar fas oraciones,
y fijate si usaste bienla gy la j, corrigelos si es necesario.

m Busca otros verbos que tengan esas terminaciones y escribe
una oracion con cada uno.

o
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Catorce

INTERCAMBIO | El texto que leiste narra como pudo haber sido la nifiez de
DI IDEAS Leonardo da Vinci, un brillante sabio que vivié hace mas
de 500 anos. Comenta la lectura con tus compareros.

e ;Por qué al padre de Leonardo no le gustaba la idea de que

su hijo fuera notario?

« En un momento de la narracion el padre creyo que su
- hijo acabaria siendo notario. ;Por qué lo pensd? ; Al final

tuvo razon?

e En el primer parrafo del texto hay una serie de preguntas

que Leonardo se planteaba. ;Tienen ustedes alguna idea de

coémo contestarlas? Si no lo saben elijan una pregunta y, des-

pués, busquen informacidn sobre ese tema en la biblioteca.

Presenten su trabajo al grupo.

ESCRIBE UN Vas a elaborar el resumen de algunas partes del texto “Leonardo”.
RESUMEN  pj5rg hacerlo, sigue paso a paso estas indicaciones:

B Lee el texto y subraya unicamente las partes que se refieran a
la siguiente informacion:

¢ |as aficiones de Leonardo
¢ Lo que el padre de Leonardo pensaba, creia o se imagina-
ba al darse cuenta de los gustos de su hijo.

Fijate en €l ejemplo:

n dia le dijeron hacia tiempo, Leonardo no haci
ma nstruir obj con d iedr [ro levan-

5 un il ntorres m l incl nstruyo yn puen-
tecito v un molino. El padre era notario y pertenecia a una fa-
milia en la que desde hacia 200 afos, todos eran notarios.

©







LAS AFICIONES LO QUE PENSO, CREYO.
DE LEONARDO O IMAGINO EL PADRE
OE LEONARDO

Leonardo no hacia mas El padre de Leonardo
que construir objetos. pensd que su hijo llegaria
a ser ingeniero o arquitecto.

Compara tu cuadro con el de algun companero y discutan
cudl es la mejor manera de resumir cada parte. Corrijan lo
que sea necesario.

Cada quien redacte un resumen con las partes que tiene en
sus cuadros. Para enlazar las ideas utilicen palabras que sir-
van para indicar el orden de las acciones (al principio, des-
pués, luego, finalmente). También utilicen palabras que sirvan
para indicar las consecuencias de las acciones, (por eso, asi
que, entonces, por tal motivo). Ejemplo:

Al principio Leonardo no hacia méas que construir objetos.
Por eso el padre penso que su hijo llegaria a ser ingeniero
o arquitecto.

LAS PALABRAS Y
SU SIGNIFICADO

Lee los siguientes pares de palabras:
ilusionado / desilusionado feliz [ infeliz

¢ Cual es la diferencia de significado en cada par? Subraya la
parte que madifica el significado.

]
Hay partes que se anteponen a las palabras y que modifican
sv significado, por ejemplo:

Sofia se desenredé el pelo.

des- + enredé










2] En base al texto, contesta las preguntas que a continuacion se te presentan:

1.-  (Cuales fueron los estados donde existieron damnificados por las lluvias?
2.- ¢(Cuales fueron los problemas que tuvieron los damnificados?
3.- (A qué problemas se enfrentaron los médicos?
4.-  ;Cuales fueron los problemas que vivieron los nifios?
5.-  Explica lo que podrias haber hecho para ayudar a estas personas
3] Lee con cuidado el cuadro y contesta las siguientes preguntas:
1.-  ;Quién escribio él articulo?
2.-  (Cual es el nombre del articulo?
Secretaria de Gobernacién
“S9 mil 961 personas en
leci .
albergues y 3:,77 fallecidas, 3.-  (Cual es el nombre del perfodico?
por las lluvias”.
La Jornada
Miércoles 27 de octubre de
1999,p.> 4.-  (En qué pagina se localiza?

5.-  (Enqué dia, mes y afio se public6?




6] Ahora escribe o elabora un resumen del mismo texto que viene en la primera
hoja. Puedes tomar como base el ejercicio anterior:

7] Lee el siguiente fragmento de la nota periodistica y cambia los tiempos verbales
subrayados de presente a copretérito.

Escuchemos el reporte de un periodista de la television que sobrevuela la comunidad de
Xochihua en helicoptero:

Estamos observando aqui la comunidad de Xochihua. Donde la torrente del rio esta
arrasando con las cosas que se ubican en la onlla. Algunos vecinos tratan de salvar sus

pertenencias mds valiosas. Veo un sefior de sombrero blanco que abandona su casa, junto
con sus familiares, y corre hacia el cerro.

Ahora imaginate que un afio después, entrevistamos al mismo reportero. El nos cuenta esta

misma historia, y td le vas a ayudar a modificar los tiempos verbales, como se hace en el
primer ejemplo:

Hace exactamente un afio, yo me encontraba sobrevolando la comunidad de
Xochihua en un helicoptero: estabamos observando aqui la comunidad de Xochihua. La

torrente del rio arrasando con las cosas que se
en la orilla. Algunos vecinos de salvar sus pertenencias mas valiosas.
un sefior de sombrero blanco que _ su casa,

junto con sus familiares, y corre hacia el cerro.
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La reconstruccion del pais
o LECCION7 |

o a constitucion fue promuigada en cion de hombres y mujeres fogueados en Ia
1917, pero en algunas regiones de Mé- . Revolucion.

Xico 1a guerra continud hasta 1920. Cuando Las huellas de la destruccion eran palpa-

terming, muchas cosas habian cambiado. El bles en la agricultura, las minas, (as fabricas

pais quedo en'manoes de una nueva genera- y el comercio; l0s caminos, 10s puentes, ias

La reconstruccion de México.
Pintura de Juan 0'Gorman, 1949,

v 1917 v 1918

o 5 de febraro, se promulga . P . oManuel Gamiorealiza .
1a Comstitucidn aim vigente o investigaciones en

» Venustiano Carramza, presidente . .f 1 Teotihuacan

* Alfonso Reyes nlblm ¢l usm
VIsldn de Axihnae -
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Hombre de fuego. Mural de
José Clemente 0rozco, hacia 1937.

rios de trabajoy
condiciones de segu-
ridad en las minas y fa-
bricas. Se apoy6 a los obre-
ros para que pudieran organizar
l0s primeros sindicatos.

Comienza la
reconstruccion

En 1920, cuando liegd a la
presidencia, Obregon tenia 40
anos. Habia sido agricultor en Sonora. Al ini-
Cio de la fucha se integro a las filas del Ejér-
cito Constitucionalista, donde fue uno de
los mds brillantes militares. Como politico,
buscd la alianza con los trabajadores y con
los antiguos zapatistas. La tarea mas impor-
tante de su gobierno, hasta 1924, fue poner
en marcha la reconstruccion del pais y bus-
car la unidad nacional.

Revolucion cultural

Durante el gobierno de Obregon hubo otra
revolucion, tan intensa como la armada, pe-
ro mas hermosa y dificil: una revolucion en
la educacion y en las artes.

Era necesario reparar 1o que estaba des-
truido. Y cumplir con lo que la Revolucion
habia ofrecido a los mexicanos. Para ello,
comenzaron a expropiarse latifundios v a
repartirse tierras a los campesinos que no
las tenian. Se fijaron salarios minimos, hora-

v 1921

-+~> » Ramas Lopez Velarde publica

el poema "la suave patria® -

José vasconcelos, secretario de Educa-
cion, puso en marcha una ambiciosa cam-
pana que llamo Alfabeto, pan y jabon. Se es-
forzo porque la escuela primaria llegara a
todo el pais y porque todos los mexicanos
supieran leer y escribir. Los que sabian de-

v 1922

Diege ClEmente drozeo”
y David Alfaro Sigueiros pintan
© - murales.eu San.Mdefonsq....
o L2 insulina es descublerta
por ef canadiense Frederick Banting
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bian ensenar a 10s que no sabian; se funda-
ron bibliotecas en ciudades y pueblos; se
publicaron revistas y libros, tanto para ni-
A0S COMO para adultos.

En el campo, vasconcelos organizo las
misiones culturales: grupos de estudiantes
Yy profesionistas que se instalaban como
maestros temporalmente en diferentes lu-
gares, para alfabetizar a la gente y ensenar-
le medidas de higiene, oficios y cOmo apro-
vechar mejor los recursos del lugar donde
vivian.

En ias escuelas se dio importancia espe-
cial al deporte, 1a musica, las artes graficas v
ias manualidades. Vasconcelos fomento las
escuelas técnicas, los talleres vy, sobre todo en
el campo, 10s huertos escolares. Se preocupo
por Ia alimentacion y ia salud de l0s nifos.

vVasconcelos apoyo a los musicos, Ios es-
critores y os pintores, como Diego Rivera,
José Clemente Qrozco y David Alfaro Siquei-
ros. compositores como Silvestre Revueltas
y Carlos Chavez hicieron muchas de sus

» primeras estaciones
de radio comerciales:<

obras musicales a partir de {as canciones que
cantaba el pueblo. La inspiracion popular dio
originalidad v fuerza al arte mexicano, que
alcanzo reconocimiento universal.

Fue un renacimiento de! espiritu y de la
fe en |os valores nacionales y universales. La
obra educativa de esos ag0s no ha perdido
su fuerza; todavia sirve ge inspiracion a los
educadores v a l0s artistas de México y del
mundo.

La rebelion delahuertista

En 1923 hubo nuevas elecciones presiden-
Ciales. El candidato de Obregon era ef gene-
ral Plutarco Elias Calles, el secretario de Go-
bernacion. Otros grupos apoyaron a Adolfo
de la Huerta, el secretario de Hacienda, que
era civil. Algunos militares se levantaron en

armas para apovyar a De la Huerta, pues con-
sideraban que la candidatura de Calles era
una imposicién de Obregon, y temian que

v 1924

La escuela. Mural de
Pablo O'Higgins, 1949.
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multiplicaron las organiza-
ciones obreras y campesi-
nas, y €n 1925 se cred yn
panco central, el Banco de
Mexico. Se inicid ta cons-
truccion de la red de carre-
teras y de las primeras
grandes presas para regar
tierras. Sin embargo, no
fueron anos de prosperi-
dad ni de paz.

Cuando el gobierno de
Calles quiso hacer cumplir

" el Articulo 27 constitucio-
nal (las riguezas del sub-
suelo pertenecen a la na-
cion) a las companias pe-
troleras norteamericanas e
inglesas, la tensién inter-
nacionat se agudizo tanto
que algunos temieron que
pudiera haber otra inva-
sion estadunidense.

La lglesia catdlica habia
rechazado desde que fue-
ron promuigados algunos
articulos de la Constitucion
de 1917; en especial los ar-
ticulos 3°, 5°, 24, 27 y 130.
En elios, entre otras cosas,
no se reconocia personali-

" dad juridica a las iglesias; se prohibia el cuito
externo, como 1as procesiones; N0 Se reco-
nocian derechos politicos a fos sacerdotes;

se establecian ‘mecanismos para abrir tem- .

plos al culto y delimitar el nimero de sacer-
dotes, y se prohibia oficiar a los extranjeros.

El presidente Calles decidid hacer cum-
plir fas normas de ia Constitucion; propuso
leyes que llevaban al detalle 1o que la Cons-

v 1928

-----------------------

titucion mandaba y establecio castigos para
quienes no 1as respetaran. Como respuesta
la glesia suspendid las actividades en los
tempios.

Muchos catélicos se levantaron en ar-
mas. E| ejército intento detenerlios y ef con-
flicto se hizo mas intenso. Empezo 1a rebe-
lion cristera, llamada asi porque €l grito de
Combate de los alzados era “jViva Cristo
Rey!” La rebelion durd tres anos. hasta junio
de 1929, cuando el gobierno vy ia iglesia lle-
garon a un entendimiento.

El Partido Nacional
Revolucionario

Ef expresidente Obregdn quiso regresar al
poder y logrd que se reformaran las leyes
que prohibian Ia reeleccidon. Gano las eleccio-
nes presidenciales de 1928, pero no llegd a
asumir nuevamente la presidencia. Durante
una comida en que se celebraba su victoria,
antes de tomar posesion, fue asesinado. A

Autorretrato de

David Alfaro Siqueiros, 1945.

- » Reeleccion y asesinato de Alvaro Obregén
¢ Martin Luls Guzman publica st obra
CEldqullay la serplente ...........occvevvnnens
<«++ee+ « Emillo Portes Gil, presidente

« La penicilina, descubierta en inglaterra
por Riexander Fleming
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Nueva participacion

a Revolucion cambio

el pais en que vivi-

mos. Entre otras cosas,

cambio el papel de la
mujer en la sociedad mexicana.
Lo hizo mas publico, mas parti-
cipativo. Durante la Revolucion
'y en los afios que siguieron, las
mujeres casi reemplazaron a
los hombres en dos actividades
fundamentales: como maestras
y como enfermeras.

A partir de entonces, el pa-
pel de la mujer ha ido ganan-
do terreno en la vida publica.
Las mujeres obtuvieron el de-
recho a votar apenas en 1953,
pero al afio siguiente hubo ya
una diputada, veintiséis afios

después, en 1979, hubo una
gobernadora y la primera se-
cretaria de Estado fue nombra-
da en 1980.

Una prueba del nuevo pa-
pel que la mujer desempefia
en México es el nimero de
mujeres que se inscriben en
las universidades. En la actua-
lidad, el numero de alumnos y
de alumnas que se inscriben
en las carreras universitarias

es practicamente igual.

Sin embargo, atin falta mu-
cho para que la mujer partici-
pe de los beneficios sociales en
condiciones de igualdad con el
varon, y todos sus derechos
sean respetados.

v 1929

o Fin de 12 rebelion cristera

v 1930
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Vasconcelos entrega libros

urante su juventud, el historiador y sociélogo Daniel Cosio Ville-
gas (1898-1976) colaboro con José Vasconcelos en sus empresas
culturales. Mds tarde, €l mismo fue un importante promotor ¢y].
tural, fundador de revistas de economia, de historia y de politi-
ca, asi como del Fondo de Cultura Econdmica (1934) y de El Colegio de

México (1940).

Vasconcelos procla-
moé la necesidad
imperiosa de
crear bibliotecas
en todos los pue-
blos y rancherias
del pais, pues los que
ya sabian leer no tenian
qué leer, y los que estaban
aprendiendo lo olvidarian si no
se fomentaba, con las bibliote-
cas publicas, el habito de la lec-
tura.
En parte porque quiso darle
a esta tarea el respaldo de la au-
toridad del propio secretario de
Educacién, y en parte porque
detestaba estar encerrado en su
oficina despachando los asuntos
que le llevaban, Vasconcelos re-
solvié viajar en su automévil
los sabados y los domingos
llevando la cajuela repleta
de los libros que donaria

a la escuela o al cabildo del lu-
gar visitado. En mas de una oca-
sién lo acomparié,
Vasconcelos, muy tipica-
mente, jamas se cuidé de preve-
nir a las autoridades del lugar
de sus visitas, en buena
medida porque le re-
sultaba insufrible la -
idea de la banda mu-
nicipal, la fila de es- !
tudiantes primarios y el
contingente indio acarrea-
do a la fuerza. Mas que na-
da, sin embargo, por disfrutar
de la sorpresa de llegar de in-
cognito al pueblo, sacar los li-
bros de la cajuela, encaminarse
a la escuela o el ayuntamien-
to, darse a conocer alli y
decir “aqui les traigo es-
to, que les hace falta”.
Esta técnica de
ocultacion y de sor-

v 1934

' Fundacios def Fondo de Cultara Econdul

Se termina ef Palacio de Betlas A

* Fundacion de Nacional Financiera
* Samuel Ramos publica i,

El perfil del hombre y 13 cultara en Meu
o Lazaro Cardenas, presidente
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presa nos condujo a la carcel de
Lerma. Por alli andaba mero-
deando una banda de malhecho-
res que, envalentonados, habian
amenazado con instalarse en el
ayuntamiento y gobernar desde
alli la poblacidn.

* El vernos llegar hasta el fren-
te del palacio, apearnos, abrir la
cajuela del auto y comenzar a
hurgar en ella, debi6 despertarle
al policia de guardia la sospecha
de que serian armas, y no libros,
lo que sacariamos. Dio la voz de
alarma, y en un instante nos vi-
mos cercados por cinco policias
armados de fusiles. ;Y al bote!, a
pesar de las vehementes protes-
tas de Vasconcelos.

‘yendo de sorpresa para entregar

Apenas conseguimos de
nuestros aprehensores que 1la-
maran al presidente municipal,
el unico ser dotado de autoridad,
y de razon, para creernos y sol-
tarnos, o para detenernos en la
carcel hasta que “e] sefior gober-
nador dispusiera 1o conveniente”

Como nos soltaron a las dos
o tres horas, ya de noche, resol-
vimos quedarnos alli hasta el
dia siguiente, pues considera-
mos que si viajdbamos en 1a os-
curidad nos exponiamos a caer
esta vez en manos de los malhe-
chores. A pesar de esta mala ex-
periencia, Vasconcelos sigui6 ca-

los libros.

Fragmentos de mural de
José Clemente Qrozco
en la Escuefa Nacional Preparatoria.

v 1936

-eeee © José Vasconcelos plb'llcas--" ES ‘
Ulises criollo ' ',
* Primer servicio publico de

television, en Inglaterra
« Comienza la Guerra Civil Espafiola
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Me refirio la historia de su
Juventud. En Sonora era un co-
merciante en garbanzos, y aun
cuando sacaba reducidas ganan-
cias, esta seguro de que habria
podido llegar a ser el mas im-
portante comerciante de Méxi-
co. Un gran millonario.

—Ya ve usted, la Revolucién
me echo a perder todo eso. En-
tonces me hice soldado y llegué
a ser general. Cuando era minis-
tro de Guerra, un dia, en un
banquete ofrecido en casa del
presidente, el representante de
Holanda, que era militar, me

pregunto: ‘General, ;a qué ser--

vicio pertenece usted, a la arti-
lleria o a la caballeria?” En vista
de mis victorias, creyd que yo
era soldado profesional. (Hay
gque imaginar su sorpresa cuan-
do le dije que en Sonora era co-
merciante en garbanzos! No qui-
so creerlo. '
Obregon habla con gran
franqueza y familiaridad con to:

do el mundo; con las mujeres en

1a calle, con los obreros que en-
cuentra, con los rancheros del
campo. Y esa gente sencilla se

hincha de orgullo al ser tratada
con esa familaridad por el héroe
nacional, el vencedor de Celaya,
un exministro de Guerra.

Es el hombre mas popular y
temido de México, el hombre de
quien mas se habla en todas par-
tes. Algunas gentes lo quieren tan-
to que darian su vida por él. Otros
lo_odian tanto que lo matarian.
Atrae a la multitud con su fran-
queza y su alegria. Tiene, ademas,
el prestigio de un valor que nadie
pone en duda.

T

El general Alvaro Obregon
hacia 1920. Archivo Casasola.

]

v 1939

geevas- o Creaclon def institato Nacional d
Antropologia eHistoria ©
* México da astlo a espanoles republicanos

» José Gorostiza publica su poema “Muerte sin fm"

« Comienza la segnnda Guerra Mundlal

v 1940

« Insecticida DDT desarrollado por el suize Faul Mﬁller
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Una semblanza de Alvaro Obregon

[ escritor y periodista espanol Vicente Blasco Ibdriez (1867-1928)
conocié a Alvaro Obregon en 1920, mientras este ultimo estaba
haciendo su camparia electoral como candidato a la presidencia
del pais. Lo que sigue es un fragmento de lo que Blasco [hanez es-

cribid sobre su entrevista con Obyegon

Conoci a Alvaro Obregén en un
almuerzo en el Bach, el restau-
rante mas céntrico de la capital.
Cuando entré al restaurante en-
contré a Obregon sentado a la
mesa con un amigo. Llevaba un
sombrero Panama sucio y usa-
do, pantalones que habian perdi-
do las lineas y un saco gastado,
una de cuyas mangas pendia va-
cia, mostrando que el brazo ha-
bia sido amputado cerca del
hombro.

Durante el almuerzo bebid
cerveza, prefiriéndola al vino, y
en varias ocasiones pidi6 agua.

' —Mis abuelos vinieron de
Espafia —me dijo—. No sé de
qué provincia. Otras gentes se
preocupan mucho de sus ante-
pasados. Se imaginan que son
nobles. Yo no sé mds que mi
gente vino de Espafia. Debe ha-
ber sido gente pobre que se vio
obligada a emigrar por hambre.

Obregon es bastante joven;
aun no cumple cuarenta afos.
Tiene una constitucion fuerte,
con su cuello corto y grueso, an-
chos hombros y pequefios y es-
crutadores 0jos, que en ocasio-
nes emiten fieras miradas. Se ve

“que esta repleto de vitalidad. Vi-

ve la vida de un soldado, avuda-
do por un asistente que en otro
tiempo fue ranchero y que es
aun mas rudo que él.

Le gusta la musica mexicana.
Y mientras la orquesta tocaba El
jarvabe, El cielito lindo y Las mana-
nitas, Obregon hablaba y hablaba,
mientras comia los bocados que
le cortaba la persona que le aten-
dia, porque no puede emplear,
mas que una mano. Nadie puede
vencer al general en la conversa-
cién. Yo hablo mucho, pero tuve
que retirarme antes de poderlo
vencer. Derrotado, como Pancho
Villa, me dediqué a escuchar.

v 1937

iniciada en el Porfiriato

¥ 1938

++e++++ » Rodolfo Usighi presenta su obra teatral -
El gesticulador




ANEXO N° 8

LECCION SOBRE EL RESUMEN DE LA
GUIA PRACTICA, UTILIZADA PARA
REAFIRMAR LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA EMPLEADA.




ESTRUCTURA DE LA GUIA ESCOLAR

La Suprema Corte de Justicia s

B Se expone informacion actualizada y

confiable que confribuye a la forma-
cidn integral de los educandos.

. El padec Judiclal e ts inetitucitn Sl © Sensdors ka mtifica
. poder publics que s encargy de conducir

' Yas Laread encaminadas  rosotver loa con- | Entre lns Auncione de In Suprema Core
! flicion de acuerdo con la ley. El arthoula ©4  de Justichs destacan las siguienicn: pro. |
| conetitucional establece que of sjercicio  teger Ins garanuas individasles de los |
[ del poder Judicial dota Federacidn nc  crududance: promover el equilibrio |
i deposita en una Suprema Corte de  anire of poder Legiatatio ¥  Fjecutives |
: Justicla, uribunales y jusgedos intervenir en laa controveraiss que s |

| La Suprems Carte de Justicie de la Nacian  Federandn; entre lon goderes de us e, |
! bo inLegra con 21 minietros titulares y o estado y entre ln Federncidn y uno o |
hasta tos. £l prosidonte dela ot extadon. 1
| Republica normbre & loa miniatros de fa

M Las secciones del libro del alumno se
identifican con seis colores distintos, ,

N + Ot ProeNTeentOs So eMpiean Dara desi)-

uno para cada asignatura. By roorarm de s Serma Cone 1

Evo-lucién Rumana . esseomenmes——

 Coma (doa 1ot organsamon, o ser humano  Algunos clmblos corporaics que acurrie-

| ba pasado poc un procema de weobectbe, . fon en doe hominibon son la adquisicion de
Eata se anbe gracies o bs rovtc feaikes e s posicidn erects. of desarrolko de un dedo

conrados en diverses paries del undo.  pulgar opanible & ine cusiro dedus

reatantes y el desacrolio del rervheo.

La eapocse humans surgio de un grupo de

frimnatey e evoluronaron hasa Ba o Las principalen eepecien de huminidus

e a o b Yron  que al ser humana actual.

[ ducts presencaron una sare de cambios < Homo sapiens, son ¢l Homo Kabilss y el

4 ivos hasts que ae amuirieran en  erecius. Sus caracteriuticas s describen

n et cusdro que o¢ prementa en soguida

B En la exposicion temdatica se emplea
un lengugje claro, preciso y facil de
comprender.
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8 Los mapas. esquemas y diagramas gque
ilustran el texto estimulan la comprensiéon
de los fendmenos nafurales.
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Kl resumen

*’\

3 El resumen es la exposicion abreviada de una informacion. Una forma de
y resumir ¢l contenido de un texto consiste en separar las ideas principales
A (10 1215 secun dﬂ['i g (IC Cﬂd'd pé['l'ﬂf‘(). P s o w,rw.u\g;:m (qut es un resumen. Luego. solicilarles
f_\ stie e Lo omecr i clel rocuadro, 4/

Lee este texto de Dagnino Pastore y J. Quargnolo.

cnclipien oor canlexio

Los rios

" Los rios son corrientes de agua que fluyen desde los puntos mas altos de un
terreno a los mas bajos.

Hay dos clases de rios: perenncs e intermitentes. Los rios perennes llevan
siempre el mismo caudal de agua (cantidad de agua que se desplaza en un
determinado espacio de tiempo); en cambio, los rios intermitentes llevan agua
por temporadas, a través de un cauce dehmdo _

El cauce es el lugar del terreno por donde corre un rio. E] desarrollo del cauce
recibe el nombre de curso del rio, y se divide en tres partes: curso superior o
nacimiento del rio; curso medio y curso inferior o desembocadura.

;2 Consulta en tu dlCClonal’IO el significado de las palabras que desconozcas.

Indicar o dos cslurhantos s comyprinn sus delinicones con las consignadas en of diccionaro.
i

' 1 Escribe las respuestas para localizar Igs ideas principales del texto.

~ ;Qué son los rios?
Coienias dae aaua gue uyan o los laenos allos a los bajos,
~ ¢Cuantas clases de rios hay?

L os rios puecan ser de dos clases: perennes e infermitentes.

¢ Que es el cauce?

FHoauce os ol luaar clel leneno por donde corre un 1io.

; Escribe, con las ideas principales anteriores, el resumen del texto.

BRocordar a kg nines que on un resumen se pueden agregar palabras v oraciones breves a las ideas principale:, para formar un lexto coherente.

£

Los rios é_'

Los rios son corientes de agua gue fluyen desde los puntos mds aftos de g
un terreno a los mds bajos. Hay rios perennes e intermitentes. tl terreno ?
por donde corre un 1o se llama cauce. i f;

Ko o fos cacie e ds aleyo qae clgan un oyt informativa on pariidices o revistas, lo lean, subrayen las ideas principales y escriban en

S G e et D
HEARMY f'l’ﬁi,x
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g > Ou a tecmca pma resumir un texto consx%te en eliminar palabras acce-
sormb 0 sustltun expwsmnes lalgaq por otras b1 eves que (hgan lo mismo.

hmma Ias palabras destacadas y escrlbe el texto que tesulta
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Los castores son animales que vi-
ven casi todo el tiempo dentro del
agua y se alimentan principal-
mente de peces.

Se dice que son los mejores inge-
nieros y lenadores de la Naturaleza
porque construyen sus casas en
los rios, con cientos y cientos de
ramas de todos tamanaos y tron-
cos de arboles que cortan con sus

oo phoacnnos de s wdeas prineipates,

Nolaraleza poraus

_Consiuy®n sus casos en los

_Los castores viven dentro det

\)7 GQuO Y se aiimentan de
~_peces. Sonlos mejores
) incenieros y lefadores de la

_tosconramnds y froncos de

_Grboles gque corlan con sus

poderosos y agudos dientes. dlientes.

Sustltuye las expresnones destacadas por Ias palabras que estan en el recuadro.

[N [N RNAL SN ey sy gt Asi pama yoredacten ung solt v sis (‘Ul(f"hk'!

Los castores se encargan de apilar
capas y capas de ramas y troncos
que unen con tierra humedecida,
como si fueran paredes hechas con
ladrillo. Esta es la forma en que
edifican los castores una casa de
madera que se sumerge en las
aguas del rio.

Sugenti a los caripos doe b w qun pusquen iros lexlas en perddicos, rovistas o libros; los fean y fc~
mauman uliiizando las idenicas propunstas en las péoinas 98 v 99.

scribe el texto resumido.

{_'_l_;_(_)g_‘c;osl ores apilan vaiias capas de ramas y froncos gue unen con 10do
~como si fueran paredes de ladrillo. Ast edifican los castores una casa de
_madera surmergida en el 1o,

2298 y 99 y elaboren un cuadio

i o les oguines do b goe canraran Boinforoscion de os recundios de las paginas
SOOI e W fexio
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ANEXO N¢ 9

TRASCRIPCION DE LA CLASE SOBRE EL
RESUMEN.







TRASCRIPCION:

Tema: El resumen de textos escolares

Lugar: Un grupo de se, Sexto grado de una escuela de
organizacion completa

Fecha: 06 - 06 - 99

Resumen de la Situacién Comunicativa: La clase que aqui se presenta, constituye la leccidn final que el

profesor dedica al tema “Resumen de textos”. Aqui se advierte
como el maestro trata de que los nifios aprendan a realizar un
resumen de textos de la materia de historia. Para interesar a los
nifios en esta tarea recupera el acontecimiento de la muerte de
“Paco Stanley”. La clase termina con la realizacién de un
ejercicio que marca la Guia Escolar de Editorial Santillana.
Cabe aclarar que en esta grabacion existen fragmentos que no
se escuchan con la suficiente nitidez, como es el caso de la
lectura de los resimenes de los nifios. Pero en la trascripcion se
incluyen algunos de estos, los cuales fueron proporcionados por
el profesor y que se consideraron importantes para su analisis,

situacién que permitié una reconstruccién de este evento
comunicativo.









26

Ah{ hay un medio masivo de informacién. Estaba viendo unas noticias

27 por ahi y llegué a la triste casa de ustedes, y estaba por ahi los
28 M chamacos viendo ese programa de “Duro y Directo! y estaba
29 " {preguntando el mas pequefio, que es el que hace y porqué en cambio
30 el otro llega a ver los programas de los sidbados, los programas
31 matutinos en la mafiana.
32 M. {;Qué noticia entonces fue la que impacté a la sociedad mexicana?
33 “Pacatelas”
35 A La muerte de “Paco”Stanley. .
36 M Bueno, nada més asi de ficil, se muri6 “Pacc”Stanley , o sea lo
" |mataron ...
17 M Bueno por ah{ van a decir que lo mataron. A ver, ;quién sabe de los
que sintonizaron esta noticia?
Yo lo maté..
38 1Bueno, de acuerdo, a como estaban las imégenes de acuerdo. Bueno
M. - ) ' .
39 de acuerdo a lo que decian. El conductor de las noticias...
40 -
4l Bueno, siempre ya empezamos; bueno, ya empezamos algo. Vamos a
0 preguntar a los que vieron esta noticia o los que vieron otra. Vamos a
23 sefialar algunos aspectos de ese, de ese medio y veamos, pues; por ahi
44 M. |empezamos, con que... empezamos, conque, éste... fue la, el deceso o
la muerte de algin personaje importante de los medios de
45 . - . (g
46 informacién, jcierto? Ahora, por ahi nos decia, éste, Juan Humberto:
47 no se murid, lo mataron. Si escucharon el comentario de cémo fue...
48 A 1S st
M A ver; ;c6mo fue? Alguien
49 A |Si, yo lo maté.
50 | M. ¢ Tt lo mataste.?
A. Yo lo maté con una metralleta.
51 M. |Se dice que fueron, éste, un sujeto que trafa una... arma de alto calibre.
- 52 A. |Fue un peldn.
53 Pudiera ser una metralleta, ;verdad? como dice David. Ahora dice alla
54 Juan Humberto, un peldn. Bueno, la ese esa ese imagen que, que
55 emitieron de la persona, que se supone que es el autor, éste, material,
56 M. o sea el que dispard. Lo describieron, se hizo a mano la fotograffa.
57 _1Los testigos oculares que estaban ahi, ahi cerca, bueno vieron cémo
58 pasd; distinguieron al sujeto, y €se y el dibujo como que aparece sin
59 cabello, al parecer sin bigotes, ; verdad?
A |Si
60 M. |Un sujeto como de unos cuarenta y tantos afios, mas o menos.




Pero, bueno, ;a qué se dedicaba ese sujeto Francisco Stanley?, Era
conductor de programas televisivos. ;Algin un programa que ustedes
recuerdan?

“Pacatelas”

“Pacatelas” pasaba en el canal dos ;verdad?. Bueno, después del canal
dos, se fue a Televisién Azteca. En television en Televisién Azteca su
programa era “Una... tras otra”, “S{ hay y qué”. ;Cémo se llama este
programa? ;“S{ hay y bien”? ;Cémo se llama? Algo asi.

Ese programa de “Si hay y...” no me acuerdo, “Si hay y bien”, creo que
pasaba los sdbados como a las nueve de la noche; si, pasaba los sabados.

Como cuatro o cinco.

No, no era mas tarde, como que tenfa un programa los sdbados a las eh...
11, 10:30 11 de la noche. Puro programa de artista, puro, puro, éste pura,
puro artista que... iba a cantar, que iba a hacer su “show”; tenfa sus
programas. ’

Ahora que de acuerdo al, a que se supone, ;a qué horas se supone que,
éste,... loa... loa ... lo asesinaron.

Doce y media, doce y media.

Después de ahi, ;qué pasé?.

Se murid.

Si se murid, ;pero a qué lugar lo llevaron?.

Al panteon.

No, al pante6n todavia no.

Al hospital.

Al hospital a, éste, a la necropsia, O sea, vamos, ;qué es la
necropsia?,;qué es la...?

La revision del cuerpo

Eso es la necropsia, es la revisién del cuerpo, o sea, éste, ubicar de
cudntos proyectiles, fue objeto; o sea, cudntas balas se decia, se decia que
le habian pegado cuatro balas en la cara, ;verdad?. Si as{ como se va
comentando, si, ciertamente casi todos vimos ese, ese deceso y como que
uno se pone a pensar también algunas cosas, ;no? Afortunadamente, los
que vivimos acd en la provincia o aca en el medio rural como que somos
més afortunados, como que no vemos esos casos. Bueno, pero veamos a
lo que queremos llegar; es que después del hospital, realizaron la
necropsia, como dice ac, éste, Juan; tiene otro nombre la necropsia, tiene
otro nombre la necropsia. Muchos cuerpos lo abren, los preparan a
manera de que no entren en descomposicion rapidamente; supongo que
esto ya debid de ser autorizado por la ley,







El conductor, el conductor de programas televisivos, lo asesinaron

anoche; se ve como un asesinato, porque ni reloj ni le robaron
dinero, ni nada mas, fueron a asesinarlo.

Ahi no sé si vieron el programa de las noticias de las 10:30.
Algunos ya estaban dormidos. Hay una persona, una persona, a €l
en sus programas Bezares, se apellida Bezares, era un chino €], y le
estaban preguntando que:cudntas personas la habian asaltado,}y €l
decia que lo habian robado cuatro veces.

Yo creo que eso ya no lo alcanzaron a ver, eso no pasé en “Duro y
Directo”, por que “Duro y Directo” es un programa que pasa {,como
a qué horas? Como a las siete. Entonces decia que habia sido objeto
de asalto cuatro veces y esta vez que no sabe ni por qué fue
asesinado. No le robaron nada en absoluto. Iba en una camioneta
negra, ;verdad? Ademads de €l, ;cudntas més salieron graves?

Dos

Murieron dos
mas, no uno.

Salieron heridos dos més.

Entonces como resumen que fue, entonces como resumen, cOmo
resumen vamos a determinar que al conductor de programas
televisivos se asesiné el dia de ayer. Su cadédver lo trasladaron...
desde... donde estaba en un restaurdn comiendo, saliendo de
desayunar; ahi murié luego, instantdneamente en su auto, lo bajaron;
si, lo llevan a un hospital a que le hicieran la necropcia, después de
la necropsia dejaron el caddver como casi a las nueve y se lo
llevaron al lugar donde lo estaban velando a estas horas todavia;
hubo mucha gente de informacién, mucha gente de la politica. Se
utiliza este tipo de cuestiones para politizar las cosas y también se
hace ver que México tenemos una ciudad altamente peligrosa, que
no nada mds la ciudad del Distrito Federal.

Muchos Estados de la Repiblica Mexicana tienden a tener este
problema. Veamos nuestro Estado de Hidalgo, también hay muchas
cosas de esa naturaleza. Algunas veces ustedes han leido El Sol de
Hidalgo. Nadie lo ha leido, bueno, dense cuenta: quienes mds
adquieren El Sol de Hidalgo son los son los profesores, por ejemplo
el profesor Alfredo... el profesor Antonio, el profesor ;como se
llama?, el profesor Teddulo; el profesor...

Los alumnos hacen
alusion al nombre
del maestro







;, Y nosotros?

Lenin, le toca “Comienza la reconstruccion™; si, a Federico le toca
donde dice 1a “Revolucién Cultural”; si, luego Miriam, la “Rebelién
de la Huertista”.

,Qué pégina?

Ochenta, Miriam, a la ochenta y uno.

Y Asael, bueno, no, Patricia Dezha, la “Revolucién
Cristera”, ya lo entendi6 Paty. Pues de ese subtema usted redacte un
resumen rescatando las ideas mas importantes.

Acordamos la vez pasada que un resumen no es copiar exactamente
como dice ahi, sino algunas palabras claves y luego agregéndole
otras palabritas por parte de nosotros a manera de que entiendas el
significado o si la intencion lo...

A la otra a Paty, también el mismo tema la “Revolucién Cristera”.
También ese tema, las dos Patys: 1a “Revolucién Cristera”, Patys.
Heriberto, te damos por ahi el “Partido Nacional Revolucionario”, |-
también va a trabajar ese... tema éste, Alonso...

Areli le toca “Vasconcelos entrega libros”. Yessenia, también ese
tema y Elia también con ese tema. Cada quien va a hacer un
resumen.(IC)

“Una semblanza de Alvaro Obregén” es para Yasel y Martin.
Entonces, ese texto no tienen tema, le toca la “Rebelién de la
Huertista”.

Moy y Alberto, este resumen de la parte que les corresponde:
Como ejercicio de resumen, te escuchamos todos. Empiecen igual,
veamos, te escuchamos:

La Constitucién fue promulgada en 1917. Por algunas regiones de
México la gente continda saliendo. Los caminos, los puentes, las
vias de ferrocarril y los cables del telégrafo y muchas otras
instalaciones fueron destruidas.

Los hombres y las mujeres salieron del pais, sobre todo a los
Estados Unidos, para buscar trabajo.

En 1910, México tenia algo més de 15 millones de habitantes, en
1921 contaba con poco més de 14 millones.

Durante la Re... Revolucién la poblacién del pais contribuy6 a las
actividades productivas; estaban paralizadas, (IC) los puentes, las
vias del ferrocarril, los cables de telégrafo, muchas otras; salieron
muchos hombres y mujeres salieron del pais, sobre todo a los...

No, no esa
partecita. Bueno, creo que tiene sefialadas, creo que las ideas
principales; bueno, creo que las vias del ferrocarril y caminos,
puentes, jpor qué no lo dijiste? O sea, ahi dice en el texto: Las
huellas de la revolucién eran palpables” (IC). O sea te falté una
partecita que debiste de haber sefialado: que varios




servicios se habian destruido y se habfan olvidado la agricultura, se
olvidé trabajar la agricultura; se olvido trabajar a las minas, las
fabricas. Si, es mds aceptable el resumen que que lo anterior.

Alberto ese mismo:

La constitucién fue promulgada en 1917, pero en algunas, regiones
de México la guerra continud hasta 1920. El pais qued6 en manos
de una nueva generacién de hombres y mujeres; fo... foguearon en
la Revolucién eran pal...pables en la agricultura, las minas, las
fébricas y el comercio, los caminos, los puentes y las vias de
ferrocarril, los cables de telégrafo y muchas otras instalaciones.
Muchos soldados murieron en, en las en las batallas a manos de los
bandidos. Hombres y mujeres salieron del pais a los Estado Unidos
para buscar trabajo, otros se fueron a vivir a las ciudades, en
especial a la capital.

En 1910 México tenia algo mds de 15 millones de habitantes; en
1921 contaba con 14 millones. Entre muertos, desaparecidos y
exiliados durante la revolucion; los campos petroleros. (IC)

Okey, todos los que estdn participando digamos... a lo que acaba de
comentar Moisés a lo que acaba de comentar Alberto como
resumen, ;cuél se aprox, cudl de las dos partes se aproxima.més
como resumen?

Moisés.

Moisés, Alberto le agregaste muchas ideas secundarias, le
quitaste muy poquito, la inquietud es hacer un resumen; no digo
que estd mal, estd bien para un primer intento; esta bien el trabajo,
pero te falté abreviar muchas otras cosas. Hay muchas otras cosas
mas de las ideas principales, ;si se entendi6, compaiieros?
Escuchamos a otros dos que siguen con “Se Restablece la Paz”

Los ejércitos de Zapata y Villa fueron derrotados Villa firma la paz
con el gobierno de Carranza; fue el primer presidente electo después
de la constitucién de 1917; Carranza no convencié a nadie para
apoyar a sus candidatos. Al triunfo de la rebelién, de la Huerta fue
nombrado presidente interino, pero consiguié que los generales
zapatistas y €l mismo dejaran ya de una vez las armas.

Bien, {quién otra persona trajo ese mismo...?

Adrian.

Adrian, estd muy bonito, no convence para la evaluacién la
suya, pero como resumen esta excelente. (El maestro habla en
broma)

Pablo y lee “Comienza la reconstruccién,” Lenin, donde “Comienza
la reconstruccién”; su resumen, le falta
Federico, por la “Revolucién Cultural”.




Durante el gobierno de Obregén hubo una revolucién en la... puso
en marca la ambiciosa campafia que Vasconcelos organizé; un

287 grupo estudiantes y profesionista que se instalaban...

Le agregd algunas ideas principales, al final, (IC) si lo hubiera
288 dejado hasta ahi, Federico, creo su trabajo hubiera sido més
289 sobresaliente, pero como resumen considero que estd bien;
290 M considero bueno el trabajo, si. El otro joven que... los jévenes que
291 " ltrabajan “La rebelion de la Huertista”. Miriam, con “La rebelion de
292 la Huertista”. Te escuchamos, Miriam. El subtema que usted esti
293 trabajando es “La revoluciéon de la Huertista. Cierto, bueno, te

escuchamos.

Bueno, tiene sefialada, creo que las ideas principales, tienen

295 sefialadas creo, las ciudades principales, las vias de ferrocarril,
296 caminos y puentes no dijiste, o sea ahi dice en el texto las huellas de
297 la destruccidn eran palpables”; o sea te falté un partecita, ahi donde
298 debiste de haber sefialado que varios edificios no habian destruido,
299 se habfan olvidado; se olvid6 trabajar la agricultura, se olvida
300 trabajar las mismas, las fabricas; si, es mas aceptable el resumen que

lo anterior. Alberto, es el mismo resumen.

La constitucién fue promulgada en 1917, pero en algunas regiones
303 de México la guerra continué hasta 1920.

304 El pais entré en manos en una nueva generaciéon de hombres y
305 mujeres fogueados en la Revolucién.
306 Las huellas de la destruccién eran palpables en la agricultura, las

minas, las fébricas y el comercio: los caminos, los puentes, las vias
del ferrocarril, los cables de telégrafo y muchas otras instalaciones.
A Muchos soldados y civiles murieron, en la.. en las batallas a manos
de los bandidos.

Muchos hombres y mujeres salieron del pais a los Estados Unidos
para buscar trabajo, otros se fueron a vivir a las ciudades en especial
ala capital.

En 1910 México tenia algo mis de 15 millones de habitantes; en
1921con poco més de catorce millones.

Entre muertos y desaparecidos, exiliados, la revolucién.

Okay, todos los que estdn participando, veamos a lo que acaba de
M comentar, Moisés a lo que acaba de comentar Alberto; como
" |resumen, ;cudl se aproxima, cudl de los partes se aproxima més
como resumen?

| A |Moisés.
I M. | Moisés.

| Al de Alberto le agregaste muchas ideas principales, |
1si, le quitaste muy poquito, la inquietud es hacer un resumen, no|
|quiero decir que no estaba; para ser el primer intento estaba bien tu |
| trabajo, pero te falté abreviar muchas cosas, hay que sacar nomds |

‘ las cosas, las ideas principales, si.




329
330
331
332

Durante el Gobiemo de Obregén hubo una revolucién en la
educacién y en las artes.

Puso en marcha ambiciosa campafia que llamé Alfabeto, pan y
jabén.

Un grupo de estudiantes y profesionistas que se instalaban como
maestros.

Le agregé algunas ideas principales al final.

336
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341
342

Vasconcelos proclamd la necesidad de que lo que estaban
aprendiendo lo olvidarfan, si no se fomentaba las bibliotecas
publicas, el hébito de la lectura y le respaldd a la autoridad de, de
Educacién y Vasconcelos muy tipicamente, jamis se cuidé de
prevenir a las autoridades del lugar, en buena medida porque
resultaba insustituible la idea de Municipal, la fila de estudiantes
primaria y el contingente; a pesar de la mala experiencia, siguié
cayendo por sorpresa la entrega de libros .
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347

Escuchamos, bien, esos tres trabajos que hemos, este, escuchado
resaltan; lean, le ponen y resaltan y muchisimo, resaltan como
resimenes.

Este, continua, Yamel, Martha, Martin y Juan Humberto, pero antes,
este, hay un ejercicio en la pagina 99 (de su Guia de trabajo),
preparenla porque voy a pasar a evaluar los ejercicios que faltan.

348

Texto de
Martin

350
351

De hecho, este, para resumen, €s un poquito laborioso, porque no
habla de la historia, sino habla de una narracién de una persona que
convivié con Alvaro Obregén. Entonces no hay, casi no hay ideas
principales.

354
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359
360
361

Bueno, veamos esa actividad que les pedi por ahi. La actividad
cinco, ;C6mo quedd su resumen eliminando las ideas secundarias?
Si, el trabajo de los castores, este texto de los castores, pero ya
resumido de...

(En algo coincide el trabajo de Juan y Yessenia o es totalmente
diverso? A ver, lo escuchamos, ya escuchamos dos, los que
acabamos de escuchar; el de Yessenia y Martha, ;es idéntico al
trabajo o hay mucha diferencia? ;Qué opinan los demés? ;Td qué
dices, Miriam? Lo que leyé Yessenia o lo que leyé Martha,
(coincide o es lo mismo, o cambia mucho €l trabajo uno del otro?
Te escuchamos lo tuyo, Juan. Pasamos a la otra actividad.




Los castores vivian dentro del agua y se alimentaban de peces; son
los mejores, son los mejores ingenieros y lefladores de la naturaleza,
porque construyen sus casas en lo rfos con ramas y troncos de
arboles que cortan con sus dientes.

;T4 que dices Martha y Yessenia? ;qué dices del trabajo?, ;qué
dices del trabajo, de €l: coincide con el de ustedes o es distinto?

Es igual.

Es igual.

Si.

Bueno es igual este trabajo, porque, porque
sencillamente se han eliminado las ideas principales. Nada mas
quedan las ideas importantes; si sale. Bien, tenemos la actividad seis
bien resumida, la actividad siete, Mois€s, la iniciamos.

Los castores, si.

Aj4, si.

Los castores se encargan de a...

A ver, ;cudl seria la idea secundaria de lo que acaba de leer? Este,
Moisés, la actividad seis dice:

Los castores se encargan de apilar capas y capas de ramas y troncos.
Bueno, ;cud es la respuesta secundaria de esa partecita?

Se encarga de apilar capas y capas.

Entonces, Moy, Moisés, este, para todo los demés: Se encargan de
apilar capas y capas de...

Son ideas secundarias, ;jcon qué palabras sustituimos esas ideas
secundarias?

Apilan.

Apilan, entonces son, una, dos, tres, cuatro, cinco, seis,
siete, ocho palabras, que las sustituimos por una sola que es: ...
apilan.

Entonces, nuestro resumen empieza a quedar: Los castores apilan
ramas Yy troncos que unen con...

Lodo

Lodo, con lodo, como si fueran paredes de... ladrillo. ;Qué otras
palabras sustituimos esta? Esta es la forma de...




Asi.

Asi indican los castores una casa de madera...

Sumergida en el rio

Sumergida en el... rio.

Varias capas.

Esa en una parte, la ubicamos...

en ninguna.

En ninguna

Este, dice: Los castores apilan varias capas de ramas y
troncos.

21 2 EPIEPIEPIRIP

Cémo queda conformado el resumen al final, este, de Juan,
Humberto? El resumen, la actividad ;cémo queda conformada?

>

Los castores apilan, apilan varias capas de ramas, unen con varias
capas como si fueran ladrillo y ramas... Bueno, me falta todavia, no
lo he terminado.

Falta escuchar a Martha, por favor.

Los castores apilan con ramas, con lodo.

Asi queda para todos.

SN EE

Si, asi queda.

Creo que se deberia de agregar varias capas, después de apilan; si,
los castores apilan varias capas de ramas y troncos, as{ quedaria mas
0 menos, asi.
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