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INTRODUCCION

Desde hace mas de una década se ha venido consolidando una corriente mundial
gue pretende fortalecer la cohesion de los sistemas politicos mediante la
promocion de ciertos valores en los ciudadanos por medio de la educacion civica®.
La idea es que ésta promocion figure entre los principales instrumentos de toda
democracia con el fin de asegurar la calidad, direccion y vitalidad de la vida
publica. La democracia no puede funcionar adecuadamente sin el apoyo de
ciudadanos que comprendan las ideas, instituciones y practicas en que ésta se
basa y que conozcan como asegurar que los gobiernos se ocupen de los
problemas y aspiraciones que demanda la sociedad.

La educacion civica se constituye como un proceso educativo formal, que tiene la
finalidad de desarrollar la presencia de conocimientos, valores y actitudes a favor
de la democracia, incidiendo con esto deliberadamente en el proceso de
conformacion de la cultura democrética. El objetivo central de ésta es educar a la
ciudadania para vivir en la democracia®.

La construccién de la ciudadania y la cultura democrética requieren de un proceso
de aprendizaje arduo y complejo. Una cultura democratica no se forja en los
abstracto, ésta es producto de un proceso de socializacién politica formal e
informal®. La pregunta, ¢cémo se aprende a ser ciudadano? Puede ser resuelta
través de la ensefianza de la educacion civica, no sélo en un sentido curricular,

sino como parte de las practicas cotidianas de los individuos. Pero, ¢como

2G. O'Donnell y P. Schimitter. Transiciones desde un gobierno autoritario. Paidés, México,
1991.

® F. Barcena. El Oficio de la Ciudadania. Paidés, Buenos Aires, 1997. P4g. 90.

*R. Dowse y J. Hughes. Sociologia Politica. Alianza Universidad, Madrid, 1990. P4g. 223.
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promover la educacion civica?, ¢como hacerla parte de la vida diaria de los
individuos?, ¢como poder introyectar los valores, conocimientos y practicas en que
la democracia se basa?

La socializacion juega un papel relevante en este proceso, ya que es un
mecanismo que contribuye a configurar las orientaciones y representaciones
sociales del mundo como parte de la cultura en general, que luego se transfieren
hacia el ambito de la politica desde edades tempranas®. El aprendizaje de la
politica comienza desde la nifiez, donde se adquieren las primeras concepciones
sobre la vida politica, los valores, los simbolos patrios, los partidos politicos y los
funcionarios de gobierno, etc. Estas experiencias de socializacion temprana
conforman un filtro a través del cual pasan las vivencias posteriores.

La socializacién politica proporciona un conducto para inculcar las nociones
referidas a la educacion civica a través de los agentes de socializacion: la familia,
la escuela, los medios de comunicacién y el grupo de amigos.

En este sentido, la socializacion politica implica el desarrollo de actitudes y
patrones de comportamiento referidos al ambito politico®. En tal perspectiva, el
impulso de la educacion civica juega un papel relevante en la conformacion de las
valoraciones y percepciones de los nifios hacia sus derechos, ya que puede incidir
en la construccion de la cultura democratica y en la formacion de futuros
ciudadanos con capacidad de injerencia en los asuntos publicos.

Esta investigacion es un primer acercamiento a la evaluacion de resultados que se

estdn obteniendo del programa multiinstitucional llamado: “Derechos y Valores

® J. Cadenas. El Pensamiento Politico de los Nifios. Universidad Central de Venezuela, Caracas,
1991. Pag. 15.
®J. Cadenas, op. cit. Pag. 30.
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para la Niflez Mexicana”, impulsado por la “Secretaria de Educacion Publica”
(SEP), el “Instituto Federal Electoral” (IFE), “Comision de Derechos Humanos del
Distrito Federal” (CDHDF), “Papalote Museo del Nifio” y “UNICEF”.

El estudio se aboca a conocer como las nifias y los nifilos estan recibiendo la
informacién del taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”. Los
resultados se obtendran con la medicion de los conocimientos y actitudes que
tienen las nifas y los nifios hacia los valores y los derechos que el Instituto
Federal Electoral (IFE) impulsa en este programa. Para lo anterior se tendran
grupos control y grupos experimentales.

Por las circunstancias en la que se ha desarrollado el programa ‘Derechos y
Valores para la Nifiez Mexicana” (ver 4.10 Procedimiento) y con los recursos que
se cuentan la mejor forma de abordar la investigacion es a través de un
preexperimento; los resultados que se obtengan seran una primera aproximacion
sobre los Derechos y Valores que por medio de su taller el IFE impulsa.

Los aportes de este trabajo son los siguientes. Primero: observar el posible
fomento de uno de los programas del IFE, “Derechos y Valores para la Nifiez
mexicana”, y Segundo: poder aportar sugerencias para un experimento posterior.
Tomando en cuenta que es un programa que forma parte del plan trianual 2001-
2003 de educacion civica, este trabajo podria dar elementos para el analisis del

mencionado plan.
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CAPITULO UNO:

LA EDUCACION CiVICA EN MEXICO

Desde hace méas de una década se ha venido consolidando una corriente mundial
gue pretende fortalecer la cohesion de los sistemas politicos mediante la
promocion de ciertas caracteristicas en los ciudadanos por medio de la educacion
civica. La idea es que ésta figure entre los principales instrumentos para
consolidar la democracia que pondera el Estado Mexicano.

Anteriormente, la educacion civica se orientd6 mas a formar ciudadanos como
patriotas que a crear un actor politico capaz de influir en la vida publica. Pues se
promovia un civismo discursivo, doctrinario e informativo que resaltaba el valor de
patriotismo y ponia énfasis en el culto a los simbolos patrios, la celebracion de
fechas conmemorativas y la repeticion de rituales. Es decir, no se planteaba la
formacion de un ciudadano que internalizara los valores, conocimientos y practicas
de la democracia. Sin embargo, en México esta tendencia comenz6 a modificarse
en un sentido electoral, a partir de la década de los noventa donde se busca
capacitar a los ciudadanos para intervenir en los asuntos de interés publico de
manera activa’.

La educacion civica que el IFE tiene como objeto educar a la ciudadania, para vivir
en la democracia que promueve. Con esto el IFE estaria construyendo

ciudadanos.

"J. Cajas y N. Ubaldi. Las experiencias de educaci6n civicas: programas y campanas.
Estudios de algunos casos de América. IFE, México, 1998. P4g. 6.
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Pero ¢coémo se aprende a ser ciudadano? Diferentes disciplinas dan una
respuesta a esto. La Psicologia Social establece que la cultura politica no se da en
abstracto, ésta es producto de un proceso de socializacién politica formal e
informal®.

El aprendizaje de la politica comienza desde la nifiez, donde se adquieren las
primeras concepciones sobre la vida politica, los valores, los simbolos patrios, los
partidos politicos y los funcionarios de gobierno, etc. Estas experiencias de
socializacién temprana conforman un filtro a través del cual pasan vivencias
posteriores®.

Esta socializacion politica proporciona un conducto para inculcar las nociones
referidas a la educacion civica a través de los agentes de socializacion: la familia,
la escuela, los medios de comunicacion, los grupos de pares, etc.

La socializacion politica implica el desarrollo de actitudes y patrones de
comportamiento referidos al &mbito publico politico. En tal perspectiva, el fomento
de la educacién civica que impulsa el IFE juega un papel relevante en la
conformacion de las valoraciones y percepciones de los nifios hacia la politica y la
democracia, ya que pude incidir en la construccion de la cultura democratica que

dicen persequir.

1.1 LA HISTORIA DE LA EDUCACION CIiVICA EN MEXICO

® R. Dowse y J. Hughes. Sociologia Politica. Alianza Universidad, Madrid, 1990. P4g. 223.
° Di Georgi, P. El Nifio v sus Instituciones. Roca, México, 1988. Pag. 21.
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El tema de la educacion civica ha empezado a considerarse seriamente en
algunos paises, sobre todo de Latinoamérica a partir de la década de los afios
ochenta durante los procesos de transicion y redemocratizacion. Esto constituye el
escenario historico y politico en el que se inscribe su actual interés. Sin embargo,
la educacion civica tiene un espacio de constitucion lejano, su origen se encuentra
en los proyectos educativos fundacionales de los Estados-nacion. En ellos se
implementaron estrategias de desarrollo culturales por medio de la educacion vy el
impulso econémico con el objetivo de lograr la homogeneizacién cultural®®. La
educacion civica busc6 socializar a los individuos en funcion del nuevo Estado que
se constituia, a través la ensefianza de valores, normas, actitudes y costumbres
de una nueva cultura politica. Anteriormente, la educacion civica se orientdé a
formar ciudadanos como patriotas que a crear un actor politico que influyera en la

vida politica, que es lo que dice el IFE que persigue.

1.1.1 La Educacion Civica en el México Independiente

La educacion esta estrechamente vinculada a los procesos sociales por los que
atraviesa una sociedad. La educacion civica no es la excepcion, a lo largo de la
historia de México, ésta ha presentado diversas orientaciones y matices que
reflejan los procesos politicos y sociales por los que ha transitado el pais.

Durante la época colonial la educacion en la Nueva Espafia, se caracterizé por ser

una instruccion fundamentalmente teoldgica y escolastica, destinada a cubrir las

1% Cajas, J. y Ubaldi, N. Las experiencias de educacién civica. Programas y campafias.
Estudios de algunos casos de América. IFE, México, 1998. P4g. 8.

10
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demandas laborales, docentes y de investigacion generadas por la explotacion de
riquezas naturales al servicio de los grupos dominantes'*. Con el México
independiente se promovio el formar “ciudadanos”, tratando de alejarse de las
posiciones eclesiasticas y teniendo una fuerte presencia los ideales de la
Revolucién francesa: Libertad, Igualdad y Progreso™?.

Con la lucha de liberales y conservadores, hasta 1857 que se impusieron los
primeros, no hubo una postura clara del Estado sobre educacion politica. Con la
ley Lerdo™® (1874) se establece el caracter libre y laico de la ensefianza; se puede
sintetizar en tres puntos: a) fomentar valores patrios hacia la nueva nacién, b).-
instruir normas y reglas urbanas y de convivencia social en los ciudadanos y c)

eliminar el monopolio del clero sobre la educacion, siendo libre y laica.

1.1.2 La Educacion Civica en el Porfiriato

La vision que prevalecié durante este periodo fue que la Republica para poder
existir, necesitaba de ciudadanos que tuvieran conciencia de sus derechos y de
sus deberes, y que esos ciudadanos habrian de formarse en la escuela publica,
gue inculcaria el amor a la patria, la libertad, la paz, la fidelidad a las instituciones
y la consagracién al progreso de la Nacion, asi como el perfeccionamiento de sus
habitantes'®. De esta manera, la educacién bajo el perfil de la tradicion liberal y

positivista, pretendia mediante la ensefianza de la historia y de un civismo

M. Robles. Educacién y Sociedad. Siglo XXI, México, 1998. P4g. 11.

2 F. Solana, R. Cardiel, y R. Bolafios (coord.). Historia de la Educacién Piblica en México.
FCE-SEP., México, 1999.

M. Robles, op. cit. Pag. 41.

Y. Alvarez. Justo Sierra y la Obra educativa del Porfiriato. F. Solana, R. Cardiel, y R. Bolafios
(coords.), op. cit. Pag. 97.

11
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constitucionalista, incorporar a todos los mexicanos al desarrollo con el propésito
de unidad nacional.

El porfiriato tuvo un perfil liberal y positivista, donde el desarrollo econémico se
sustentaba en le orden y el progreso, pero no llegdé a todos los sectores de la

sociedad ya que fue uno de los detonantes para el conflicto armado de 1910%.

1.1.3 La Educacioén Civica en la Revolucién Triunfante

Desde el gobierno de Venustiano Carranza se impulsé el nacionalismo
revolucionario para que fuera la fuerza que unificara a todos los mexicanos,
después de la sangria que fue el levantamiento armado. La educacion fue vista
como el medio a través del cual la nacién mexicana se afirmaria®®.

En 1921, Vasconcelos!’ inaugur6 la Secretaria de Educacién Publica que
pretendia integrar las herencias indigena e hispana, fundidas en un solo concepto
gue sirviera como simbolo de identidad.

La educacion fue vista como la Unica via capaz de lograr la unidad nacional y el
ejercicio democrético, porque al tener conciencia de sus fines humanos, el
individuo seria capaz de participar activamente en la formacién de una nueva
cultura que exaltaria los mas altos valores espirituales. EI nacionalismo mexicano
“seria concebido como la realizacién propia de una civilizacion creada por la

mezcla étnico-cultural que, a través de la union, favoreceria una nueva concepcion

M. Robles, op. cit. P4g. 69.

'° C. Maya y M. Silva. El Nacionalismo en los estudiantes de educacién basica. Universidad
Pedagdgica de México- Secretaria de Educacion Publica, México, 1998. Pag. 83.

Y Ibid. Pag. 92.

12
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de la vida y su realizacion por medio de expresiones estéticas y de

organizacion™®.

1.1.4 La Educacioén Civica en el Cardenismo

Con Céardenas™ (1934) se impulsa una reforma educativa socialista y sus
objetivos eran:

A) Superar algunas limitaciones que presentaba el modelo liberal anteriormente
implantado.

B) Acrecentar la responsabilidad de la escuela en el cambio social.

C) Apoyar un proyecto de desarrollo con rasgos nacionales y populares.

1.1.5 La Educacion Civica durante la Segunda Guerra Mundial

Con Avila Camacho y por la segunda guerra mundial se impulsa la doctrina de la
Unidad Nacional y empieza el desmantelamiento de la educacién socialista de
Cardenas?®.

La politica educativa gir6 en torno a tres aspectos fundamentales:

1).- Incrementar los medios para liquidar el analfabetismo.

2).- Crear el tipo de hombre trabajador y de técnico que exigia el desarrollo
economico.

3).- Elevar la cultura general en el campo de la ciencia y el arte.

¥ M. Robles. Op. cit. Pag. 92.
¥ Ibid. Pag. 162.
 |bid. P4g. 180.

13
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Los planes de estudio se propusieron combatir los elementos radicales del
Cardenismo y darle a la Escuela de Unidad Nacional, el membrete de Escuela del

Amor®!,

1.1.6 La Educacioén Civica en el Alemanismo

Se reformo el articulo 3° constitucional en 1946, este articulo era muy importante
para la ensefianza cardenista. Esta reforma se hizo debido a los siguientes
factores: 1) confusion sobre el ideario socialista con orientacion precisa, 2) la falta
de una estructura econdémica socialista para que funcionara la educacién acorde a
ella, pues el pais vivia un régimen de dependencia capitalista, 3) presiones a la
terminacion de la segunda Guerra mundial, hacian urgente una reestructuracion
del mundo para la paz, la justicia, la democracia y la solidaridad y 4) resistencia
interna de los grupos conservadores que podrian impedir la unidad nacional, asi
como el desenvolvimiento de los grupos obreros y campesinos®’. Con esta
reforma se suprimié la orientacion socialista de la educacion, postulando nuevos
principios: la educacién integral cientifica, democrética, nacional, obligatoria y
gratuita. A partir de este momento fue que el civismo adquiri6 un estatus

académico en la ensefianza primaria y la secundaria.

1.1.7 La Educacion Civica en las décadas de los Cincuentas, Sesentas y

Setentas

1 J. Sotelo. “La Educacién Socialista”. En F. Solana, R. Cardiel y R. Bolafios (Coords), op. cit. P4g.
309.
% |bid. P4g. 322-323.

14
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Con Ruiz Cortines se promovid la mexicanidad, para servir al desarrollo
econdémico. Con Lépez Mateos se fomenté la conciencia de solidaridad humana,
orientados hacia las virtudes civicas y principalmente el amor a la patria®.

Otro momento importante para la educacion civica fue durante el sexenio de Luis
Echeverria (1970-1976). Su administracion estuvé marcada por una aguda crisis
politica, raiz de la represién gubernamental del movimiento estudiantil de 1968
que evidencio el creciente debilitamiento de los principios de legitimidad del
régimen.

Echeverria tratd de recobrar la confianza de la poblacién, marcando distancia
entre su gestién y la de su antecesor, el presidente Gustavo Diaz Ordaz. A partir
de esto, se buscé modificar a la sociedad en distintos ambitos: econémico, politico
y social. En este marco, fue donde se realizé una reforma educativa.

Entre los aspectos que contemplé esta reforma fueron la conciencia nacional,
proteger y acrecentar los bienes y valores que constituyen el acervo cultural de la
nacién para hacerlos accesibles a la colectividad, el respeto a las instituciones
nacionales e infundir el conocimiento de la democracia como forma de gobierno y
como forma de vida. Con esta l6gica, se renovaron los programas de estudio de la
educacion media y elemental, asi como los libros de texto gratuitos. La ensefianza
por areas de estudio se establecio eliminando las tradicionales asignaturas como

historia, geografia y civismo, y se emprendié el estudio de las ciencias sociales?®.

# A. Gémez. Jaime Torres Bodet y la Educacién Civica. México: Educacién 2000. afio 3,
nim.41. octubre Pag. 50-52.

#J. Vazquez. El Nacionalismo Mexicano. Crénica legislativa. Organo de Informacién de la LVI
Legislatura. Afio V. Nueva Epoca, N° 7. Febrero-Marzo. México, 1996. P4g. 16-18.

15



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

1.1.8 La Educacioén Civica en las Ultimas décadas

La ensefianza de la educacion civica a partir de la década de los noventa,
comenz6 a modificarse en un sentido democratico. Esta nueva orientacion supera
la visiobn de décadas anteriores centradas Unicamente en la promocién del
nacionalismo y patriotismo, y busca ahora capacitar a los futuros ciudadanos para
intervenir en los asuntos de interés publico de manera activa. Este giro en la
promocion de la educacion civica esta relacionado con el proceso de transicion
politica que experimenta México. Para esto el Estado Mexicano inculca valores
comunes asociados a la identidad nacional a través de la historia, la geografia y el

civismo?®.

1.1.8.1 La Liberalizaciéon Politica de las ultimas décadas

Durante la década de los afios setenta sucedio el primer proceso de liberalizacion
politica, el cual dio cuenta de la erosién en las bases de la legitimidad y de la
eficacia decisoria del régimen politico. Los principales elementos que
desencadenaron este debilitamiento fueron principalmente: el movimiento
estudiantil de 1968 que revelo la existencia de amplias presiones tendientes al
cambio, el surgimiento de guerrillas urbanas y rurales; el agotamiento del modelo

economico, mismo que dio inicio a un debate nacional sobre las diferencias y

% Estudio para el disefio de la estrategia del programa de educacion civica del Instituto
Federal Electoral, 1998-2000. Instituto Federal Electoral, México, 1998. Pag. 6.
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contradicciones del desarrollo mexicano; la emergencia de nuevos partidos de
oposicion fuera del sistema de partidos oficialmente reconocidos, y los reajustes
gue experimentaba el PRI en su reorganizacion interna, debido a una sensible
declinacion en la competencia electoral y la perdida gradual de las bases de apoyo
rural®®,

José Lopez Portillo (1976-1982), impuls6 una reforma politica electoral en 1977, a
través de ésta se buscoé recuperar las bases sociales perdidas y abrir espacios
instituciones a los sectores sociales que no podian ser integrados dentro de los
canales politicos y clientelares tradicionales. Con esta reforma se incremento el
namero y la diversidad ideolégica de los partidos politicos oficialmente inscritos
para participar en el proceso electoral, aumento la representacion de los partidos
opositores en la Cadmara de Diputados y se amplio el acceso de estos partidos a
los medios de comunicacion®.

Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), impulsa la primera generacion de
reformas y pone en marcha una politica econémica de corte neoliberal orientada a
la reprivatizacion econdémica y la renegociacion de la deuda externa. El Estado de
ser propietario e inventor en la economia, pasa a convertirse en un Estado
promotor y regulador de la misma. Esta estrategia tuvo costos sociales y politicos:

golped las bases del corporativismo, redefiniendo los mecanismos clientelares, a

la par que provoco fisuras en la familia revolucionaria como en el partido oficial.

* K. Middlebrook. “La liberalizacién politica en un régimen autoritario: El caso México”. G.
O’Donnell y C. Schmitter (coords.) Transiciones desde un gobierno autoritario. Vol. 2, Paidés,
Buenos Aires, 1988. Pag. 189-198.

“ |bid. P4g. 188-189.
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El proceso electoral de 1988 se caracteriz6 por una serie de graves
irregularidades como la caida del sistema de conteo de votos. Esta jornada
amenazo6 al régimen politico frente a la presunta victoria del candidato del FDN,
haciéndose aun mas evidente los signos de deterioro, a la par que puso en la
escena a un oposicion antirégimen con un proyecto alternativo, el cual tenia un
amplio respaldo en la sociedad. Igualmente, estas elecciones evidenciaron el
descontento de la ciudadania en general frente a la falta de confianza y
credibilidad en los procesos electorales.

En estas circunstancias Carlos salinas de Gortari (1988-1994), asume el poder. Al
iniciar su sexenio, impuls6é una estrategia de relegitimizacién: el acuerdo para el
crecimiento, el combate a la pobreza y la democratizacion a través de reformas
electorales que garantizan limpieza en la jornadas electorales. En esa medida, la
reforma de 1990, dio a un nuevo marco legal a través del Codigo Federal de
Instituciones y Procedimientos Electorales (COPIFE), que en términos generales
proponia dar una mayor imparcialidad a los procesos electorales, creando el
Instituto Federal Electoral (IFE) %.

El presidente contaba con cierto respaldo derivado de un aparente éxito a nivel
macroeconémico, mismo que se reflejaba en su alta popularidad. El proyecto de
reestructuracion econdmica parecia haber mostrado su viabilidad para la
recuperacion del pais. Igualmente, el gobierno contaba con una fuerte carta, el
Tratado de Libre Comercio, que genero en gran parte de la poblacion la esperanza

de mejoria econdmica. Todo parecia indicar que Salinas habia ganado legitimidad,

% J. A. Crespo. Urnas de Pandora, partidos politicos v elecciones en el gobierno de Salinas.
CIDE-Caballito, México. P4ag. 91-99.
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pero pronto se presentd un acontecimiento imprevisto que modificé el panorama
politico: el movimiento armado en Chiapas. A este conflicto le siguid una ola de
movilizaciones campesinas en varios puntos del pais. Aunado a ello, el asesinato
de Luis Donaldo Colosio, y el de Francisco Ruiz Massieu, contribuyeron a
desencadenar una nueva devaluacion de la moneda mexicana acentuandose la
crisis econdmica y politica.

En 1996, en el Sexenio de Ernesto Zedillo (1994-2000), se dio la reforma donde el
IFE adquiri6 autonomia del Ejecutivo constituyéndose en un organismo
independiente de la Secretaria de Gobernacion, tanto en la designacién de sus
responsables como en su funcionamiento, con ellos se pierde el poder que el
Ejecutivo y el PRI ejercian sobre los procesos electorales®.

Esto ha brindado confianza en las instituciones encargadas de los procesos
electorales, pero sobre todo ha permitido ir configurando un sistema partidista mas
competitivo, donde el respeto al voto es un elemento que marca un parte aguas en
el proceso de transicidon politica. El voto ya no es parte del ritual autoritario, sino
gue es un mecanismo que permite la alternancia en el poder, lo cual se muestra
con mayor claridad con los resultados de las elecciones federales de 2000. En
esta jornada por primera vez la oposicion gano la presidencia de la Republica,
ademas de que se logré modificar sustancialmente la integracion del Congreso de
la Union, ya que en la camara de diputados, ningun partido contdé con mayoria
simple y el senado fue integrado también de manera plural.

A ello se suma la mayor apertura en los medios de comunicacion. Al tiempo que la

defensa de los derechos humanos se ha visto como un elemento central para la

# |bid. P4g. 103-150.
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democratizacion; tarea a la que se han sumado no solo organismo oficiales, sino
organismos independientes como la Comision Nacional de Derechos Humanos o
diversas ONG’s especializadas en la materia tanto nacionales como

internacionales.
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CAPITULO DOS:

LA EDUCACION CIiVICA Y LA SOCIALIZACION POLITICA

Enfrentadas a multiples desafios, que van desde la creciente apatia ciudadana
hasta una creciente conflictividad social cuyos protagonistas rechazan las formas y
los canales instituciones, las democracias contemporaneas conceden cada vez
mayor importancia a la educacion civica. No es éste un fenémeno privativo de las
democracias emergentes, preocupadas por conjurar el pasado autoritario y
afianzar la nueva institucionalidad; también se observa una preocupacion
creciente en las democracias de largo tiempo, en las que el resurgimiento de
fendmenos de xenofobia y racismo, entre otros, ha hecho ver la necesidad,
cuando no la franca urgencia, de trabajar sobre estos fendmenos sociales.

No es casual que en los Ultimos quince afios hayan proliferado las medidas
tendientes a fortalecer la educacion civica: cumbres de jefes de Estado y de
gobierno, declaraciones oficiales, politicas publicas, reformas curriculares y un
largo etcétera dan testimonio fehaciente de este proceso.

La educacion civica no puede desvincularse de la educacion moral. Como
acertadamente lo ha sefialado la filésofa Adela Cortina, “ambas cosas no pueden
hacerse por separado, porque las personas, para devenir tales a través del
proceso de socializacion, necesitamos unas sefias de identidad, que brotan de
distintas formas de pertenencia a la sociedad y, en este sentido, la ciudadania
ofrece dos ventajas especificas: 1) el ejercicio de la ciudadania es crucial para el
desarrollo de la madurez moral del individuo, porque la participaciéon en la

comunidad destruye la inercia, y la consideracién del bien comun alimenta el
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altruismo; 2) la ciudadania subyace a las otras identidades y permite suavizar los
conflictos que pueden surgir entre quienes profesan distintas ideologias, porque
ayuda a cultivar la virtud politica de la conciliacion responsable de los intereses en
conflicto”. Para formar personas, concluye Cortina, es necesario formar también
ciudadanos.

La primera razén que subyace a toda educacion civica dirigida a nifias y nifios es
gue tiene que ver con la necesidad de que el sistema politico les envié una sefal
inequivoca a que son parte de la comunidad politica y, por tanto, de que su voz
interesa y quiere ser tomada en cuenta.

Adela Cortina (1996) lo ha dicho de una manera muy nitida: “Si la comunidad
politica no se responsabiliza de la educacion civica de los ciudadanos potenciales,
haciendoles sentir que son miembros suyos, parte suya, y que esa pertenencia es
gratificante, carece de sentido preguntar mas tarde como interesarles en la
repUblica™.

Una segunda razén tiene que ver con la conviccidon de que la ciudadania no sélo
es un status juridico, sino un sentido tanto de identidad politica como de
corresponsabilidad para con la comunidad mas amplia en la que se vive. Este
sentido es resultado de un proceso formativo, del que la sociedad tiene que
hacerse explicitamente cargo.

En esa tesitura, Garcia y Micco (1997) afirman que si la sociedad quiere contar

con ciudadanos capacitados para participar, entonces debe preocuparse por sus

% A. Cortina. “La educacién del hombre y del ciudadano”, en M. Buxarrais y M. Martinez (coords.),
Educacién en valores y desarrollo moral. ICE, Universidad de Barcelona / Organizacion de
Estados Iberoamericanos. Barcelona, 1996. P4g. 43-44.

% |bid. P4g. 78.
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nifos, en la etapa en que esos futuros ciudadanos se estan formando. Estos
autores afirman que “se impone pensar en una verdadera preciudadania que haga
del nifio sujeto de la democracia y objeto de las preocupaciones de la comunidad”
32.

La nocion de preciudadania, si bien reconoce como justificada la exclusion de los
nifos en relacion con el ejercicio de los derechos politicos dado su grado de
desarrollo psicolégico y moral, sostiene la necesidad de incorporarlos
progresivamente en la légica y en las practicas de la sociedad. De este modo,
nifias, nifos y jovenes aprenden para su futuro ejercicio ciudadano.

Cabe sefialar, por otra parte, que la nocion de preciudadania supone un
reconocimiento a la igualdad humana de los infantes y a su derecho a participar en
la sociedad, aunque con arreglo a su nivel de desarrollo. Y esto conduce a una
tercera motivacion: la necesidad de promover en las nifias y los nifios su
autorreconocimiento como sujetos de derechos, aqui y ahora, y no sélo en el

futuro remoto.

2.1 LA EDUCACION CIiVICA Y LA CIUDADANIA

La ciudadania es un estado civil que supone elementos juridicos, politicos y
morales. Identifica a aquellos miembros de una comunidad politica o Estado que
han de estar protegidos por las instituciones y al mismo tiempo, estan dispuestos a

contribuir en ellas. En el ambito juridico, la ciudadania es un titulo que sirve para

¥ G. Garciay S. Micco. “Hacia una teoria del preciudadano”. En C. Pizarro y E. Palma (coords.)
Nifiez y Democracia. Ariel/lUNICEF, Bogota, 1997. Pag. 188.
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reconocer la pertenencia de una persona a un Estado y su capacidad individual
como miembro activo de éste. Es decir, la ciudadania equivale al reconocimiento
de una serie de derechos y deberes, relacionados con la participacion en la esfera
publica. La ciudadania lejos de ser mera adquisicion de derechos y obligaciones,
constituye una cualidad moral: “se trata de una cualidad distintiva; el hecho de
pertenecer a una comunidad politica™>.

De acuerdo con la tradicion republicana, el ejercicio de la ciudadania requiere
educacion. Es decir, ser ciudadano exige, fundamentalmente, una actuacion
practica, y no simplemente el reconocimiento de determinados derechos. Esta
practica debe ser cultivada través de una educacion basada en el ejercicio de las

virtudes civicas®.

2.1.1 La educacion civica en el comunitarismo y en el liberalismo

Existen diversas interpretaciones y propuestas en materia de educacion civica,
Entre ellas, predominan dos corrientes tedéricas: el comunitarismo y el liberalismo
civico.

Para el liberalismo el individuo tiene prioridad sobre la sociedad. En tanto que
ciudadanos, los individuos deben ser plenamente soberanos, y en tanto que seres
humanos, requieren de libertad y seguridad para realizar su propia vida. Para este

pensamiento, la ciudadania es una condicion que debe ser mantenida y protegida.

¥ F. Barcena. El oficio de la ciudadania. Paidés, Buenos Aires, 1997. P4g. 152.
* Ibid. Pag. 149.
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La politica aqui solo tiene un caracter instrumental, es decir, se pone al servicio
exclusivo de proteger a los ciudadanos en el ejercicio de sus derechos™.

Los derechos de los ciudadanos son importantes porque capacitan al individuo a
auto protegerse del gobierno y avanzar en las libertades e intereses individuales y
privados. La suncion de una parte o de la totalidad de las obligaciones civicas es
una cuestion de eleccién individual, ya que el ciudadano tiene el derecho de elegir
el grado de compromiso en los asuntos civicos y politicos. La ciudadania es
solamente la adquisicion de un estatus y alude a las relaciones formales entre el
individuo y el Estado dentro de un marco juridico. La ciudadania es una cuestion
legal y formal®®.

Esta vision de la ciudadania ha sido criticada por varios motivos. Se basa en el
principio de exclusion de los no ciudadanos, lo cual implica una separacion
problemética entre los derechos del individuo y los del ciudadano. Va en contra del
fendmeno mundial del multiculturalismo. Y por ultimo, la igualdad de derechos que
propone esta visién, no se aplica a la esfera econdmica dentro de la cual, la
libertad se concibe como el derecho a acumular la riqueza de acuerdo con el
propio interés y talentos. Esto produce una mayor desigualdad social, provocando
una relacion inversa entre la igualdad politica y la igualdad econémica®’.

Por otro lado, el comunitarismo civico propone que el individuo es un ser
esencialmente social. Es constitutivo de su propia autoidentidad, el
establecimiento de un conjunto de lazos sociales, compromisos y roles comunes.

La determinacién de cémo deberiamos vivir depende del tipo de relaciones que se

* |bid, Pag. 115.
* |bid, P4g. 116.
¥ Ibid, Pag. 117.

25



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

sostienen en el ambito comunitario. La gama de derechos que se despliegan, esta
en funcién del sujeto y la comunidad heredada de una tradicién moral®®.

Del comunitarismo se deriva la creencia de que el desarrollo de la personalidad
humana como objetivo principal de la educacién, no puede lograrse al margen de
la comunidad y los vinculos sociales que los ciudadanos realizan en contextos
particulares. Ademas, la educacion dentro de una comunidad y el desarrollo de la
civilidad, exigen también organizar la practica educativa de acuerdo con un
concepto liberal orientado al logro de la felicidad publica. Para salvar la fragilidad
de la vida civica, los comunitaristas proponen basar las actividades formativas en

una idea normativa de la educacion, concebida como actividad intrinsecamente

moral®.

2.1.1.1 Una alternativa al Comunitarismo y al Liberalismo

Frente a estos dos paradigmas se abre la interrogante de capacitar civicamente al
ciudadano dando prioridad a la comunidad, su integracion y los valores, o la
adquisicion de una ciudadania que se base Unicamente en la promociéon de
derechos y obligaciones que el marco juridico del Estado otorga.

La educacion civica no debe ser vista s6lo como una condicion juridica, sino que
debe apoyarse en una serie de valores que le den sustento para que se integre no
s6lo como forma de gobierno, sino también, como forma de vida. Capacitar al

individua para auto protegerse del gobierno y avanzar en las libertades e intereses

* |bid, Pag. 129.
¥ |bid, P4g. 130.
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individuales es central, pero no es suficiente. El ciudadano ha de involucrarse en
la esfera publica con conocimientos, valores y destrezas que le permitan
desarrollar un sentido de lealtad y responsabilidad hacia la comunidad a la que
pertenece.

El aprendizaje de la educacion civica cobra relevancia si ésta no so6lo se concibe
como una forma de gobierno, sino como una forma de vida, como una férmula
singular de convivencia social que asume a la vez valores democraticos como
referentes validos para la convivencia en general y no sélo para las relaciones
publico politicas®. El objetivo de la educacién civica es también, contribuir en el
proceso de construccion de una cultura politica democratica, donde la
participacion electoral sea parte de la misma. Asi pues, la educacion civica no se
agota en cruzadas de capacitacion electoral, ni en modificaciones del curriculo
escolar o la divulgacion de los valores democréticos, su campo de accidén es mas
integral y de caracter estructural, es decir, tiene que ver con un proceso de
socializacion formal e informal que va conformando la cultura politica.

La pregunta ¢como se aprende a ser ciudadano? Puede ser resuelta a través de
la ensefianza de educacion civica, no en un sentido curricular, sino como parte de
una estrategia mas amplia orientada a la construccién de una cultura democratica.
Es decir, la educacion civica, no es sélo un aprendizaje académico, es también
una practica cotidiana de valores y actitudes democraticas hacia los procesos e
instituciones de una sociedad. En este sentido, la ciudadania no debe ser vista

“Unicamente como una serie de derechos abstraidos de la practica cotidiana. No

3. Gutiérrez. “Educacion civica y construccién democratica en el contexto politico mexicano”,
ponencia presentada en el seminario-taller Formacién civica y ética. México, 25 de febrero 1999.
Péag. 7.
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debe plantear la formacion de un sujeto moral en abstracto, sino la formacién de
un sujeto capaz de accién, un actor que conozca, tome conciencia y participe ™

El ciudadano no solamente es alguien que elige a los representantes o quien
posee una identidad nacional, sino alguien que tiene una conciencia de si mismo
como parte integrante de una comunidad, de una cultura y que esto le genera un
sentido de responsabilidad sobre el bien comin y el interés general®. La
construccion de la ciudadania a través de la educacion civica requiere de
principios, valores, mecanismos e instituciones democraticas, asi como
disposiciones, destrezas y conocimientos, para participar en la vida publica.
Algunas preguntas que surgen frente a esto son: ¢Coémo promover la educacién
civica?, ¢cdémo hacer que la educacion civica forme parte de la vida diaria de los
individuos?, ¢como introyectar los valores, los conocimientos y las practicas en
gue se basa la democracia? La construccién de la cultura democratica requiere de
un proceso de aprendizaje e interiorizacion complejo que no se forma de la noche
a la mafiana. Este proceso es de larga duracién donde la socializacion politica
juega un papel relevante, ya que es un mecanismo que contribuye a configurar las
actitudes, valores, representaciones, etc., del mundo como parte de la cultura en
general, que luego son transferidas hacia el ambito de lo politico desde edades
tempranas. Esto es importante ya que el aprendizaje de la politica comienza
desde la nifiez, en la que se adquieren las primeras concepciones acerca de la

vida politica, de los valores, los simbolos patrios, los funcionarios de gobierno, etc.

*' E. Zebadua, en el Foro de educacién civica y cultura politica democrética, version
estenografica, de la sesiobn matutina, Instituto Federal Electoral, México, 4 de noviembre de 1998,
Péag. 5.

* J. Gutiérrez. “Educacion civica y construccién democratica en el contexto politico mexicano”,
ponencia presentada en el seminario-taller Formacién civica y ética. México, 25 de febrero 1999.
Pé&g. 6-10.
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2.1.2 Valores

El tema de los valores ha sido tratado desde la filosofia judeocristeana a partir de
una perspectiva ético-normativa. Solo es a finales del siglo XVIII y principios del
XIX cuando el enfoque toma otro cariz a través de las figuras de los economistas
ingleses Adam Smith y David Ricardo, en que se les empieza a tratar con un
criterio econométrico y el concepto se hace biunivoco, es decir, tiene una
aceptacion axioldgica en la filosofia occidental y una aceptacién econométrica
dentro de la nueva filosofia capitalista naciente por ese entonces. Solo a partir de
la segunda mitad del siglo XIX, Carlos Marx intenta un acercamiento dialéctico
entre las dos concepciones contradictorias y mas tarde Marx se encarga de
otorgar un sentido mas economista que filosoéfico al tema de los valores, a partir de
la diferencia que hace entre valor de uso y valor de cambio®.

La axiologia es el estudio de la naturaleza de los valores, tipos y criterios, surge en
el siglo XIX, aunque el uso de este concepto se empled primero en la economia
politica, como anteriormente se menciono, y posteriormente paso a la filosofia,
como ente deseable al ser, en el sentido de que “el valor es lo que hace a una
persona 0 a una cosa digna de aprecio, el valor mira lo interesante, a lo

importante, a lo que rompe la indeferencia del sujeto™.

* J. Rodriguez y M. Leone . Estudio psicosocial comparado de valores sociales”. En Acta
siquiatrica y psicoldgica de América Latina 38.1992 P4g. 237-244.

M. Herrera.”Los Valores morales en la formacién profesional. Tesis de Maestria. Facultad de
Psicologia. México. 1995. P4g. 34-36.
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Siempre se ha presentado la dificultad de definir o conceptualizar el término valor,
casi siempre incurriendo en la tautologia, al decir, Ortega y Gasset (Citado por
Herrera, 1995) de que “los valores no son, sino que valen”, en su introduccion al
“Banquete” de Platon en un vieja edicion espafiola, que hoy no se encuentra en la
actualidad. En la antigiiedad las doctrinas filosoficas equiparaban el “ser” con el
“valor”’, y Platon se referia que decir que “algo es” y “algo vale”, son casi
equivalente (Herrera, 1995).

El significado de valor se ha ido ampliando a través de los siglos: a partir de la
esfera organica y fisica se ha transplantado al ambito psicolégico, al ético, al
social, al econdémico, al artistico, etc. Los valores son producto de cambio y
transformaciones a lo largo de la historia, surge con un especial significado y
cambia o desaparece en las distintas épocas.

Sanchez Vazquez (1969) deduce una serie de rasgos esenciales que sintetiza, a
su vez, en una definicién de valor:

1).- No existen valores, en si, como entes ideales o irreales, sino objetos reales (o
bienes) que poseen valor.

2).- Puesto que los valores no constituyen un mundo de objetos que exista
independientemente del mundo de los objetos reales, so6lo se dan en la realidad-
natural y humana- como propiedades valiosas de los objetos de esta realidad.

3).- Los valores requieren, por consiguiente, como condicion necesaria, la
existencia de ciertas propiedades reales, naturales o fisicas, que constituyen el
soporte necesario de las propiedades que consideramos valiosas.

4).- Las propiedades reales que sustentan el valor, y sin las cuales no se daria

éste, soOlo son valiosas potencialmente. Para actualizarse y convertirse en
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propiedades valiosas efectivas, es indispensable que el objeto se encuentre en
relacion con el hombre social, con sus intereses o necesidades. De este modo, lo
gue sélo vale potencialmente, adquiere un valor efectivo.

Asi, pues, el valor no lo poseen los objetos de por si, sino que éstos lo adquieren
gracias a su relacién con el hombre como ser social. Pero los objetos, a su vez,
sblo pueden ser valiosos cuando estan dotados efectivamente de ciertas
propiedades objetivas.

Rodriguez M.(1992) precisa el concepto moderno de valor. No cualquiera es
capaz de formular una definicion exacta de los que es un valor:

+ Valor es todo lo que favorece el desarrollo y la realizacion del hombre como
persona.

+ Valor es algo desagradable y estimable para una persona o para un grupo de
personas.

+ Valor es una cualidad o calidad que percibimos en un objeto o en una personay
gue nos puede completar y perfeccionar.

+Valor es algo digno de ser buscado por alguien.

+Valor es una cualidad de las cosas o0 personas, que corresponde a alguna
necesidad del ser humano.

+ Valor es una cualidad positiva atribuida a un objeto o sujeto.

+ Valor es una creencia reforzada por una actitud y una inclinacion a la accion.

+ Valor es, en un sentido objetivo, la cualidad positiva, la utilidad o la importancia
gue se supone un objeto, y en sentido subjetivo es el interés, el aprecio, la
aceptacion que tiene para la persona dicho objeto.

+ Valor es el grado de excelencia de una persona o cosa.
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El hablar de valores, es presuponer una moral, es decir, en un contexto
sociocultural se establecen normas y reglas morales, y éstas constituyen soporte
en la elaboracién individual y colectiva de los valores, su jerarquizacion estara de
acuerdo a necesidades personales o sociales, a necesidades espirituales o
materiales.

Para Herrera, (1992) estas son las caracteristicas de los valores:

+ Durabilidad: los valores se reflejan en el curso de la vida. Hay valores que son
mas permanentes en el tiempo que otros. Por ejemplo, el valor del placer es mas
fugaz que el de la verdad.

+ Integridad: cada valor es una abstraccion integral en si mismo, no es divisible.

+ Flexibilidad: los valores cambian con las necesidades y experiencias de las
personas.

+ Satisfaccion: los valores generan satisfaccion en las personas que los practican.
+ Polaridad: todo valor se presenta en sentido positivo y negativo; todo valor
conlleva un contravalor.

+ Jerarquia: hay valores que son considerados superiores (dignidad, libertad) y
otros como inferiores (los relacionados con las necesidades basicas o vitales). Las
jerarquias de los valores no son rigidas ni predeterminas; se van construyendo
progresivamente a lo largo de la vida de cada persona.

+ Trascendencia: los valores trascienden el plano concreto; dan sentido y
significado a la vida humana y a la sociedad.

+ Dinamismo: los valores se trasforman con las épocas.
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Aplicabilidad: los valores se aplican en las diversas situaciones de la vida;
entrafian acciones practicas que reflejan los principios que reflejan los principios
valorativos de la persona.

+ Complejidad: los valores obedecen a causas diversas, requieren complicados
juicios y decisiones.

+ Inherencia: los valores no existen en si sino siempre en un sujeto.

+ Preferibilidad: la atraccion que ejercen en nosotros.

+ Heterogeneidad: se diferencian cualitativamente, ni son totalmente diferentes, ni
son idénticos.

+ Objetividad: los valores se dan en los objetos pero, por y para el hombre.

Los valores pueden ser definidos como aquellos principios trans-situcionales,
organizados jerarquicamente, relativos a estados de existencia o a modelos de
comportamiento deseable, que orientan la vida del individuo y expresan intereses
individuales, colectivos o mixtos (Tamayo,1993).

Frondizi (1991) supone que los valores estan ordenados jerarquicamente, esto es,
hay valores inferiores y superiores. Hace hincapié en que no deben confundirse la
ordenacion jerarquica de los valores con las clasificacion de los mismos. Una
clasificacion no implica, necesariamente, un orden jerarquico. La jerarquia de los
valores depende de tres factores: el sujeto, el objeto y la situacion. Frondizi (1991)
expone valores que pertenecen a diversas jerarquias. Los mas bajos: los que se
refieren al agrado o desagrado.

Lo mas alto en la escala axiologica: a los valores éticos. El valor ético tiene una
fuerza impositiva que nos obliga a reconocerlo aln contra nuestros deseos,

tendencias e intereses personales.
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En medio de estos dos extremos estan los demas valores: Utiles, vitales, estéticos.
En estos ultimos es donde el equilibrio entre los subjetivo y los objetivo parece
mayor, aunque variado también segun la naturaleza del valor estético.

Para el IFE los valores le dan sentido y emocion a nuestras vidas, influyen sobre la
forma en que nos relacionamos con otras personas y con el mundo, nos ayudan a

resolver conflictos, a dialogar y a cooperar entre nosotros™.

2.1.3 Derechos humanos

Hoy en dia, en México y el mundo los llamados Derechos Humanos han cobrado
una fuerza politica de suma importancia. Los individuos los reclaman porque no se
logra su cabal cumplimiento en los terrenos mencionados (derechos civiles,
politicos, econdémicos, etc.), por ejemplo en México la Comision Nacional de los
Derechos Humanos se ha convertido en un sistema alternativo de justicia al que
recurre para hacerla “funcionar”. Los gobiernos unos a otros se reclaman el no
observar fielmente una politica de derechos humanos, ante esto, la sociedad
occidental se ha unificado en la lucha por el respeto irrestricto a los derechos
humanos, el combate al narcotrafico y el terrorismo.

¢Pero qué son los derechos humanos? Para Savater (1996), los derechos
humanos se refieren al estatuto conciente y voluntario, que los hombres deben
concederse unos a otros, y esta relacionada con sus necesidades y sus libertades,

asumidas responsablemente dentro de una comunidad.

* Direcci6n Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica. (2001). Derechos y Valores
para la Nifiez Mexicana. Manual del Maestro. IFE, México, 2001. P4g. 35.
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“Los derechos de cada hombre no dependen de su pertenencia
individual a la universalidad abstracta de la especia, sino que
estan ligados a su adscripcion a un pueblo determinado —con
sus tradiciones y su forma de interpretar al mundo del que

recibe su identidad y su destino”

Segun la Comisién Nacional de los Derechos Humanos en México*, en la
antigledad algunos paises concedian derechos a quienes consideraban
ciudadanos (excluian obviamente a los esclavos). Los extranjeros no tenian
proteccién alguna, igualmente las mujeres. Esto se mantuvo hasta la edad media,
con la emancipacion de los esclavos. El cristianismo unificé las creencias
religiosas pero la Reforma protestante rompié esta unidad, provocd que los
disidentes fueran perseguidos. El edicto de Nantes (1598) concedié derechos
civiles y politicos a los protestantes, reconociendo el derecho de cada hombre a
sus creencias religiosas.

En la Constitucion Mexicana de 1917 aparecen consignados por primera vez el
mundo de los derechos sociales (articulo 27, articulo 3 y articulo 123). Poco
después en 1918 la Constitucién rusa consagra los derechos econdémicos Yy
sociales pero ignora los civiles y politicos. Después aparecen ambos en Alemania
(1919), Irlanda (1937) y Francia (1948).

En 1948 la O.N.U. nombré una comisién, que redacté la declaracion Universal de

los Derechos Humanos en 1948, la cual consagra:

“*® CNDH. Hacia una Cultura de los Derechos Humanos. CNDH, México, 1991. P4g. 20-36.
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1).- Los derechos relativos a la libertad y a la dignidad, que se refieren a la
prohibicion de la esclavitud, de la tortura, de los tratos crueles, inhumanos o
desagradables; de las detenciones y destierros arbitrarios de las leyes penales
con efectos retroactivos, de las restricciones a la libertad de movimiento y a la
salida de cualquier pais, incluso el propio; y de la privacion arbitraria de la
propiedad. Incluye la libertad de conciencia, de la privacion arbitraria de la libertad,
de conciencia y de religion; de opinidbn y de expresion, con la subsecuente de
informacién; y la libertad de reunidon y asociaciones pacificas.

2).- Los derechos procésales y politicos, relativos a la proteccion legal en todos los
tribunales; que establecen la presuncion de inocencia de toda persona acusada,
mientras no se demuestre su culpabilidad; el derecho al sufragio universal y el de
participacion en el gobierno del pais, directamente o por medio de representantes
libremente escogidos.

3).- Los derechos sociales, que conciernen al derecho a la seguridad social, al
trabajo y a una remuneracion equitativa del mismo; al descanso, a la proteccion
contra el paro forzoso y contra la enfermedad; a la libre sindicalizacién, a la
educacion para el pleno desarrollo de la personalidad humana, a participar
liboremente en la vida cultural de la comunidad y a que se establezca un orden
social e internacional en el que se hagan efectivos los derechos y las libertades
proclamadas en la declaracion.

A fin de concienciar y especificar los Derechos Econdémicos y Sociales y el de los
Derechos Civiles y Politicos, se redactaron pactos internacionales.

La asamblea de la O.N.U. proclam6 en 1959 “los Derechos del Nifio”; en 1963

emitié “la declaracion sobre la eliminacion de las discriminaciones”, y en 1976 hizo
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una declaracion son respecto a la mujer. La UNESCO adopté en 1974 “la
Recomendacion sobre la Educacion para la Comprension, Cooperacion, la Paz
Internacional y la Educacion de los Derechos Humanos y las Libertades
fundamentales”. En 1989 emiti6 la “Convencion Internacional sobre los Derechos
del Nifio”.

Los Derechos Humanos son los que tiene por su calidad humana. Pero es el
estado que los reconoce y los plasma en la Constitucion, asumiendo asi la
responsabilidad de respetar y hacer respetar estos derechos, a fin de que cada
individuo viva mejor y se realice como tal. (Y aun cuando se encuentren en las
leyes a veces no se cumplen).

El ejercicio del derecho requiere de su conocimiento, por los cual se hace
necesario crear una cultura de los derechos humanos, para la Comision Nacional
de los Derechos Humanos de México se necesita hacerlo en dos vertientes:
1)Informar al adulto para que pueda por una parte valer esos derechos y por otra
no violarlos, sobre todo en los que respecta a los derechos de los nifios.

2).- Realizar un trabajo sistematico de concientizacion, no solamente informativo,
sino también formativo de tal manera que se practiquen y se ejerzan libremente.
La educacion en derechos humanos requiere una practica pedagogica preventiva
en la que se el de relevancia a los valores de justicia, respeto a la personalidad de

los menores, igualdad entre los nifios, democracia y solidaridad.

2.1.3.1 Derechos de la infancia
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Los derechos de las nifias y de los nifios estan contenidos en “la convencion de
las naciones unidas sobre los derechos de la nifiez"*’. Los diferentes articulos se
refieren a los siguientes temas:

1. Definicion de nifio.

2. No discriminacion.

3. Interés superior del nifio.

4. Aplicacion de los derechos.

5. Direccién y orientacion paternas.

6. Supervivencias y desarrollo.

7. Nombre y nacionalidad

8. Preservacion de la identidad

9. Separacion de los padres.

10. Reunificacion familiar.

11.Retenciones y traslados ilicitos.

12.0Opinion del nifio.

13.Libertad de expresion.

14.Libertad de pensamiento, conciencia y religion

15. Libertad de asociacion

16.Proteccion de la vida privada.

17.Acceso a una informacion adecuada.

18.Responsabilidad de los padres.

19. Proteccién contra los malos tratos.

* Direcci6n Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica. Derechos y Valores para la
Nifiez Mexicana. Manual para formacidn de Maestros. IFE, México. 2001. Pag. 39-61.
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20. Proteccion de los nifios privados de su medio familiar.
21.Adopcién

22.Nifos refugiados.

23.Niflos impedidos.

24.Salud y servicios médicos.

25.Evaluacion periodica de la internacion.
26.Seguridad Social.

27.Nivel de vida.

28. Educacion.

29. Objetivos de la educacion.

30.Nifios pertenecientes a minorias o pueblos indigenas.
31. Esparcimiento, juego y actividades culturales.
32.trabajo de menores.

33.Uso y trafico de estupefacientes.
34.Explotacion sexual.

35. Venta, trafico y trata de nifos.

36. Otras formas de explotacion.

37.Tortura y privacion de la libertad.

38. Conflictos armados.

39. Recuperacion y reintegracion social.

40. Administracion de la justicia de menores.

41.Respeto de las normas vigentes.
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2.2 LA SOCIALIZACION

El ser humano desde que nace vive en la sociedad. No hay ser menos apto para
la sobrevivencia que el ser humano. Esto hace que la presencia de los otros sea
imprescindible para poder sobrevivir. Su nacimiento es sélo el punto de partida, es
el acontecimiento inicial que le pone en camino de adquirir, gradualmente y
durante un largo periodo de tiempo, el sentido de pertenencia a un grupo®.
Esa permanencia dentro de un grupo o una determinada sociedad que posee una
cultura propia tiene implicaciones sobre los seres humanos. “El precio de la
sobrevivencia es la conversion del infante en ser humano, pero un ser humano
identificado con los rasgos de aquella sociedad donde ha sobrevivido. Ese
proceso mediante el cual el individuo va asumiendo progresivamente las formas
de conducta y los valores propios de un determinado grupo social...”*® se conoce
como socializacion. Este proceso dura toda la vida, pero es en los primeros afios
de la infancia cuando tienen lugar los desarrollos mas cruciales.
El proceso de Socializacion ha sido conceptualizado de diferentes formas, aqui
algunas de ellas. Dowse y Hughes, la definen asi:
"A los procesos por medio el cual los individuos adquieren el
conocimiento, las capacidades y disposiciones que les permiten
participar con mayor o menor eficacia en los grupos sociales y

en la sociedad"™.

*® R. Schaffer. Interaccién y Socializacién. Visor, Madrid, 1989. Pag. 7.

*J. Cadenas. El Pensamiento Politico de los Nifios. Universidad Central de Venezuela,
Caracas, 1991. P4g. 23.

* Dowse, R. y Hughes, J. (1990). “Sociologia Politica”. Madrid: Alianza Universidad. Pag. 226.
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Schaffer se refiere asi de la Socializacion:
“.. como los procesos por medio de los cuales se transmiten las
normas de una sociedad especifica de una generacion a la
siguiente. La adquisicion de dichas normas es uno de los
primeros deberes de la nifiez, y la manera en que los nifios se

amoldan a ellas y a la larga las adopta como propias”>".

En la socializacién se distinguen dos periodos®: la socializacién primaria y la
socializacién secundaria. La primera sucede en la nifiez y se le considera de
mayor efecto que a la secundaria, que se ubica como cualquier proceso posterior
a la nifiez en el que se adquieren conocimientos y competencias de alcance mas
especializado hacia los diversos objetos de la sociedad. (Berger y Luckman,
1979).

Berger y Luckman (1979) entienden a la sociedad en términos de un contindo
proceso dialéctico compuesto de tres momentos: externalizacion, objetivacion e
internalizacion. Los tres caracterizan simultaneamente a la sociedad y a cada
sector de ella. Estar en sociedad es participar de su dialéctica; sin embargo el
individuo no nace miembro de una sociedad nace con predisposicion hacia la
sociedad y luego llegar a ser miembro de la misma; por lo tanto el individuo es
inducido a participar en esta dialéctica. El punto de partida de este proceso lo

constituye la internalizacién que constituye la base, primero para la comprension

°' R. Schaffer. Desarrollo Social. Siglo XXI, México, 2000. P&g. 287.
%2 p, Berger y T. Luckmann. La Construccién Social de la Realidad. Amorrourtu, Buenos Aires,
1979.Pag. 166.
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de los propios semejantes y segundo, para la aprehension del mundo en cuanto a
realidad significativa y social. Esta aprehension no resulta de las creaciones
auténomas de significado por individuos aislados, sino que comienza cuando el
individuo asume el mundo en el que ya viven otros. No solo vivimos en el mismo
mundo, sino que participamos cada uno en el ser del otro. (Berger y Luckman
1979)

Solamente cuando el individuo ha llegado a este grado de internalizacion puede
considerarselo miembro de la sociedad. El proceso — ontogenético por el cual ésta
se realiza se denomina socializacion, puede definirse como la inducciéon amplia y
coherente de un individuo en el mundo objetivo de una sociedad o un sector de él.
La socializacion primaria es la primera por la que el individuo atraviesa en la nifiez,
por medio de ella se convierte en miembro de la sociedad. La socializacion
secundaria es cualquier proceso posterior que induce al individuo ya socializado a
nuevos sectores del mundo objetivo de su sociedad. Se advierte que la
socializacion primaria suele ser la mas importante para el individuo y que la
estructura basica de toda socializacién secundaria debe asemejarse a la primaria.
Porque comporta algo mas que un aprendizaje puramente cognoscitivo dado que,
se efectla en circunstancias de enorme carga emocional. El nifio se identifica con
los otros significantes en una variedad de formas emocionales pero sean estas
cuales fueran la internalizacibn se produce solo cuando se produce la
indentificacion. El nifio, acepta los roles y actitudes de los otros significantes o sea
gue los internaliza y se apropia de ellos. Por esta identificaciébn con los otros

significantes el niflo se vuelve se vuelve capaz de identificarse él mismo, de
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adquirir una identidad subjetivamente coherente y plausible. El individuo llegar a
ser lo que los otros significantes lo consideran. (Berger y Luckman 1979)

Afirman Berger y Luckman (1979) que la identidad se define objetivamente como
ubicacion en un mundo determinado y puede asumirsela objetivamente solo junto
con ese mundo. Recibir una identidad comporta adjudicarnos un lugar especifico
en el mundo. Asi como esta identidad subjetivamente asumida por el nifio también
lo es el mundo al que apunta esta identidad.

La socializacion primaria crea en la conciencia del nifio una abstraccion progresiva
gue va de los roles y actitudes de otros especificos a los roles y actitudes en
general. Esta abstraccion se denomina el otro generalizado. Su formacion dentro
de la conciencia significa que ahora el individuo se identifica no sélo con otros
concretos sino con una generalidad de otros, con una sociedad, siendo esto, como
sostienen los autores, una fase decisiva de la socializacion, entendiendo ademas
gue el lenguaje es el vehiculo principal de este proceso. La relacién entre el
individuo y el mundo social es como un acto de equilibrio continuo (Berger y
Luckman, 1979).

En la socializacion primaria no existe ningun problema de identificacion, ninguna
eleccién de otros significantes; son los adultos los que disponen las reglas del
juego, porque el nifio no interviene en la eleccion de sus otros significante, se
identifica con ellos casi automéaticamente. Por esta razon el mundo internalizado
en esta socializacién se implanta en la conciencia con mucha mas firmeza que en
los mundos internalizados en socializaciones secundarias. Afirman que es por
sobre todo el lenguaje lo que debe internalizarse, con él y por su intermedio,

diversos esquemas motivacionales e interpretativos, se internalizan, como
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definidos institucionalmente. En la socializacion primaria se construye el primer
mundo del individuo (Berger y Luckmann, 1979)

La socializacion primaria finaliza cuando el concepto del otro generalizado se ha
establecido en la conciencia del individuo. A esta altura ya es miembro efectivo de
la sociedad y esta en posesion subjetiva de un yo y un mundo.

La socializacion secundaria (Berger y Luckmann, 1979) es la internalizacion de
submundos institucionales o basados sobre instituciones. Su alcance y su caracter
se determinan por la complejidad de la division del trabajo y la distribucién social
concomitante del conocimiento. Ademdas sostienen que ésta requiere la
adquisicion de vocabularios especificos de roles, lo que significa, la internalizacién
de campos semanticos que estructuran interpretaciones y comportamientos de
rutina dentro de un area institucional. Los submundos internalizados en la
socializacion secundaria son generalmente realidades parciales que contrastan
con el mundo de base adquirido en la socializacion primaria. Ademas los
submundos también requieren, por lo menos los rudimentos de un aparato
legitimador acompafados con frecuencia con simbolos rituales o materiales.
Mientras que la socializacién no puede efectuarse sin una identificacion con carga
emocional del nifio con sus otros significantes, la mayor parte de la socializacion
secundaria puede prescindir de esta clase de identificacibn y proceder
electivamente con la sola dosis de identificacion mutua que interviene en cualquier
comunicacion entre los seres humanos (Berger y Luckmann, 1979).

Los roles de la socializacion secundaria comportan un alto grado de anonimato,
vale decir se separan facilmente de los individuos que los desempefian; son

intercambiables.
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El conocimiento en esta socializacion debe ser reforzado por técnicas
pedagogicas especificas, debe hacérselo sentir al individuo como algo familiar.

La distribucion institucionalizada de tareas entre la socializacion primaria y la
secundaria varia de acuerdo con la complejidad de la distribucion social del
conocimiento.

Esto es lo que entenderiamos como Socializacion. Este proceso dura toda la vida,
pero es en los primeros afios de la infancia cuando tienen lugar los desarrollos
mas cruciales.

Algunas definiciones de otros autores (Parsons T, Citado por Ritzer, 1996,
Frederick Elkin, 1970) tienen una vision unilateral de la socializacion, es decir una
Optica que ve al individuo como un sujeto pasivo ante la influencia modeladora de
la sociedad que deja un espacio minimo de accion al individuo. Aqui, el sujeto se
constituye como una derivacion del entramado social; la sociedad es vista como
un elemento activo que trata de modelar a los individuos que nacen en su seno. El
énfasis de estas visiones esta puesto en los agentes de socializacién para hacer
eficaz su propdsito reproductivo, social y cultural. Asimismo, se han centrado en la
dependencia directa de los individuos respecto de la sociedad queda fuera la
capacidad del sujeto para poder orientarse dentro del mismo proceso de
socializacion.

Con ello se pretende realizar este trabajo considerando lo que menciona J.
Cadenas, (1991) no se trata de ignorar la importancia de la sociedad como medio
donde ocurre la socializacién, sino mas bien, proponer una vision integral. La
propuesta de José Maria Cadenas puede cumplir estas expectativas, ya que

define el proceso de socializacién como:
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“Aquel en el cual un individuo cualquiera dotado de los atributos
gue haya podido reunir como resultado de sus potencialidades
genéticas y de las experiencias acumuladas, entra en contacto
con un grupo social concreto que presiona en el sentido de
hacer corresponder la conductas del individuo a las exigencias

suyas”>*,

En esta vision se reivindica la capacidad del sujeto para trabajar con la sociedad y
dotar a su conducta cierto perfil propio, sin desconocer el impacto que ejerce la
sociedad sobre el individuo.

Desde la perspectiva de J. Cadenas, (1991) el proceso de socializacién debe
verse como un escenario social donde ocurren los intercambios del sujeto con la
sociedad, pues el resultado no es el vaciado de un molde, sino un sujeto que ha
procesado la sumatoria de los factores que lo rodean y emergen de él con su
singularidad. El papel del individuo en esta propuesta es un sujeto que interactia
con el medio fisico y social, donde sus actitudes no son una mera reproduccion
social, sino el resultado de un sujeto que participa, se desarrolla y paralelamente
constituye su mundo social y politico a partir de la interaccion entre individuo,
social y medio fisico. El conocimiento de los sucesos sociales es limitado sino se
tiene en cuenta el proceso donde el mismo sujeto va haciendo la sociedad y la

sociedad constituye a su vez al sujeto™.

%% J. Cadenas. Op. Cit. Pag. 26.
* A. Lucas. Razén y Sociedad. Ibérico Europea de Ediciones, Madrid, 1997. P4g. 87.
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Otro de los rasgos de la socializacién es que es un proceso dindmico. Su finalidad
es la transmisibn de los sistemas de valores, los papeles y las pautas de
interaccion social de una generacion a otra, sin que ellos excluya la innovacion
social. Si una sociedad no se preocupara por introducir y adaptar a sus nuevos
miembros en ella, no podria asegurar su continuidad®™. Ello no implica
necesariamente que el proceso de socializacion sea estable, sin conflictos y
permanezca sin modificaciones, sino que éste puede generar en su Seno
contradicciones e innovaciones o brindar continuidad. La socializacion constituye
asi, un proceso que tendencialmente propicia la continuidad histérica de los social,
aungue existe, junto con esto, otros procesos que van en direccibn de cambio o
ruptura®®.
La socializacion no es un proceso arménico y continuo donde el sujeto socializado
recibe pasivamente la accidén socializadora. Esta forma simplista de enfocar la
socializacion no permite identificar aspectos conflictivos que se presentan en este
proceso. Mario Solano sostiene que un individuo:

‘entra en una necesaria contradiccion con las normas y

exigencias sociales que se le va imponiendo... en su proceso

socializador. Por ello, y aunque la adaptacion de la norma sea

el resultado mas frecuente siempre existe una adaptacion

imperfecta a la norma y un “malestar” en la cultura que se va

incrementando conforme evoluciona la civilizacion, de ahi que

® M. Acosta. Efectos de la Comunicacién Masiva en el Proceso de Socializacién Politica en
los Nifios Mexicanos. UNAM, Tesis de Licenciatura. 1970. Pag. 2.

> M. Solano. Conciencia Cotidiana y Aparatos de Hegemonia. Universidad de Guadalajara,
Guadalajara, 1992. P4g. 113.
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la inconformidad, la infelicidad y la prevalencia de la neurosis
vaya en aumento”, >’
Asi tenemos que el proceso de socializacidbn no desaparece este conflicto en el
mundo, sino que hace entrar al sujeto en soluciones que en algunas ocasiones
son transacciones culturales que no necesariamente implican la adaptacion a un
medio social en su totalidad. Esta propuesta tiene importancia, pues configura el
espacio donde se desarrolla la inconformidad, el descontento que puede movilizar
la accion transformadora. Si este proceso fuese perfecto, el cambio social podria
ser posible (al menos como producto de la accién del hombre). De esta forma, se
manifiesta la imperfeccion de la accién socializadora total y la contradiccidon entre
el individuo y la sociedad.

En sintesis, la socializacién es aquel proceso por medio del cual un individuo
adquiere progresivamente las formas de conducta, valores, conocimientos,
orientaciones, representaciones y pautas de interaccion social propios de un
determinado grupo social. Sin embargo, la socializacion no puede enfocarse
desde una visién binaria que la reduzca a una creciente intromisién de la sociedad
hacia el individuo, haciendo de este un sujeto pasivo ante la influencia moderadora
de la sociedad; o bien, desde una 6ptica que enfoque a los procesos sociales e
institucionales, como meras respuestas a las necesidades del individuo.

Mas bien el proceso de socializacion, que se ubica en determinadas coordenadas
histéricas y geogréficas, debe considerarse como un proceso en donde el sujeto
tiene la capacidad para orientarse dentro éste. El individuo es productor de sentido

gue estd mediado por su pertenencia al mundo social donde le es transmitido

* |bid. P4g. 103.
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ideas, valores, conocimientos, representaciones, acciones 0 percepciones
provenientes de su grupo o clase social. El resultado de la socializacion no es el
vaciado de un molde, sino un sujeto que participa, se desarrolla y paralelamente
construye su mundo social. No obstante, este proceso es complejo y puede
provocar experiencias contradictorias para los individuos frente a los distintos tipos
de entrenamiento que son transmitidos por medio de los agentes de socializacion

(Cadenas J, 1991 y Solano, 1992).

2.2.1 La Socializacién Politica

La socializacion politica es parte del fenbmeno mas amplio y general de la
socializacion por la cual atraviesa el ser humano a lo largo de su vida. Este
proceso no se circunscribe a una edad especifica ya que constituye “como una

"8 La socializacién politica es un proceso

sucesion longitudinal de eventos
mediante el cual el sujeto va adquiriendo los elementos propios de la cultura
politica. Es decir, la generacion de la cultura politica va de la mano con el proceso
de socializacion mediante un proceso de aprendizaje de pautas de significacion y
accion propios del entorno social donde los individuos se desenvuelven. La
socializacion politica debe ser vista asi, como un proceso, un juego permanente
de relaciones entre el individuo y los diferentes grupos con los cuales entra en
contacto (Cadenas J, 1991).

En la permanente interaccion que el nifio establece con los diversos grupos de la

sociedad en la cual nace y se desarrolla, no sélo adquiere de alimentacion,

% Cadenas, op. Cit. P4ag. 30.
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higiene, trabajo, o determinadas reglas para relacionarse con los mayores y para
adquirir el comportamiento correspondiente a cada sexo, sino que también
interioriza las normas y valores, asi como las representaciones sociales que
dominan en un determinado periodo historico.

En el proceso de socializacion politica de un nifio confluyen varios factores, entre
los cuales destacan la familia, el tipo de escuela a la que asiste, el nivel
socioecondmico al que pertenece, la edad, la escolaridad y el nivel de informacion.
Todos estos elementos proporcionan al nifio la informacién y las orientaciones
afectivas o valorativas con respecto a la sociedad en general y al sistema politico
en especifico, ademas orientan su comportamiento dentro de estos sistemas y
contribuyen a su aceptacién o rechazo, en otras palabras, este proceso implica
el desarrollo tanto de actitudes como de los patrones de comportamiento referidos
hacia el ambito publico-politico.

En un sentido amplio la socializacion politica, engloba todo tipo de aprendizaje
politico, formal o informal, deliberado o no, incluyendo no soélo el aprendizaje
explicito, sino también el nominalmente no politico que lo afecta®®. Es decir, va
mas alla del aprendizaje del nombre de los funcionarios, servidores publicos o del
presidente y los gobernadores, o solamente de aquello que se circunscribe al
ambito de los partidos politicos y los procesos electorales. Incluye el desarrollo de
cogniciones, opiniones, evaluaciones, conductas, actitudes y propensiones a

actuar con respecto a las figuras de autoridad y poder, asi como, su distribucion

%M. Acosta, op. Cit. Pag. 3.
® F. Greenstein. Enciclopedia Internacional de las Ciencias Sociales. Aguilar, Madrid, 1977.
Pag. 23-24.
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en las instituciones sociales, comenzando por la familia y eventualmente respecto
a las instituciones y procesos politicos propiamente.®

La socializacion politica incide asi en los habitos y la personalidad de los
miembros de una sociedad: es uno de los mecanismos mediante los cuales se
configura la cultura politica.

De acuerdo con Greenstein®, el aprendizaje especifico de la politica comienza
durante la infancia. En los primeros afios de vida los nifios adquieren
concepciones sobre la vida politica, los valores y los simbolos patrios, asi como
del presidente, los funcionarios publicos y algunos aspectos superficiales sobre la
politica de los partidos. Las orientaciones politicas adquiridas durante los primeros
afios de formacién escolar suelen tener con frecuencia mayor impacto sobre el
conocimiento politico individual del adulto que los adquiridos posteriormente. Los
conceptos, informaciones y sentimientos que se han vertido en las primeras

etapas de la vida actiian como filtros para las percepciones posteriores.

2.2.1.1 La cultura politica

Almond y Verba (Citado por Sabucedo,1996), realizaron un estudio sobre la
democracia y de la estructura social en cinco paises. Llegan a la conclusién que
la cultura politica es un conjunto de orientaciones psicolégicas de los miembros de

una sociedad en relacion con la politica. Distinguen varios tipos de cultura politica:

® E. Sanchez . Los medios de comunicacién y los procesos de formacién ciudadana, en
“Foro de educacién civica y cultura politica democratica”. IFE, México, 1998. Pag. 11-18.
%2 Greenstein, op.cit. pag. 23.
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1.- Localista: en la que los ciudadanos muestran muy poco o0 ningun interés
respecto al sistema politico nacional. Es caracteristica de sociedades simples y no
diferenciadas en las cuales las funciones y las instituciones especificamente
politicas no existen o coinciden con funciones o estructuras econdomicas y
religiosas.

2.- De subdito o de subordinado, en la que los ciudadanos se saben integrantes de
un conjunto politico nacional, acatan sus normas y aceptan sus beneficios, pero se
muestran poco interesados en asumir una posicién activa para influir en el
sistema. Se presenta cuando los conocimientos, los sentimientos y las
evaluaciones de los miembros de la sociedad se refieren esencialmente al sistema
politico en su conjunto y en la practica se enfocan en el aparato administrativo
encargado de la ejecucién de las decisiones. En este caso las personas son
pasivas ante los hechos politicos.

3.- De patrticipacibn e la que los ciudadanos conocen el sistema y su
funcionamiento, se interesan en la participacion activa para tratar de intervenir en
los mecanismos de toma de decisiones. El individuo tiene una posicion activa.
Dicen que estos tipos de cultura politica nunca se encuentran de manera pura en
una sociedad, sino que con frecuencia un pais tiene una cultura mixta.

La Encuesta Nacional sobre Cultura de la legalidad auspiciada por transparencia
Mexicana, la Encuesta de Valores y Cultura Politica, realizada en 1999 por el IFE,
asi como la Encuesta Nacional sobre Cultura Politica y Practicas Ciudadanas
(ENCUP 2001), realizada por la Secretaria de Gobernacion, dimensiona los retos
gue tiene México en materia de promocion de una cultura politica democratica. La

valoracién negativa de la politica, asociada a la corrupcion, el engafio, el cinismo,

52



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

la impunidad y la violencia constituye un primer obstaculo a vencer, ya que esta
idea afecta el interés sobre la politica, principalmente en la poblacion adulta.
Aunque no se puede establecer un paralelismo entre las opiniones de adultos y los
menores, es claro que influyen unas sobre otras, ya que las nifias, nifios y jovenes
construyen sus actitudes a partir de sus experiencias de socializacion, en las
cuales tienen cierto peso las valoraciones de los adultos.

Es interesante que la mayoria de la poblacion participante tanto en la encuesta del
IFE como en la ENCUP (66%), considera que la corrupcion es responsabilidad
compartida de politicos y ciudadanos, este reconocimiento de alguna manera
podria posibilitar el desarrollo de una conciencia ciudadana y de acciones de
control ciudadano del poder, entre otras acciones.

En la ENCUP se deja ver que las instituciones en las que menos confian los
adultos son, con excepcién de la policia, las destinadas a la participacién social y

la politica de la ciudadania.

INSTITUCION NO CONFIA
La policia 33.8%
Los partidos politicos 27.8%
Los sindicatos 27.2%
Las organizaciones no gubernamentales 24.0%
Las camaras de diputados y de senadores 23.1%

Otros datos que perfilan los desafios en materia de cultura politica aluden a las

percepciones sobre la aplicacion de la ley. En la Encuesta Nacional sobre Cultura
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de la legalidad realizada en 1998, se aprecia que el 59% de los mexicano no cree
en la justicia y un 39% considera que es mas conveniente arreglarse con las
autoridades que obedecer las leyes, pues violarlas no es tan terrible, lo malo es
ser sorprendido por las autoridades (32%). En un tenor similar, el 43% de los
encuestados afirmé que para subir en el gobierno se requiere ser muy corrupto y
52% de ellos aseguré que ayudarian a parientes y amigos si tuvieran un alto

puesto en el gobierno.

2.2.1.2 La Socializacién Politica en las Nifias v en los Nifios

¢Los Infantes tienen una postura politica? La respuesta es que si, aunque por
algun tiempo se pensé que la politica solo era para los adultos y que las opiniones
de los infantes eran de poca importancia. Casas (1998) afirma que estas ideas
vienen desde el significado de la palabra “infante” in-Fale el que no habla;
después se fue transformando en “el que no tiene palabra” o “el que no tiene nada
interesante que decir”. Nateras, Mendoza y Angulo (2001) dicen al respecto que
mas alla del significado de la palabra “infancia” esta su construccion social; esta
tiene que ver con la creencia de que, los nifios y las niflas, no entienden las cosas
de los mayores; asi se va construyendo una cultura del silencio y de la no
participacion.

Easton y Denis (Citado por Cadenas, 1991) formularon un modelos de
socializacion politica en los niflos. Ellos proponen cuatro momentos: La
Politizacion, que seria la simple sensibilidad inicial frente a los hechos politicos por

parte del nifios, lo que podriamos identificar como su descubrimiento de la esfera
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politica. La personalizacibn que ocurre cuando algunas figuras de autoridad
vinculan al nifio con el sistema politico. La idealizacion de la autoridad, supone la
existencia de un elevado componente afectivo, pues la autoridad es percibida
como fuente de bondad o maldad de forma idealizada y, finalmente, la
institucionalizacion, segun la cual el nifios transita de una visidn personalizada a
otra mas comprometida con el sistema politico, sin perder del todo la relacién con
los elementos concretos que le proporciona la vision personalizada.

Torney y Hess (Citado por Cadenas, 1991) también proponen cuatro modelos
para explicar los diferentes aspectos de el proceso de socializacién politica. En
estos modelos cobra relevancia los agentes de socializacion en la transmision de
informacion y en las formas adoptadas para socializar al nifio. De la misma forma,
conecta el papel del nifio que interpreta y organiza de modo personal el material
gue recibe. El primer modelo es el de la acumulacion: se propone que si el nifio
estd en contacto con los simbolos, ideas y actitudes, éste las acumulara y mas
tarde, hara uso de ellas cuando sea necesario. El segundo es la identificacion,
supone que el nifilo copia la conducta de los padres, lo cual implica la influencia
directa de la familia sobre el nifio y su posterior comportamiento politico. El tercer
modelo es el transmisor: éste pone énfasis en las expectativas y en la conducta
del nifio que deriva de la ejecucion real de papeles diferentes como miembros de
la comunidad familiar o escolar. Se trata de una translacién de las experiencias
personales a las situaciones politicas concretas. El tltimo modelos es el cognitivo,
gue destaca la creciente capacidad del nifio con el aumento de la edad para
manejar aspectos abstractos y complejos del mundo social, mientras inversamente

merma su inclinacién a interpretar las cosas de forma personalizada y egocéntrica.
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Para este modelo, la socializacion politica no puede comprenderse sin tomar en
cuenta la edad, el grado de desarrollo intelectual alcanzando por los nifios y la
complejidad de los conceptos o de las situaciones politicas en el proceso de
socializaciéon dado.

Sin embargo, el proceso de socializacion no tiene que seguir la I6gica del modelo
propuesto por Easton y Dennis (Citado por Cadenas, 1991), o agotarse en la
propuesta de Torney y Hess (Citado por Cadenas, 1991). Mas bien, estos modelos
muestran la complejidad del proceso de socializacion politica, ya que ésta puede
variar debido a circunstancias tales como el tipo de sociedad, el nivel
socioeconomico, el capital cultural de cada familia, la edad del nifio, las
situaciones o eventos politicos que se den, el nivel de informaciébn que tenga
disponible, su representacion social sobre la misma politica asi como, la
singularidad del nifio. A pesar de ellos, estimamos que estos modelos de
socializacion politica nos brindan un marco interpretativo de este proceso, asi
como las posibles influencias socializadoras y los procesos por los que puede
transitar, asi como las posibles influencias socializadoras y los procesos por los

gue puede transitar un individuo.

2.2.2 Los Agentes de la Socializacion Politica

Como ya se ha visto anteriormente los agentes de socializacion (La familia, la
escuela, los grupos de pares, los medios de comunicacién) tienen un papel
fundamental en la vida temprana de los individuos, ya que son los encargados de

crear disposiciones internas, y durables, que contribuyen a conformar en lo
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fundamental la conciencia cotidiana de los individuos®. De esta forma, los agentes
de socializacion transmiten, reelaboran, y otros difunden y participan en la
produccion de las orientaciones y representaciones sociales. Mario Solano (1992)
sostiene al respecto:
1a efectividad de la accion socializadora de los agentes
obedece en parte a que son las instancias de la sociedad de
tienen el encargo de dar respuesta (satisfacer, inhibir, castigar —
producir o reproducir-) tanto a las necesidades y deseos que la

sociedad ‘programa” para cada grupo social...”

De esta manera, los agentes de socializacion transmiten contenidos especificos

(creencias, valores y habitos especificos) y modelos de interaccion humana.

2.2.2.1 La Familia

La familia es el punto de inicio de la Socializacion Politica y la mas importante de
los infantes®. Dowse y Hughes (1990) y Di Georgi (1988) afirman que las
actitudes del individuo con respecto a la autoridad estdn en sus primeras
relaciones con su familia. Los padres son transmisores de los valores, de los
esquemas de percepciones, acciones y orientaciones.

La familia cumple funciones estratégicas en la medida en que al actuar sobre los

estadios tempranos del desarrollo humano crea un tipo de imagen de realidad, que

® R. Segovia. La Politizacién del Nifio Mexicano. Colegio de México, México, 1977. Pag. 141.
# 0. Nateras,, J. Tinoco y A. Nateras . Nifios y Politica en las Elecciones Federales de 1994 en:
POLIS 95, México, 1996. pag.. 189-212.
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tiende a persistir a pesar de las experiencias futuras que se estructuran en los
procesos de socializacion secundaria. La familia introduce al nifios a la
normatividad social, pero el hecho de que se realice en los estadios mas
tempranos de su vida le da una eficacia particular, ya que el nifios es mas
moldeable e influenciable en estas fases del desarrollo, tanto por su inmadurez
neurolégica, social, afectiva y cognitiva, como por su completa dependencia
material y emocional de los otros.

Algunos aspectos especificos de la accién socializadora de la familia son®:
1.- El ser la instancia social en la cual tiene lugar la
reproduccion bioldgica de los individuos de una manera
socialmente legitima.

2.- Este agente estd presente en el inicio del desarrollo de
competencias y actitudes que constituiran formas de
subjetividad.

3.- Transmite creencias, valores como formas de interaccion
humana.

4.- La socializacion se vincula directamente con las
dimensiones socioecondmicas o de clase social.

5.- La familia transmite e inculca un determinado tipo de cultura.
6.- Los procesos sociales y politicos influyen en las formas de
subjetividad constituidas familiarmente donde también el sujeto

tiene un papel activo en su asimilacion.

% Solano. Op. Cit. P4g. 185-187.
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Este grupo primario ejerce multiples influencias sobre el nifio en el proceso de
socializacion politica, ya que se ha encontrado en diversos estudios que la familia
determina en muy alta medida las actitudes de los nifios hacia la politica, los
partidos y los candidatos, asi como, hacia las opiniones sobre asuntos politicos
més especificos como la participacion en la vida politica®.

En sintesis, la familia es transmisoras de los valores, representaciones sociales y
formas de comportamiento hacia la politica, mismas que contribuyen a la
conformacién de la cultura politica de los individuos. Las practicas que realiza la
familia dificilmente estan orientadas al aprendizaje explicito de las pautas y
normas politicas, mas bien su transmisién a los nifios sucede de manera no
planeada a través de la convivencia diaria, el refuerzo o la contradiccion de otros
agentes de socializacion.

Los conocimientos, las practicas y actitudes que los nifios experimentan en la vida
diaria como tomar en cuenta su opinién en las decisiones familiares, la libertad de
participar en la familia, el didalogo, el respeto familiar y platicar sobre lo que sucede
en el pais, entre otros aspectos, contribuye a generar expectativas sobre los

derechos de los nifios y sus valores.

2..2.2.2 La Escuela

La escuela es un pilar muy importante en la socializacion politica de los nifios. En

esta investigacion en particular es el area mas importante ya que es en las

% Cadenas. Op. Cit. Pag. 37.39.
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escuelas donde se va a realizar la investigacion. Rafael Segovia dice sobre la
importancia de la socializacion en la escuela®”:

“La vigilancia del Estado sobre la educacion puede ser uno de

los indicadores méas precisos para conocer la naturaleza del

sistema, del régimen o del gobierno".

En la escuela, el nifio entra en contacto con un sistema social en el que los roles
estan mas diferenciados que en la familia, y en el que hay un conjunto de
autoridades menos personales que en su familia. La socializacion escolar es mas
latente; ya que, como dice Parsons, la clase es un microcosmos de aprendizaje de
las normas sociales que el infante internaliza®®.

Es en la escuela primaria donde los nifios forman sus primeras ideas, confirman o
modifican sus orientaciones, apreciaciones y representaciones sobre la sociedad.
En este sentido, la escuela como agente de socializacion primaria puede difundir y
transmitir los contenidos de la educacién civica con mucha mayor facilidad que
otros agentes de socializacion, ya que el sistema escolar cumple con la funcion de
educar y ensefiar bajo una determinada orientacién de manera sistematica.

El conocimiento de los derechos y obligaciones, practicas y valores de los nifios,
con frecuencia quedan reducidas a las lecciones del libro de texto, sin que sean
parte del ejercicio de la vida diaria o de la busqueda de actitudes que las apoyen

dentro del salén de clases.

® Segura. Op. Cit. P4g. 2.
% Dowse y Hughes. Op. Cit. P4g. 226.
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2..2.2.3 Los Medios de Comunicacion

Nateras y Soto (1999) dicen de los medios de comunicacion:
"Cuando en la familia se da poca atencion a cuestiones de

naturaleza politica, la orientacién de los medios sera mayor"®.

Y en una investigacion posterior comentan sobre los medios de comunicacion
Nateras y Soto (2001):
“La television y, en general, los medios masivos de
comunicacion deben ser vistos como fuentes determinantes en
el proceso de socializacién politica no solo por su poder de
penetracion en los diferentes sectores de la poblacionales o su
poder de configuracion de opinidon publica sino por el tiempo
gue los sujetos de las sociedades contemporaneas pasan

expuestos a ello” ",

La importancia de los medios de comunicacion, particularmente la television, en
los procesos de socializacion politica se pueden ilustrar con los gastos que

tuvieron los diferentes partidos politicos en las pasadas elecciones. Televisa y

% 0. Nateras y J. Soto . Los Valores de la Democracia en Nifios Mexicanos: Estudio de
Socializacion Politica”, en Mota, G. (Coord.), “Psicologia Politica del Nuevo Siglo. Una Ventana a
la Ciudadania”. SOMEPSO-SEP, México, 1999 Pag. 188.

0. Nateras y J. Soto . Exposicién a Medios e Imagen de Candidatos en Poblacién Infantil:
Estudio de Socializacién Politica. POLIS 00 Vol. 1, México, (2001) pag. 241.
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Television Azteca reportaron ganancias por mas de sesenta millones de ddlares
por la difusion de los comerciales de los diferentes partidos politicos’.

Acosta’ afirma que los medios de comunicacién de masas, al proporcionar a los
menores informacion sobre los sucesos politicos les permite identificar elementos
del sistema politico. Asi tenemos que la participacion de los nifios en el proceso de
informacién es un indicador que los vincula con los procesos politicos, ya que al
aprender a reconocer objetos y fendmenos de este &mbito, los niflos empiezan a
desarrollar patrones de conducta y orientaciones valorativas son respecto al
sistema politico y, finalmente sostiene que los medios de comunicacién en el
proceso de socializacion se limitan a reforzar la participacion de otros agentes que
antevienen en este proceso.

Los medios de comunicacion tienen la posibilidad de: a) inculcar esquemas
interpretativos de la realidad; b) la difusion y trasmision de determinados valores y
estilos de vida; ¢) la conformacion de la “agenda social” de los problemas que son
objeto de atencion y discusion en cada momento; d) la persuasion sobre la actitud
de los individuos; €e) influir en los estilos de conducta y la inculcacién de modelos
de identificacion. En otras palabras, procesos por los cuales los medios de
comunicacion masiva logran influir en alguna medida en el comportamiento
efectivo de los individuos y los grupos”>.

Los medios de comunicacion de masas desempefian un papel importante en el
proceso de socializacion politica de los nifios, ya que les proporciona un flujo

permanente de informacion y aprende a distinguir los diferentes objetos politicos.

™ Proceso1391. 29 de Junio de 2003.
2 Acosta. Op. Cit. Pag. 68.
" Solano. Op. Cit. Pag. 268.
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2.2.2.4 Los Grupos de Pares

El nifio adquiere una comprension de las opiniones y lo derechos de los otros a
través de la interacciébn que sostenga con sus comparferos. El grupo de pares
opera como un medio apropiado para el intercambio de informacion y opiniones, y
sirve a su vez como modelo de transferencia valores y actitudes™.

Los grupos de amigos juegan un rol importante en el desarrollo de las
orientaciones politicas. Cuando se trata de grupos organizados para otras
actividades, la experiencia en éstos genera una mayor sensibilidad para le interés

y la participacion en actividades politicas.

2.2.3 Las actitudes

Dowse y Hughes (1990) afirman que las actitudes, opiniones, ideas, etc, dirigen el
comportamiento politico de las personas aqui la Socializacion Politica tiene un
papel importante ya que contribuye a conformar las “orientaciones sociales” que
luego forman parte de las actitudes politicas desde las edades mas tempranas del
individuo . Pero, ¢qué son las actitudes?

Las actitudes es un término que se utiliza mucho en diferentes materias de las
ciencias sociales: la Sociologia, la Ciencia Politica, la Pedagogia, etc. Pero es un
concepto que particularmente los psicologos sociales han trabajado mucho. Asi

tenemos que de ellos provienen las principales investigaciones sobre el tema.

™J.Pozo . Teorias Cognitivas del Aprendizaje. Morata, Madrid, 1994. P4g. 181.
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Asi tenemos las investigaciones de Thomas y Znaniecki sobre la actitud social que
tenfan los polacos que iban llegando a Estados Unidos en 1918™. Aunque
propiamente dicho el iniciador de los estudios de actitudes es LaPiere’®.
Se podrian mencionar diferentes autores que han investigado las actitudes y las
definiciones que brindan. La concepcién mas utilizada de actitud, y que es de
Rosenberg y Hovland”":

‘Son predisposiciones a responder a alguna clase de estimulo

con ciertas clases de respuestas. Estas clases de respuestas

se especifican como afectivas (concernientes a sentimientos

evaluativos de agrado o desagrado), cognitivas (concernientes

a creencias, opiniones, e ideas acerca del objeto de actitud) y

cognitivas/conductuales (concernientes a intenciones

conductuales o tendencias de accion)”.

™ D. Stahlberg y D. Frey. Actitudes I: Estructura, Media y Funciones, en Hewstone, W. y otros:
“Introduccion a la Psicologia Social. Una perspectiva Europea”,. Ariel, Barcelona, 1993. P4g. 148.
® F. Morales, M. Moya y E. Rebolloso. Actitudes, en Morales, F. (coord.): “Psicologia Social”.
McGrawHill, Madrid, 1997. Pag. 321.

" D. Stahlberg y D. Frey Op. cit. Pag. 150
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CAPITULO TRES:

LA EDUCACION CIVICA Y EL IFE

El Instituto Federal Electoral, organismo publico, autbnomo, ciudadanizado y con
un cuerpo de servidores publicos profesional y permanente, tiene la funcion estatal
de organizar las elecciones federales, asi como la responsabilidad de contribuir a
la formacion de ciudadanos aptos para vivir en democracia. Si bien las elecciones
son un momento clave de la moderna democracia representativa, esta Ultima
deviene en pura apariencia si no se sustenta en una participacién activa, libre,
informada, critica, consciente y responsable de los ciudadanos en los distintos
procesos y espacios de la vida publica.

De ahi que el articulo 41 de la Constitucion Politica establezca que el IFE
desarrollar4 en forma integral y directa actividades relativas a la capacitacion y
educacion civica y que el Cdodigo Federal de Instituciones y Procedimientos
Electorales (COFIPE), en su articulo 69 sefale, entre otros fines del Instituto, los
de contribuir al desarrollo de la vida democratica, asegurar a los ciudadanos el
ejercicio de los derechos politico-electorales y vigilar el cumplimiento de sus
obligaciones, asi como llevar a cabo la promocion del voto y coadyuvar a la

difusiéon de la cultura democréatica.

3.1 LA EDUCACION CIVICA EN EL INSTITUTO FEDERAL ELECTORAL
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En cumplimiento de sus atribuciones constitucionales y legales’®, el Instituto
Federal Electoral, a partir del segundo semestre de 1991, una vez concluido el
proceso electoral para renovar el Congreso de la Unidn, inicié formalmente las
actividades de educacion civica™.

La primera linea de trabajo correspondio a la planeacion y disefio de actividades
vinculadas con la historia civico-politica. Se hizo una considerable labor de
difusion en relacién con los personajes y momentos de la historia nacional. En
apoyo a esta linea, se editaron folletos y carteles alusivos.

A partir de 1993 se introdujé como eje temético de los programas en la materia, el
de los valores y practicas de la democracia, sin abandonar la vertiente de la
historia civico-politica. Alrededor de este eje se estructuraron cuatro lineas de
trabajo: divulgaciéon de la cultura democrética a ciudadanos; educacion civica para
poblacion infantil y juvenil; informacién y servicios bibliograficos, y promocion del
voto. Asimismo, se desarrollaron diversas actividades de apoyo a los programas
sustantivos, basicamente en materia de investigacion en cultura politica, en

relaciones interinstitucionales y en disefio y produccién editorial.

® De acuerdo al Articulo 41 constitucional, tiene bajo su cargo las actividades relativas a la
capacitacion y la educacion civica. Lo cual también se estipula en el articulo 69 del Cédigo Federal
de Instituciones y procedimientos Electorales (COFIPE). En este articulo se menciona que son
fines del instituto: contribuir al desarrollo de la vida democrética; preservar el fortalecimiento del
régimen de partidos politicos; asegurar a los ciudadanos el ejercicio de los derechos politico-
electorales y vigilar el cumplimiento de sus obligaciones, garantizar la celebracion periddica y
pacifica de las elecciones; llevar acabo la promocién del voto y coadyuvar a la difusién de la cultura
democrética, asi como velar la autenticidad y efectividad del sufragio.

En especifico, la Direccion Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica del IFE, tiene las
siguientes atribuciones establecidas en el articulo 96 del COPIFE: elaborar y promover los
programas de educacion civica y capacitacion electoral que desarrollen las Juntas Locales y
Distritales Ejecutivas; coordinar y vigilar el cumplimiento de los programas, preparar el material
didactico y los instructivos electorales; orientar a los ciudadanos para el ejercicio de sus derechos y
el cumplimiento de sus obligaciones politico-electorales, entre otras.

” La informacion de este inciso se basa en: Desarrollo y Aplicacion de Actividades
Extracurriculares de Educacion Civica en el Espacio Escolar. (2003). México: IFE. Documento de
Trabajo.
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La tarea de investigacion en materia de cultura politica, educacion civica y
participacion ciudadana ha tenido el propoésito de producir insumos tedricos y
conceptuales para nutrir la planeacion y el desarrollo de los programas y proyectos
para la educacion civica, asi como para realizar la evaluacion de los mismos a fin
de contar con diagndsticos que permitan detectar probleméticas; identificar,
jerarquizar y diferenciar publicos; conocer y sistematizar experiencias de
educacion civica y proponer nuevas modalidades de accion.

En cuanto a las lineas de trabajo se puede mencionar lo siguiente: la divulgacion
de la cultura democréatica a ciudadanos se cubrié esencialmente con productos
impresos de dos tipos: los orientados a publicos politicamente atentos o con
formacion académica media superior y superior (como las colecciones Cuadernos
de Divulgacién de la Cultura Democratica, Conferencias Magistrales, Ensayos,
etcétera), y los orientados a la poblacién en general (tripticos, polipticos, carteles y
folletos de divulgacién, serie Conociendo la Historia Civica de México, etcétera).
Con materiales del primer grupo el Instituto emergié no sélo como un promotor y
difusor de cultura civica, sino como productor de ideas y conocimientos que ha
nutrido el debate contemporaneo sobre la democracia. Los materiales del segundo
grupo, particularmente los polipticos y los carteles, tuvieron amplia aceptacion,
pero toda vez que no estaban insertos dentro de un programa de formacion
propiamente dicho, se convirtieron en materiales promocionales que incluso hoy
en dia tienen una amplia demanda.

En 1998 la Direccion Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica
disefio el Taller de Educacion Ciudadana, y en 1999 capacitdé como instructores a

los vocales del ramo y otros profesionales.
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3.1.1 Plan Trianual de Educacién Civica 2001-2003

El Plan est4d conformado por tres grandes programas®, de los cuales se
desprenden los diferentes proyectos que se propone consolidar y/o desarrollar. De
cada uno de ellos se hace una descripcion general, después se presentan las
estrategias, lineas de accién, poblacién objetivo y parametros de medicion®.

El Plan Trianual de Educacion Civica 2001-2003 es un esfuerzo dirigido a orientar
la accion en la materia a corto y mediano plazo, retomando las acciones iniciadas
afos atras en el Instituto y articuldndolas en un conjunto sistematizado e integral
para consolidar lo logrado, asi como para ampliar su impacto, alcance y cobertura.
Asimismo, el Plan incorpora, de forma incluyente y razonada, nuevos
planteamientos y propuestas para responder a las necesidades de una sociedad
dinamica. Por dltimo, al trazar una plataforma conceptual y técnica, sienta las

bases para un proximo ejercicio de planeacion estratégica en la materia.

® |os cuales son: 1) Programa de Educacién y Formacién Ciudadana en el Espacio Escolar.
Su objetivo es el de incidir en la orientacién conceptual, en los contenidos teméticos y en la
metodologia psicopedagdgica en el area de la educacion civica para contribuir al desarrollo de
competencias civicas de los distintos actores que conforman el sistema educativo nacional y asi
fomentar el desarrollo democrético de la sociedad. 2) Programa de Formacién y Educacién no
Formal y participacién Ciudadana. Su objetivo es preparar y profesionalizar educadores para la
democracia y, paralelamente, fomentar iniciativas propias de organizaciones civiles e instituciones
sobre formacién civica y participacion ciudadana que contribuyan al desarrollo de competencias
civicas en el &mbito de la comunidad bajo el principio pedagégico de accién-reflexion a fin de
reforzar y profundizar el involucramiento ciudadano en el espacio publico-politico; también
fomentar procesos de expresion, participacion y organizacién de nifias, nifios y jovenes, asi como
la formacion de los nuevos ciudadanos y, en general, ampliar y modernizar redes, medios y
canales de promocién y divulgacion de la cultura politica democratica. 3) Programa de
Informaciéon y Comunicacion. Su objetivo es el de establecer mecanismos de comunicacién
educativa intencionada para contribuir a la formacién de una ciudadania responsable en torno a los
valores, practicas e instituciones de la democracia, y fortalecer ampliar el impacto y proyeccion de
los programas, actividades y mensajes de educacién civica mediante el uso intensivo de
materiales, acciones, espacios y medios de comunicacién en todas sus vertientes.

8 La informacién que se retoma es de: PROYECTO EJECUTIVO (2003). México: IFE. Documento
de Trabajo.
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El Plan se construyé con base en las grandes necesidades que identifica el
Instituto como primordiales en materia de educacién civica, incluyendo
modalidades educativas de atencién que permitiran dar respuesta a la gran
diversidad de poblacion y a las especificidades de las zonas donde se
instrumentaran.

El Plan de Educacion Civica, ademas de seguir trabajando en el ambito de la
educacion formal y con diversos publicos adultos, pone énfasis en la poblacion
gue no ha sido atendida por el IFE o por el sector educativo formal, privilegiando a
grupos marginados urbanos o rurales que, por su condicién, puedan ser
politicamente vulnerables (de extrema pobreza, sin o con baja escolaridad,
indigenas, o personas con discapacidad, etcétera).

Todos los programas y actividades estaran articulados en sus diferentes acciones
con el propésito de generar procesos que desemboquen en una cultura
democratica y en cuya base esté siempre la participacion ciudadana critica, libre y
responsable.

Resulta también importante aprovechar el reconocimiento que tiene el IFE en el
ambito internacional como autoridad electoral y fortalecer su papel como promotor
de la educacién civica, lo mismo incorporando las experiencias que en la materia
se han desarrollado en otras latitudes que ofreciendo sus propios programas,
materiales y conocimientos. Lo anterior se llevar4 a cabo mediante la difusion de
sus programas y materiales, el intercambio y la retroalimentacion de experiencias
de educacion civica entre instituciones afines, con el animo de contribuir con
estrategias y nuevas formas de educar para la democracia que se puedan adaptar

a las realidades nacionales.
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Para el cumplimiento de este Plan, el Instituto Federal Electoral debera desarrollar
un proceso permanente de seguimiento y evaluacion, considerando tanto los
aspectos cualitativos como cuantitativos, con la finalidad de verificar que los
programas nacionales y regionales se apeguen a este documento rector
garantizando en todo momento la viabilidad de los mismos, el nivel de
cumplimiento de las metas y objetivos previamente establecidos y la medicion de
la incidencia en los niveles de conocimiento, en las percepciones, actitudes y

comportamientos civico-politicos de la poblacién atendida.

3.1.2 El Programa “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”

El programa “Derechos y Valores para la Nifilez Mexicana” es parte del Programa
de Educacion y Formacion Ciudadana en el Espacio Escolar; es de caracter
extracurricular; cuenta con dos manuales de apoyo didactico para los maestros y
fue diseflado para que los alumnos de 5° y 6° de primaria conozcan y reflexionen
acerca de sus derechos y los valores de la democracia, reconozcan su
importancia y los incorporen en su vida cotidiana.

El taller contiene un enfoque de formacién permanente e integral, la metodologia
se basa fundamentalmente en el principio de accion-reflexién, es decir, busca
dotar de herramientas cognitivas y practicas que promuevan el desarrollo de
competencias civicas y desaten procesos en los cuales los infantes, de manera
individual o colectiva, realicen un analisis de su propia realidad y encuentren

alternativas de participacion.
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Los objetivos del programa son %

1. Lograr que los niflos y nifias de 50. y 60. de primaria, sus maestros y padres de
familia, expliquen, difundan y defiendan los principios, los conceptos legales y los
valores humanos que fundamentan los Derechos de la nifiez.

2. Lograr que los niflos establezcan y defiendan su propio compromiso o
“Convencion sobre Derechos y Valores”.

Al término del taller los participantes (nifios, nifias) podran:

1. Diferenciar las necesidades basicas de un deseo o capricho, para aplicar
criterios relacionados con su conducta o toma de decisiones.

2. Relacionar los derechos y las necesidades con los valores humanos
fundamentales, con la finalidad de establecer un cddigo de conducta que facilite la
vida armoniosa en su comunidad.

3. Conocer las principales caracteristicas de los Derechos en funcién de su
aplicacion préctica.

4. Clasificar los Valore segun, para facilitar su comprension.

A. Amor®®: Es la clave para hacer bien las cosas. Es el principio que crea y soporta
las relaciones humanas con dignidad y profundidad. No es simplemente un deseo,
una pasion o un sentimiento intenso hacia una persona; el amor es un sentimiento

completamente desinteresado hacia las personas que nos llenan de satisfaccion.

% Direcci6n Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica. Derechos y Valores para la
Nifiez Mexicana. Manual del Maestro. IFE, México, 2001. Pag. 6-7.

% Direcci6n Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica. Derechos y Valores para la
Nifiez Mexicana. Manual del Maestro. IFE, México, 2001. Pag. 35-36.

71



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

B. Respeto: Conocer el valor propio y admirar el valor de los demas es la
verdadera manera de ganar respeto. Respetar es saber reconocer el valor de las

personas. El respeto comienza con uno mismo.

C. Libertad: El valor de la libertad se ejecuta y experimenta solamente cuando los
limites estan definidos y cuando estan en equilibrio con nuestra conciencia y el
respeto a los demas. Sélo funciona cuando hay un equilibrio entre nuestros

Derechos y nuestras responsabilidades.

D. Fraternidad: Es el valor que nos hace reconocernos como hermanos, como
individuos de una sola familia humana con un destino comun. Se construye a partir

de una visibn compartida y una esperanza anhelada.

5. Clasificar los Derechos segun cuatro grupos de necesidades basicas, para

facilitar su comprension.

A. SUPERVIVENCIA Y DESARROLLO: como el Derecho a vivir sano y ser cada

vez mejor.

B. PROTECCION: como el Derecho a recibir carifio y estar protegido.

C. PARTICIPACION: como el Derecho a opinar y a ser escuchado.

D. IDENTIDAD: como el Derecho a ser unico y diferente, respetando esas
diferencias.
6. Explicar qué es la Convencién sobre los Derechos de la Nifiez y entender el

compromiso que establece entre las personas, familia y gobierno.

72



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

7. Analizar casos y desarrollar la capacidad de identificar donde existe una
situacion de derecho.

8. Escribir y poner en marcha un compromiso por acuerdo conjunto entre
profesores, alumnos y padres de familia respecto a los derechos y valores a
practicar y respetar en clase.

El curso consta de nueve sesiones, cada una con duracion de 60 minutos. Cada
sesion contempla dos procesos: uno de acercamiento o aproximacion afectiva y
experimental, y otro de experimentacién y aplicacion a la propia vida (Para ver
Como es una sesion y los materiales que se necesitan, ver el ANEXO UNO).

El desarrollo de cada una de las sesiones consta de distintos ejercicios
vivénciales, que permiten al nifio experimentar los valores y reflexionar sobre los
derechos del nifio.

Las actividades que contempla el programa son:

. Juegos de grupo.
. Lecturas comentadas.
. Proyeccion de videos con pequefias historias acompafadas de reflexion

sobre los casos de cada historia.
. Dibujos

. Plenarias de discusion.

Para cada sesién se cuenta con una carta descriptiva en la que se indican los

contenidos de cada tema, las actividades a realizar con los tiempos y los recursos

didacticos necesarios.
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Ademas se incluye un apartado denominado “Recursos didacticos”, que contiene
las lecturas, laminas y cuadros que auxiliaran al conductor a impartir cada una de
las sesiones.

Se cuenta también con videos de apoyo a las sesiones para permitir que los
contenidos se aprendan facilmente y de forma divertida.

Es importante crear un ambiente informal en el salon de clase, para ello se sugiere
disponer las sillas en semicirculo de tal manera que se establezca una relacion de
igualdad entre el maestro y los alumnos. Es necesario ademas que el maestro
otorgue a todos los participantes la misma oportunidad para intervenir, lo que les
permitirdA manifestar al profesor sus puntos de vista y al mismo tiempo ayudara

también conocer los del profesor.

3.1.2.1 Aplicacién del programa “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”

Durante el periodo comprendido de octubre de 2002 a marzo de 2003, las oficinas
centrales del IFE recibieron los siguientes reportes sobre la aplicacion del

programa Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana®*:

Estado Profesores Escuelas Alumnos

Participantes

Aguascalientes 8 2 272

Baja California 189 21 203

¥ Fueron los reportes mas actualizados a los que se tuvo acceso. La informacion esta en el
documento interno: Instrumentacién de “Derechos v Valores de la Niflez Mexicana” buscando
su adopcidn a nivel masivo en los 5°y 6° grados de primaria.
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Estado Profesores Escuelas Alumnos
Participantes
Baja California Sur 12 7 158
Campeche 1 1 23
Coahuila 8 3 222
Colima 6 5 171
Chiapas 389 64 2765
Chihuahua 151 25 2000
Distrito Federal 384 62 1725
Durango 99 35 1151
Estado de México 334 244 1796
Guanajuato 553 170 5182
Guerrero 383 121 4945
Hidalgo 413 139 156
Jalisco 59 11 167
Michoacan 302 175 1589
Morelos 0 0 0
Nayarit 18 6 514
Nuevo ledn 76 14 1994
Oaxaca 209 95 4572
Puebla 111 43 248
Querétaro 63 4 35
Quintana Roo 25 0 0
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Estado Profesores Escuelas Alumnos
Participantes
San Luis Potosi 140 46 2667
Sinaloa 462 252 1569
Sonora 268 99 4440
Tabasco 1449 420 52122
Tamaulipas 2 3 127
Tlaxcala 162 49 5297
Veracruz 274 80 4444
Yucatan 9 2 30
Zacatecas 67 35 926
Totales 6626 2233 101510
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CAPITULO CUATRO

DISENO DE INVESTIGACION

INTRODUCCION

En este apartado se muestra la forma en que se llevo a cabo el presente estudio,
se expone el problema de investigacion, los objetivos, asi como los métodos y
técnicas de registro.

Este trabajo se llevd a cabo en seis escuelas del estado de Tlaxcala (Ver 4.6 El
grupo experimental y el grupo control) con nifios y nifias de 5to grado de primaria.
Para esta investigacion se construyo una escala de actitudes “Valores, Derechos y
la Socializacion Politica”. Se realiz6 un preexperimento, en los términos que lo

sugieren Stanley y Campbell (1993).

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Es importante dentro de la sociedad el saber de qué forma el IFE y la SEP estan
llevando a cabo la tarea de promover la educacion civica, el modo en el que
evalla la aplicacibn y difusibn de sus diferentes programas o0 saber si
Unicamente cumple con un requisito institucional, el cual marca que el IFE tiene la
obligacién de contribuir al desarrollo de la vida democratica (COFIPE, articulo

69).
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A raiz de esto es en donde nace la inquietud por evaluar uno de los programas
del IFE “Derechos y Valores para la nifiez mexicana” el cual abarca un tema de
vital interés dentro de nuestra realidad nacional y surgen las siguientes
interrogantes:

1.- ¢El Taller “Derechos y Valores para la nifiez mexicana” fomenta las actitudes
de aceptacion de las nifias y los nifios de 5to de primaria hacia los Derechos de la
infancia que promueve dicho taller ?.

2.- ¢El Taller “Derechos y Valores para la nifilez mexicana” fomenta las actitudes
de aceptacion de las nifias y los nifios de 5to de primaria hacia los Valores de la

infancia que promueve dicho taller ?.

4.2 OBJETIVOS GENERALES:

1.- Conocer si el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” fomenta las

actitudes de aceptacion de las nifias y los nifios de 5° de primaria hacia los

Derechos de la infancia que promueve dicho taller.

2.- Conocer si el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” fomenta las

actitudes de aceptacion de las nifias y los nifios de 5° de primaria hacia los

Valores de la infancia que promueve dicho taller.

4.2.1 Objetivo Especifico
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1.- Analizar el cambio de actitud que las niflas y los nifios de 5° de primaria
tuvieron hacia cada uno de los Valores( Amor, Respeto, Libertad y Fraternidad) y
Derechos ( Supervivencia y Desarrollo, Participacion, Proteccion e Identidad) que

promueve el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”.

4.3 HIPOTESIS

1.- El Taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” fomenta las actitudes
de aceptacion de las nifias y los nifios de 5° de primaria hacia los Derechos de la
infancia que promueve dicho taller.

2.- .- El Taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” fomenta las actitudes
de aceptacion de las nifias y los nifilos de 5° de primaria hacia los Valores de la

infancia que promueve dicho taller.

4.4 DEFINICION DE VARIABLES

Variable Independiente:

El taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”

Variable Dependiente:
Los puntajes que obtienen las nifias y los niflos en la escala de “Valores,

Derechos y la Socializacién politica”

4.5 NATURALEZA DE LA INVESTIGACION
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Se recurri6 a un Preexperimento siguiendo las sugerencias de Stanley y
Campbell (1993). Para el caso de la “Comparacion con un grupo estético”, que se

simboliza asi:

O2

Donde:
X: La exposicion del grupo al Programa: ‘Derechos y Valores para la Nifiez
Mexicana”.
O1: Son los puntajes obtenidos en la escala “alores, Derechos y la Socializacion
Politica”, por el grupo que participé en el programa “Derechos y Valores para la
Nifiez Mexicana”.
O2: Son los puntajes obtenidos en la escala “Valores, Derechos y la Socializacion
Politica”, por el grupo que no participé en el programa “Derechos y Valores para
la Nifiez Mexicana”.
Estas son algunas de las caracteristicas mas significativas de esté tipo de disefio:

Hay grupo control.

No hay una seleccién aleatoria de sujetos de una poblacion.

No hay una asignacién aleatoria de sujetos a grupos.

Es bajo el grado de control sobre las variables extrafias.
Se escogié este modelo preexperimental por las limitaciones que se tuvieron de
recursos. Con los resultados de este preexperimento podremos tener un primer

acercamiento al impacto del taller en las nifias y en los nifios.
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Las fuentes de invalidacion interna que este preexperimento no controld6 son
Stanley y Campbell, 1993) Maduracion, Seleccion, y Mortalidad.

Estos autores entienden como invalidacion interna a los factores que podrian ser
los responsables del resultado que se obtuvd y no la variable independiente, es
decir,

1.-Maduracion: Este término abarca todos aquellos procesos biolégicos o
psicolégicos que varian de manera sistematica con el correr del tiempo e
independientemente de determinados acontecimientos externos. La invalidacion
se da por que los cambios observados podrian ser por el desarrollo propio de los
nifios y no por el taller que se impartio.

2.-Seleccién: Cuando hay diferencias de 0; y 0, esto se puede deber al
reclutamiento diferencial de las personas que componen los grupos: estos
podrian haber diferido aun sin la presencia de X. Es decir, las diferencias
observadas podrian ser porque los grupos nunca fueron iguales.
3.- Mortalidad: Produccién de diferencias de 0,y 0, en grupos al retirarse en
mayor o menor nimero personas pertenecientes a ellos. Es decir, los nifios que
participaron en el taller al momento de hacer la evaluacion ya no pertenecian al
grupo.

La fuente de invalidacion externa que no se control6 es®:

La interaccién de Seleccion y “X"® Son los efectos que produce el experimentador
sobre las personas del estudio. La investigacion se llevd acabo en diferentes

escuelas del estado de Tlaxcala.

% Estos autores entienden como invalidacién externa como los factores que podrian impedir la
generalizacion los resultados obtenidos.
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4.6 EL GRUPO EXPERIMENTAL Y EL GRUPO CONTROL

Grupo control

El grupo control estuvo constituido por una totalidad de 93 infantes, 48 nifas y 45
ninos quienes estaban en cuatro salones de escuelas diferentes. Son: nifias y
ninos que van en quinto de primaria y no participaron en el taller “Derechos y
Valores para la nifilez Mexicana”.

Caracteristicas particulares del grupo control:

1.- “6A” de la escuela primaria “Vicente Guerrero”. Poblacion: Tlaxcala, Tlax.
Alumnos en el salén: 25. Con 10 nifias y 15 nifios. Situado en el distrito electoral 2
del estado. La aplicacion de la escala de actitudes fue el 4 de Noviembre de 2003.
2.- “BA” de la escuela primaria “Francisco |. Madero”. Poblacion: Santa Ana,
Tlaxcala. Alumnos en el salén: 33. Con 21 nifias y 12 nifios. Situado en el distrito
electoral 3 del estado. La aplicacion de la escala de actitudes fue el 5 de
Noviembre de 2003.

3.- “5A” de la escuela primaria “Narciso Mendoza”. Poblacién: Tzompantepec,
Tlaxcala. Alumnos en el salon: 14. Con 6 nifias y 8 nifios. Situado en el distrito
electoral 1 del estado. La aplicacion de la escala de actitudes fue el 6 de
Noviembre de 2003.

4.- “"5A” de la escuela primaria “Teolocholco”. Poblacion: Teolocholco, Tlaxcala.
Alumnos en el salén: 21. Con 11 niflas y 10 nifios. Situado en el distrito electoral 3

del estado. La aplicacion de la escala de actitudes fue el 5 de Noviembre de 2003.

% \Vease Stanley y Campbell (1993),
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Grupo experimental

El grupo experimental se encontré formado por 107 infantes, 56 nifias y 51 nifios
gue formaban parte de cuatro grupos escolares en diferentes escuelas (Ver Anexo
Il “Caracteristicas de los grupos del preexperimento”) . Son: nifias y nifios que van
en quinto de primaria y que todos participaron en el taller “Derechos y Valores
para la niflez Mexicana”.

Caracteristicas particulares del Grupo Experimental:

1.- “5B” de la escuela primaria “Adolfo Lopez Mateos”. Poblacion: “Santa Ana,
Tlaxcala. Alumnos en el salén: 31. Con 14 nifias y 17 nifios. Situado en el distrito
electoral 3 del estado. Fecha en que recibieron el taller: Octubre de 2003. La
aplicacion de la escala de actitudes fue el 5 de Noviembre de 2003.

2.- “‘6A” de la escuela primaria “Adolfo Lopez Mateos”. Poblacién: “Santa Ana,
Tlaxcala. Alumnos en el salén: 28. Con 14 nifias y 14 nifios. Situado en el distrito
electoral 3 del estado. Fecha en que recibieron el taller: Octubre de 2003. La
aplicacion de la escala de actitudes fue el 5 de Noviembre de 2003.

3.- “5A” de la escuela primaria “Benito Juarez”. Poblacion: Coaxomulco, Tlaxcala.
Alumnos en el salén: 19. Con 13 nifias y 6 nifios. Situado en el distrito electoral 1
del estado. Fecha en que recibieron el taller: Noviembre de 2003. La aplicacion de
la escala de actitudes fue el 6 de Noviembre de 2003.

4.- “'5B” de la escuela primaria “Teolocholco”. Poblacion: Teolocholco, Tlaxcala.
Alumnos en el salén: 29. Con 15 niflas y 14 nifios. Situado en el distrito electoral 3
del estado. Fecha en que recibieron el taller: Enero de 2003. La aplicacién de la

escala de actitudes fue el 5 de Noviembre de 2003.
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Datos del grupo control y grupo experimental:

Grupo | N.E.®" | Lugar | Salén |Alumnos| Nifias | Nifios | Turno | Taller
Exper. | ALM® | S.A® | 5B 31 14 17 Matut. | 10/03
Exper. | ALM | S.A. 5A 28 14 14 Matut. | 10/03
Exper. | BJ.® | Teo™ 5A 29 15 14 Vesp. | 1/03
Exper. | B.J.-2 [Cuaxo®™| 5B 19 13 6 Matut. | 11/02
Control | V.G.® | Tlax.®* | 5A 25 10 15 Matut.
Control | F.IM.* | S.A. 5A 33 21 12 Matut.
Control B.J. Teo. 5A 21 11 10 Vesp.
Control | N.M.*° |Tzom.”"| B5A 14 6 8 Matut.

4.7 INSTRUMENTO DE MEDICION

Escala de actitudes: “Valores, Derechos y la Socializacion Politica”.

4.7.1 CONSTRUCCION

Para el método obtencidn y registro de la informacion se construyo la escala de

actitudes “Valores, Derechos y la Socializacion Politica”(Ver anexo Il ). Primero se

pensO en utilizar una tipo Likert la cual consiste en un “conjunto de items

presentados en forma de afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la reaccion

8 Nombre de la escuela
% Adolfo Lépez Mateos.
% Santa Ana.

% Benito Jarez-2
*“Teolocholco

2 Cuaxomulco

% Vicente Guerrero

% Tlaxcala

® Francisco |. Madero

% Narciso Mendoza
9 Tzompantepec
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de los sujetos™®. Hernandez, Fernandez y Baptista (2000) pero se tenia la duda si
esta escala no era muy complicada para los nifios. Se realizé un sondeo (esto
consistié en aplicarles a 17 niflos de 10 a 13 afios una escala de actitudes tipo
likert) para observar la reaccion de los nifilos ante esta escala. El resultado fue que
los niflos no tenian la capacidad para diferenciar los grados de la escala: “el
totalmente de acuerdo” y “el de acuerdo” y entre “el totalmente en desacuerdo” y
“el desacuerdo”. Con la informacion que se obtuvo se ided una escala que en vez
de cinco posibles respuestas tuviera tres y estas fueron: De acuerdo ( 1 ), Ni de
acuerdo ni en desacuerdo ( 2 ) y En desacuerdo ( 3).

Para la construccion de los items se trabaj6é con dos variables:

1.- “Los Derechos que considera el IFE”

2.- “Los Valores que considera el IFE”.

Los indicadores de la variable “Los Derechos que considera el IFE” Son los
siguientes:

1.- Supervivencia y Desarrollo, 2.- Proteccion, 3.- Participacion y 4.- Identidad

1. SUPERVIVENCIA Y DESARROLLO: “Como el Derecho a vivir sano y ser cada
vez mejor” (Derechos y valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001.

Pag 61).

2. PROTECCION: “Como el Derecho a recibir carifio y estar protegido” (Derechos

y valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001. Pag 61).

%® 3. salkind Métodos de_Investigacién, Pearson Educacién. México 1997 . Pag. 144-146.
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3. PARTICIPACION: “Como el Derecho a opinar y a ser escuchado” (Derechos y

valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001. Pag 61).

4. IDENTIDAD: “Como el Derecho a ser unico y diferente, respetando esas
diferencias” (Derechos y valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro,

2001. Pag 61).

Todos los Derechos tienen las siguientes caracteristicas®:

1. “Corresponden a valores universales” (Derechos y Valores para la niiiez

mexicana. Manual del maestro, 2001 pag 56)

2. “Corresponde a todos por el simple hecho de ser personas y nadie ni nada los
puede quitar”. (Derechos y Valores para la niflez mexicana. Manual del maestro,

2001 pag 56)

3. “Todos son importantes, no se puede negar unos derechos y respetar otros”.

(Derechos y Valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001 pag 56)

4. “Protegen a todos por igual, en todas las situaciones, sin distincion de ninguna
clase”. (Derechos y Valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001

pag 56)

Los indicadores de la variable “Los Valores que considera el IFE” son los

siguientes:

% Direcci6n Ejecutiva de Capacitacion Electoral y Educacion Civica. Derechos y Valores para la
Nifiez Mexicana. Manual del Maestro. IFE, México, 2001. Pag. 35-36.
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1.- Amor, 2.- Respeto, 3.- Libertad, y 4.- Fraternidad

1. Amor:

“Es la clave para hacer bien las cosas. Es el principio que crea y soporta las
relaciones humanas con dignidad y profundidad. No es simplemente un deseo,
una pasion o un sentimiento intenso hacia una persona; el amor es un sentimiento

completamente desinteresado hacia las personas que nos llenan de satisfaccion’

(Derechos y valores para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001. Pag 46).

2. Respeto:

“Conocer el valor propio y admirar el valor de los demés es la verdadera manera
de ganar respeto. Respetar es saber reconocer el valor de las personas. El
respeto comienza con uno mismo” (Derechos y valores para la nifiez mexicana.

Manual del maestro, 2001. Pag 46).

3. Libertad:

“El valor de la libertad se ejecuta y experimenta solamente cuando los limites
estan definidos y cuando estan en equilibrio con nuestra conciencia y el respeto a
los demas. Sélo funciona cuando hay un equilibrio entre nuestros Derechos y
nuestras responsabilidades”. (Derechos y valores para la nifiez mexicana. Manual

del maestro, 2001. Pag 47).

4. Fraternidad:
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“Es el valor que nos hace reconocernos como hermanos, como individuos de una
sola familia humana con un destino comun. Se construye a partir de una vision
compartida y una esperanza anhelada” (Derechos y valores para la nifiez

mexicana. Manual del maestro, 2001. Pag 47).

Esta fue la forma como se construyeron los diferentes items.

Del analisis de los textos basicos del taller se ubican las diferentes variables. De

cada variable se localizan sus indicadores. De cada indicador se considerd la

informacion de los textos y la informacion de los vocales de cémo daban ellos el

taller. Como ejemplo el indicador de “Respeto”. El analisis es el siguiente:
1. “El respeto es para todos™®

2. "El respeto empieza por uno mismo” (Derechos y valores para la nifiez
mexicana. Manual del maestro, 2001 pag. 46)

3. ‘Dafar a los demas es una forma de no respetarlos” (Derechos y valores
para la nifiez mexicana. Manual del maestro, 2001 pag. 46)

4. "Es agradable respetar a los deméas” (Derechos y valores para la nifiez
mexicana. Manual del maestro, 2001 pag. 62).

5. “Es grato respetar a todas las personas, aun las que no son “simpaticas”
101

6. “Se les pega a las nifias o a los nifios que se lo merecen”??

7. “Las personas desagradables merecen respeto™®

1% joaquin Hernandez, Vocal de Educacion Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las

oficinas del distrito 18, el 23 de septiembre del 2003.

1% Tomaés Aguirre, Vocal de Educacién Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 6, el 26 de septiembre del 2003.

1% Tomaés Aguirre, Vocal de Educacién Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 6, el 26 de septiembre del 2003.
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8. “Todo ser vivo merece respeto” (Derechos y valores para la nifiez
mexicana. Manual del maestro, 2001 pag. 44).
9. “El respeto se olvida con facilidad” ***

10. “Cuando se enojan las personas se acaba el respeto” **

11. “El respeto nunca debe de acabar “ '

12. “El respeto acaba cuando alguien se porta mal “*%’

13.“Los amigos solo merecen respeto “*%®

14.“Da gusto cuando todas las personas se respetan “ (Derechos y valores
para la nifiez mexicana. Guia del maestro,2002 péag 162).

15. “Golpear es una forma de respeto” *%°

16. “Inventar chismes de otra persona es una forma de respetarla™*°

Se ubica la caracteristica de la actitud para el item. En este ejemplo se dejan los
gue tienen rasgo cognitivo y se descartan los de rasgos afectivos y conductuales.
Y se conservan los siguientes:

1. Elrespeto es para todos

2. El respeto empieza por uno mismo

1% Tomaés Aguirre, Vocal de Educacién Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las oficinas

del distrito 6, el 26 de septiembre del 2003.

% Dolores Gonzales, Vocal de Educacion Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las
oficinas del distrito 2 de la ciudad de Tlaxcala, el 3 de octubre del 2003.

1% Francisco Mendoza, Vocal de Educacién Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las
oficinas del distrito 34 de la ciudad de Toluca, el 1 de octubre del 2003.

1% carlos Estrada, Vocal de Educacion Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 3 de la ciudad de Tlaxcala, el 3 de octubre del 2003.

197 carlos Estrada, Vocal de Educacién Civica y Capacitacién. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 3 de la ciudad de Tlaxcala, el 3 de octubre del 2003.

1% José Gonzales, Vocal de Educacién Civica y Capacitacion. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 1 de la ciudad de Apizaco, Tlaxcala, el 3 de octubre del 2003.

1% Aarén Ibafiez, Vocal de Educacion Civica y Capacitacién. Entrevista realizada en las oficinas del
distrito 5 en el distrito Federal, el 22 de septiembre del 2003.

19 Tatiana Alvarez, Vocal de Educacién Civica y Capacitacién. Entrevista realizada en las oficinas
del distrito 15 en el distrito Federal, el 24 de septiembre del 2003.
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3. Las personas desagradables merecen respeto
4. Todo ser vivo merece respeto

5. Elrespeto se olvida con facilidad

6. El respeto nunca debe de acabar

7. Elrespeto acaba cuando alguien se porta mal
8. Los amigos solo merecen respeto

9. Inventar chismes de otra persona es una forma de respetarla

Se descartan los que estan dirigidos, es decir, que su respuesta siempre sea igual.
Se conservo Unicamente esté item:

“Las personas desagradables merecen respeto”

Del ejemplo se forma su negativo:

“Las personas desagradables no merecen respeto”

4.7.2 PILOTEO

Teniendo los items, se realiz6 el primer piloteo con tres grupos escolares de una
escuela primaria de la Delegacién Gustavo A. Madero. Se formaron dos escalas
de actitudes. En la escala “A” habia items positivos y negativos y en la escala “B”
los items positivos y negativos se encontraban intercalados. Fueron dos 4to grado
de primaria (A y B) y un 5to grado (B), sumando un total de setenta y cinco nifos.
Al “4A” y al “5B” se les aplicé la escala “A” y al “4B” la escala “B”. Se probaron dos

formas de aplicacion. La primera era la entrega del instrumento a cada nifio y lo
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contestaban solos. Esta forma de aplicacion fue para el “4B” y el “6B”. Se
observaron los siguientes problemas:

1.- Habia nifios que acaban muy rapido, empezaban a hacer ruido y no dejaban
gue se concentraran sus otros compareros

2.- Habia nifios muy lentos en sus contestaciones que se desesperaban por todo
el ruido que hacian sus compariero, en algunos de estos nifios se observo que los
ultimos items ya no los leian y solo los contestaban para terminar rapido

3.- Su tiempo de aplicacion fue para el 4to grado de 19 minutos y el 5to grado de

16 minutos.

La segunda forma de aplicacion fue dirigida, es decir, se leia el item y se pedia a
los nifios que en ese momento contestaran. Se probo6 en el “42”, con esta forma
de aplicacion y desaparecieron los problemas observados con la otra forma de
aplicacion y su duracion fue de 10 minutos. Por este motivo se opto por aplicar la
escala de forma dirigida. Los nifios preguntaron continuamente sobre el significado
de “Fraternidad” e “Identidad”, se les explicd hasta que terminaron de contestar la
escala el significado de esas palabras. Estas preguntas llevaron a cuestionarse la
viabilidad de utilizacion de estos términos. La conclusion fue la de seguir utilizando
estas palabras ya que son utilizadas en el taller.

Los items negativos causaban confusion en los nifios y se determin6 que lo ya no
se utilizaria el termino “NO”. En las posibles respuestas: De acuerdo ( 1 ), Ni de
acuerdo ni en desacuerdo ( 2 ) y En desacuerdo ( 3 ); como la segunda
contestacion causaba confusion en el momento de contestar, se determino

cambiar las posibles contestaciones por otras mas simples: Si (1), Nose (2)y
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No ( 3 ). A demas la contestacion “no se” la podrian utilizar los nifios cuando
ignoraran alguan término o como un punto intermedio entre “si” y “no”. Se
eliminaron 33 items (66 si se suman sus negativos) que por su contestacion se
observaba que estaban dirigidos, es decir, que una gran mayoria de los nifios
contestaba lo mismo o que causaban confusion por utilizar “NO”. El instrumento
tenia 46 items. Entre las observaciones que surgieron de este instrumento es que
todos los items deberian de estar en tercera persona. Para el siguiente piloteo
todos los items estaban en primera persona, con las nuevas posibles respuestas y
con 49 items mas, sumando otra vez 62.

El segundo piloteo fue en la misma escuela primaria de la Gustavo A. Madero.
Solo se utilizé un instrumento de medicién. Participaron un grupo de quinto (“5A”")
y un grupo de sexto afio de primaria (“6A”), sumando un total de 55 nifios. Ningln
nifio de este piloteo habia participado en el piloteo anterior. Las observaciones que
se vieron es que los “no se”, de las posibles respuestas, casi no se utilizaron. Esto
lleva a dos reflexiones, la primera es que el “no se” podria no ser visto como un
punto intermedio entre el “si” y el “no” y la segunda es que los nifios no
contestaran “no se” por temor a tener puntos menos en sus calificaciones. Sobre
la primera reflexién se llego a la conclusién de poner otra posible respuesta: “a
veces”. Sin quitar el “no se” que nos podria estar diciendo, que efectivamente los
nifios no tienen conocimientos del tema. Sobre la segunda reflexion, se realizaria
un mayor énfasis que no era un examen y que eran anonimas sus contestaciones.
Los niflos volvieron a preguntar por el significado de “ldentidad” y “Fraternidad”. Se
construyeron items negativos tratando de no utilizar “NO”. Se codificaron las

posibles respuestas de esta manera: Si (1), Nose (2)y No (3 ). A todos los
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items se les aplicoh la prueba “t” para la comparacién de medias. Quedando 17
items con significancia y 45 sin esta.

En el tercer piloteo se le aumentaron 62 items quedando el instrumento de 79. Se
codificaron las posibles respuestas de esta forma: “si” (3) “a veces” (2) “no” (1)
y “no” ( 0 ). El lugar donde se realizé el piloteo fue en San lIsidro Atlautenco,
municipio de Ecatepec en el Estado de México. Este piloteo fue en las casas de
los propios infantes. Fueron nifias y nifios desde cuarto de primaria hasta primero
de secundaria. El total de nifias y nifios fue de 60. A cada item se le aplico la
prueba “t”, para la comparacion de medias. Quedaron en significancia 31 items y
48 no. El instrumento final consta de 31 items. 15 con la variable de Valores: 5
afectivos, 5 conductuales y 5 cognitivos. 16 de Derechos: 5 afectivos, 5
conductuales y 6 cognitivos.

La forma de registrar la informacién recabada de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y la Socializacién Politica”, es sumando los resultados de la totalidad de
items de cada infante. La calificacién de cada item es de la siguiente forma: “3” si
apoya la actitud que impulsa el IFE, “2” si apoya parcialmente la actitud del IFE,
“1” si no apoya la actitud del IFE y “0” si no se tiene postura ante lo que se plantea
La puntuacién mas alta que se podria obtener es de “93” y la mas baja es la de
“0”. También se agruparon los items por tema y se sumaron sus resultados.

El instrumento final esta en el Anexo I, la forma en que se codificaron los items se
encuentra en el Anexo IV y dentro del Anexo V se pueden encontrar las

caracteristicas propias de cada item.
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4.7.3 APLICACION

El lector podra encontrar en este apartado de forma narrativa lo que se hizo en la
investigacion para de esta manera ubicarse mejor dentro del contexto donde se
realizaron los piloteos asi como en su aplicacion final de la escala “Valores,
Derechos y Socializacion Politica”.

En el estado de Tlaxcala se imparti¢ el taller a mas de cinco mil nifias y nifios**.
Con esta poblacién se pens6 que podria ser un buen lugar para el estudio. EIl 17
de Octubre se platicd con los tres vocales de capacitaciéon de los tres distritos
electorales del estado. Los vocales dijeron que no se atendi6 a la poblacion
anteriormente mencionada pero que existian escuelas donde ellos trabajaron con
el taller. Una razén que mencionaron por lo que no se trabajo mucho el programa
fue porque su atencién principal estaba en la organizacion de las elecciones
federales del 2003. Después de platicar con los vocales sobre el objetivo de la
investigacion ellos dieron todo su apoyo a esta investigacion. Los vocales sirvieron
de enlace con las diferentes escuelas para poder aplicar la escala de actitudes
“Valores, Derechos y Socializacion Politica”.

La investigacion originalmente se penso realizar en el Distrito Federal, pero al
localizar los lugares donde se dio el programa se observé que no tenian las
caracteristicas que se mencionan para su aplicacién; como ejemplo de lo anterior
es que el programa se dio a grupos vecinales y de “scouts” ( este es un programa

pensado para el ambito escolar), a nifios sordomudos (el programa no dice como

" |FE. Reporte Cuantitativo del Programa Derechos y Valores. México: Documento interno del

IFE, 2003.
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trabajar con estos nifios), a adolescentes de secundaria o de plano el taller no se
llevd acabo.

Inicialmente, se trato de hacer la investigacion en el DF. Sin embargo, esto no fue
posible ya que la informacidon que se tienen en las oficinas centrales del IFE, en
donde el se obtuvo la informacion para programar la investigacion, no corresponde
con lo que pasa en los diferentes distritos del pais. Se termind realizando la
investigacion en el estado de Tlaxcala donde Unicamente se dio en nueve
escuelas primarias y dos secundarias, aunque en los datos de las oficinas
centrales se habian impartido a mas de cinco mil infantes de cuarenta y seis
escuelas primarias (Ver 3.1.2.1 Aplicacién del programa “Derechos y Valores para
la Nifiez Mexicana”). Esto ilustra el poco control que se tiene de cdmo se ensefia
el taller en los diferentes lugares de la Republica.

E*? sobre la forma

Entrevistando a diferentes vocales de educacion civica del IF
en que exponen el taller, mencionaban que no se imparte como esta planeado ya
gue las escuelas no apoyan con el tiempo que se necesita, (una hora durante
nueve dias). Los vocales tienen que adaptar el taller al tiempo que les da la
escuela, que va de dos a siete horas. Asi que las niflas y nifios reciben la
informacién que cada vocal “piensa que es mas importante”. Se limitan las
dinamicas del taller que son las que podrian tener mayor impacto en el area

conductual y afectiva de las actitudes de las niflas y los niflos. La parte cognitiva

de la actitud es a la que mas se concentran los vocales en el momento de ensefar

2 En el Distrito Federal con los vocales de los distritos: 1, 3, 5, 6, 7, 9, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 18y
29.

En el Estado de México con el vocal del distrito 34.

En el Estado de Tlaxcala con los vocales de los distritos: 1, 2 y 3.
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el taller. Esto fundamenta porque la parte cognitiva del instrumento es donde el
taller tiene mayor impacto y menor impacto en el area afectiva y conductual.

Las areas de mayor impacto del taller son en las que los infantes tienen
conocimientos previos, lo que puede explicarse porque los vocales hacen énfasis
en estos temas por la premura del tiempo que tienen. Si se tuviera el tiempo
adecuado podria existir un impacto en las areas donde los infantes estan poco
familiarizados (como en el area de “identidad” o “fraternidad”)

La poca sistematicidad en la enseflanza y seguimiento del programa limita su
campo de accion. Esto es importante porque la internalizaciéon de las actitudes
hacia los valores y los derechos requiere del apoyo y practica constantes para ser
asimilados y estar presentes en la socializacion politica de los infantes.

Con la informacién que arroja esta investigacion se puede decir que hay indicios
de que el taller fomenta en los infantes una actitud positiva es decir, de apoyo
hacia los Derechos y Valores que promueve el IFE.

En el trabajo de campo se realizaron las siguientes actividades:

1.- Se realiz6 del Servicio Social en el IFE. Se obtuvo mayor informacién sobre el
programa “Derechos y Valores para la Nifilez Mexicana”.

2.- Se Analiz6 los textos del taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”
para poder realizar el instrumento de evaluacion.

3.- Se decidi6 elaborar una escala de actitudes y se formularon los items
correspondientes.

4.- Se realizaron cuatro piloteos en la construccién de la escala de actitudes

definitiva.
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5.- Se buscaron los lugares donde se aplico el taller en el DF. Solo se encontrd
una escuela.

6.- Se buscaron otros lugares en la Republica donde se hubiera aplicado el
programa aplicé el programa en el Ultimo afio. Los lugares que se identificaron
fueron el Estado de México y el de Tlaxcala.

7.- Se buscaron las escuelas del Estado de México y de Tlaxcala donde se aplicd
el programa. Se identificd una escuela secundaria.

8.- Se solicitaron permisos para la aplicacion de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y Socializacién politica” instrumento en las diferentes escuelas en las
gue se aplicé el taller (que serian los grupos experimentales) y en las que no se
aplicé dicho taller (que serian los grupos control).

9.- Se aplico el instrumento de evaluacion en las escuelas seleccionadas.
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4.8 DISENO ESTADISTICO

Para el analisis estadistico de los puntajes de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y la socializacion politica” se sumaron las puntuaciones de las nifias y
de los nifios del grupo control y del grupo experimental. Con los datos que arroj6 la
sumatoria se calcul6 las medias de las muestras, y después se realizd la prueba
de hipotesis acerca de la diferencia entre las medias del grupo experimental y del
grupo control. Para la comparacion se utiliza la prueba “t”. La prueba de Hipoétesis
entre los grupos experimental y control tienen un rango de certeza de un 95%
(@=0.05).

Para aplicar la prueba “t” (Ferran, 2001), lo primero es saber si las dos muestras
tienen la misma varianza, para lo anterior se utiliza la prueba “Levene” ( con

a=0.05) que es la siguiente:

Donde:
s?;: Varianza de la muestra 1.

s?,: Varianza de la muestra 2.

Cuando hay igualdad de Varianzas se aplica la formula:

(X1 - X2) = (H1-H2)
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S?(1/ny + 1/ny)

Donde:
X1: Media de la muestra 1. Media del Grupo Experimental.
X2: Media de la muestra 2. Media del Grupo Control.
Mi: Media de la poblacion 1. Media de todos los grupos escolares que
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”.
M2: Media de la poblacion 2. Media de todos los grupos escolares que no
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”.
Se da por hecho que M1 =H>
n; : Tamano de la muestra 1. Tamafio del Grupo Experimental.
n,: Tamano de la muestra 2. Tamafio del Grupo Control.
S? : Varianza. La férmula de la Varianza cuando las poblaciones son

Iguales:

(n1— 1)821 + (n2— 1)822

ny +n,-2
Donde:
n; : Tamafno de la muestra 1. Tamaifio del Grupo Experimental.
s?1: Varianza de la muestra 1.
n,: Tamafo de la muestra 2. Tamaifio del Grupo Control.

522: Varianza de la muestra 2.
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Cuando las Varianzas son diferentes:

(X1 - %2) = (M1-H2)

821/n1 + 822/n2

Donde:
X1 : Media de la muestra 1. Media del Grupo Experimental.
X2: Media de la muestra 2. Media del Grupo Control.
Mi: Media de la poblacion 1. Media de todos los grupos escolares que
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”.
M2: Media de la poblacion 2. Media de todos los grupos escolares que no
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana”.
Se da por hecho que M1 =
n; : Tamano de la muestra 1. Tamafo del Grupo Experimental.
n,: Tamano de la muestra 2. Tamafio del Grupo Control.

s?,: Varianza de la muestra 1.

s?,: Varianza de la muestra 2.

Con esto se sabe si existen diferencias estadisticamente relevantes, en los

puntajes de la escala “Valores, Derechos y la Socializacion Politica” las
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contestaciones del grupo control y del grupo experimental. Para el célculo de esta
informacion se utilizé el programa de computo SPSS. Con esto se podra aceptar o

rechazar la hipotesis estadistica.

4.8.1 Las hipotesis estadisticas

Actitudes hacia los Derechos v Valores del grupo experimental y del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios obtenidos en la
escala de actitudes “Valores, Derechos y la Socializacién Politica” por las nifias y
los nifios que participaron en el taller “Derechos y Valores para la nifiez mexicana”
y los infantes que no participaron en mencionado taller.

H. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios obtenidos en la
escala de actitudes “Valores, Derechos y la Socializacién Politica” por las nifias y
los nifios que participaron en el taller “Derechos y Valores para la nifiez mexicana”

y los infantes que no participaron en mencionado taller.

Actitudes hacia los “Derechos” del grupo experimental y del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a los
“Derechos” por las niflas y los niflos que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

H, : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a los
“Derechos” por las nifas y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes hacia los “Valores” del grupo experimental y del grupo control
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Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a los
“Valores” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

H, : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a los
“Valores” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la niflez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Supervivencia y Desarrollo” del grupo experimental y del

grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Supervivencia y Desarrollo” por las nifias y los nifios que participaron en el taller,
“Derechos y Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho
taller.

H. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Supervivencia y Desarrollo” por las nifias y los nifios que participaron en el taller,
“Derechos y Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho

taller.

Actitudes relativas a “Proteccién” del grupo experimental y del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Proteccion” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.
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Ha : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Proteccion” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Participacion” del grupo experimental v del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Participacion” por las niflas y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Ha. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Participacion” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Identidad” del grupo experimental y del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Identidad ” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Ha. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Identidad” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Amor”del grupo experimental v del grupo control
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Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Amor” por las niflas y los nifos que participaron en el taller, “Derechos y Valores
para la nifilez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

H, : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a “Amor”
por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y Valores para la

nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Respeto” del grupo experimental y del grupo control

Ho - No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Respeto” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

H. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Respeto” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la niflez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Libertad” del grupo experimental y del grupo control

Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Libertad” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.
Ha. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Libertad” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Actitudes relativas a “Fraternidad” del grupo experimental y del grupo control
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Ho : No existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Fraternidad” por las nifias y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y
Valores para la nifiez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.

Ha. : Existen diferencias significativas entre los puntajes medios relativos a
“Fraternidad” por las nifas y los nifios que participaron en el taller, “Derechos y

Valores para la niflez mexicana” y quienes no participaron en dicho taller.
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CAPITULO CINCO:
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

PONER TABLA PONER TABLA PONER TABLA PONER TABLA PONER

PRUEBA DE HIPOTESIS DEL GRUPO EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO
CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .043

Se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas diferentes: .000

Se rechaza la hipétesis nula. Hay diferencias estadisticamente relevantes entre las
puntuaciones totales del grupo experimental y el grupo control como se muestra
estadisticamente.

Rechazando que las varianzas son iguales, se rechaza la hip6tesis nula, es decir,
hay diferencias significativas en los puntajes medios de la escala de actitudes
“Valores, Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en
el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes no participaron

en dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVA “DERECHOS” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .374

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .027
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Se rechaza la hipétesis nula. Hay diferencias estadisticamente relevantes en las
puntuaciones de la variable “Derechos” del grupo experimental y el grupo control
como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, se rechaza la hipotesis nula, es
decir, hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre los
“Derechos de los nifios”, de la escala de actitudes “Valores, Derechos y la
Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller “Derechos y

Valores para la Nifilez Mexicana” que quienes no participaron en dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVO A “VALORES” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .010

Se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas diferentes: .000

Se rechaza la hipétesis nula. Hay diferencias estadisticamente relevantes en las
puntuaciones de la variable “Valores” del grupo experimental y el grupo control
como se muestra estadisticamente.

Rechazando que las varianzas son iguales, se rechaza la hip6tesis nula, es decir,
hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre los
“Valores de los Derechos de los nifios”, de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller
‘Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes no participaron en

dicho programa.

107



UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVA A “SUPERVIVENCIA Y DESARROLLO” DEL
GRUPO EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene™: .089

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .241

No se rechaza la hipotesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “Supervivencia y Desarrollo” del grupo
experimental y el grupo control como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, se no rechaza la hipétesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
el "Derecho de la Supervivencia y Desarrollo”, de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller
‘Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes no participaron en

dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVA A “PROTECCION” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .260

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .281
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No se rechaza la hipotesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “Proteccion” del grupo experimental y el grupo
control como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, no se rechaza la hipotesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
el "Derecho a la Proteccion” de la escala de actitudes “Valores, Derechos y la
Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller “Derechos y

Valores para la Nifilez Mexicana” que quienes no participaron en dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVA A “PARTICIPACION” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .605

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .060

No se rechaza la hipétesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “Proteccion” del grupo experimental y el grupo
control como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, no se rechaza la hipétesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
el “Derecho a la Participacion”, de la escala de actitudes “Valores, Derechos y la
Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller “Derechos y

Valores para la Nifilez Mexicana” que quienes no participaron en dicho programa.
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PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVA A “IDENTIDAD” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”: .770

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .215

No se rechaza la hipotesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “ldentidad” del grupo experimental y el grupo
control como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, no se rechaza la hipétesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
el “Derecho a la Identidad”, de la escala de actitudes “Valores, Derechos y la
Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller “Derechos y

Valores para la Niflez Mexicana” que quienes no participaron en dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVO A “AMOR” DEL GRUPO EXPERIMENTAL
Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”: .008

Se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas diferentes: .003

Se rechaza la hipétesis nula. Hay diferencias estadisticamente relevantes entre las
puntuaciones del indicador “Amor” del grupo experimental y el grupo control como

se muestra estadisticamente.
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Rechazando que las varianzas son iguales, se rechaza la hip6tesis nula, es decir,
hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre el “Amor”
de los “Valores de los Derechos de los niflos”, de la escala de actitudes “Valores,
Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en el taller
‘Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes no participaron en

dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVO A *“RESPETO” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .284

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .087

No se rechaza la hipotesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “Respeto” del grupo experimental y el grupo
control como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, no se rechaza la hipétesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
el “Respeto” de los “Valores de los Derechos de los nifios”, de la escala de
actitudes “Valores, Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes

no participaron en dicho programa.
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PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVO A “LIBERTAD” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”: .895

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .000

Se rechaza la hipotesis nula. Hay diferencias estadisticamente relevantes entre las
puntuaciones del indicador “Libertad” del grupo experimental y el grupo control
como se muestra estadisticamente.

No rechazando que las varianzas son iguales, se rechaza la hipotesis nula, es
decir, hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre la
“Libertad” de los “Valores de los Derechos de los nifios”, de la escala de actitudes
“Valores, Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que participaron en
el taller “Derechos y Valores para la Nifiez Mexicana” que quienes no participaron

en dicho programa.

PRUEBA DE HIPOTESIS RELATIVO A “FRATERNIDAD” DEL GRUPO
EXPERIMENTAL Y DEL GRUPO CONTROL

Resultado de la prueba “Levene”. .893

No se rechaza que las varianzas son iguales.

Resultado de la Prueba “t” para varianzas iguales: .321

No se rechaza la hipotesis nula. No hay diferencias estadisticamente relevantes
entre las puntuaciones del indicador “Fraternidad” del grupo experimental y el

grupo control como se muestra estadisticamente.
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No rechazando que las varianzas son iguales, no se rechaza la hipétesis nula, es
decir, no hay diferencias significativas en los puntajes medios, en los items sobre
la “Fraternidad” de los “Valores de los Derechos de los niflos”, de la escala de
actitudes “Valores, Derechos y la Socializacion Politica” de los Infantes que
participaron en el taller “Derechos y Valores para la Niflez Mexicana” que quienes

no participaron en dicho programa.
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CONCLUSIONES

Mas alla de llamar a este capitulo como el de “Conclusiones” es preferible referirse
a el como el de “Comentarios finales” ya que esta investigacion no deja de ser un
primer acercamiento a un tema en el que aun hay mucho que investigar y por
tanto aportar; necesariamente este trabajo llega a resultados los cuales a
continuacion se mencionan.

Con esta informacion podemos tener indicios de que el taller “Derechos y Valores
para la Nifiez Mexicana” si tiene un impacto en las actitudes de las nifias y los
nifos que participan en él. El taller es un factor para la Socializacién Politica de
las niflas y los nifios es decir y como lo menciona., Greenstein,(1977) la
Socializacion politica engloba todo tipo de aprendizaje politico, formal o informal
deliberado o no, incluyendo no sélo al aprendizaje explicito, sino también el
nominalmente no politico que lo afecta.

Sanchez (1998) a su vez menciona que la Socializacién Politica incluye el
desarrollo de cogniciones, opiniones, evaluaciones, conductas, actitudes vy
propensiones a actuar con respecto a las figuras de autoridad y poder, asi como
su distribucién en las instituciones sociales, comenzando por la familia y
eventualmente respecto a las instituciones y procesos politicos propiamente.
Relacionando esta informacion con los resultados que se obtuvieron de la escala
de actitudes, se puede observar que los temas de “Los Derechos de los Nifios” y
“Los Valores de los Derechos de los Nifios” si tuvieron un impacto en los infantes

gue participaron en el taller.
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Cuando “Los Valores de los Derechos de los Nifios” se trabajan por los factores
gue lo componen (Amor, Respeto, Libertad y Fraternidad), se observan diferencias
en los temas de Amor y Libertad y no existen diferencias en los temas de Respeto
y Fraternidad. Con el taller los infantes obtienen mayor informacion sobre los
“Valores de los Derechos de los Nifios”. Cuando se analizan los diferentes factores
gue los componen, las actitudes de los infantes tienen un cambio en Amor y
Libertad y no se registra en Respeto y Fraternidad. Una explicacion de esta
diferencia es que los infantes son mas sensibles a los temas que les son mas
familiares como el Amor y la Libertad y son menos sensibles con temas que han
tenido menos contacto como Respeto y Fraternidad™*2.

Una investigacion para la evaluacion del taller Derechos y Valores para la Nifiez
Mexicana solo se podra realizar si se tiene el respaldo total del IFE y de la SEP.
Sin este apoyo es imposible llevar acabo un estudio donde se puedan generalizar
sus resultados.

Teniendo el apoyo total de las instituciones mencionadas, se podran tener
recursos para controlar las variables que en este preexperimento estuvieron fuera
de alcance (como la Seleccion, Maduracion, etc.).

Esta investigacion elaboré un primer instrumento de evaluacion del programa
“Derechos y Valores para la nifiez mexicana” se debera seguir trabajando con él,
para que alcance de confiabilidad y validez aceptables.

El IFE deberia realizar los acuerdos necesarios con la SEP para que el taller se de

en los tiempos en los que esta programado y que pueda entrar en el programa

3 Esto se puede observar en el contenido de los programas de la SEP.
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“Carrera Magisterial” para que de esta manera sean los mismos profesores los
gue impartan el taller y pueda asi tener una mayor cobertura y comprensién

Asi mismo se deberd trabajar con los Vocales de Capacitacion sobre sus
“concepciones” de los “Derechos” y “Valores” ya que a varios de los talleres a los
gue se asisti6 como observador, existia un ambiente donde continuamente se
regafiaba a las niflas y nifios. Esto es importante porque se debe trabajar en todas
las areas del taller y obtener un mayor impacto en la Socializacion Politica de los
infantes.

La ausencia de instruccién pedagogica especifica para los vocales, asi como la
falta de recursos materiales y humanos para la aplicacion del programa
“Derechos y Valores para la nifiez mexicana” son factores que también

contribuyen a obstaculizar su aplicacion.
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PRIMERA SESION DEL TALLER:

DERECHOS Y VALORES PARA LA NINEZ MEXICANA*

TEMA: NECESIDADES BASICAS
Objetivo de la Sesion: Analizar la importancia de que los nifios y adultos

satisfagan sus necesidades basicas.

Recursos
Contenidos Actividades Tiempo
Didéacticos
Presentacion del taller. Explicacion
a los nifios que trabajaran durante
Presentacion del
nueve sesiones de 60 minutos con 2 minutos
Curso
temas relacionados con los
derechos y valores de los nifios.
1) Mostrar a los alumnos la lamina | Lamina 1.1 5 Minutos
con el numero 1.1. Una vez que la
1. Necesidades|hayan observado con atencion,
Bésicas: pedirles que inventen la historia de
+ Bioldgicas lo que la lamina muestra.
+ Evolutivas 2) Proyeccion de un video (1) que | Video 1 2 Minutos
+ Afectivas servirh para que los alumnos lo
comparen con la historia que
inventaron. (En caso de no contar

" Direccién Ejecutiva de Capacitacién Electoral y Educacion Civica. (2001). “Derechos y Valores

para la Nifiez Mexicana. Manual del Maestro”. México: IFE. P4g. 15-16, 35-39.
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con el video, realizar preguntas de

reflexion).

2. Pluralidad:

+ Diferencia

Fisica

+ Pensamiento

+ Raza

+ Credo

1) Andlisis del video y reflexion,
mediante las preguntas que se
encuentran en el Cuadro 1.2 del
apartado de recursos didacticos:
+Durante el analisis, destacar los
diferentes puntos de vista de los
nifos y dirigir la participacion de
manera que comentan con libertad
lo que acaban de ver.

+ Destacar que a todos lo nifios les
falta algo (Proteccién, comida,
vestido, etc.).

2) Distribuir a cada nifio la hoja
“Mensajes para los adultos (Cuadro
1.3) y solicitar a cada uno leer una
frese diferente.

3) Comentar de manera grupal lo
gue opinan acerca de esas frases.
4) Solicitar a los niflos que se
observen unos a otros y hacer

hincapié acerca de que hay

Cuadro 1.2

Lectura 1.3

Cuadro 1.4

8 Minutos

5 Minutos

5 Minutos

5 Minutos
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diferencias de persona a personay
éstas no son un obstaculo para

convivir. (Cuadro 1.4).

3. lgualdad:

+ Organos del
Cuerpo

+ Necesidades
Bésicas

+ Respeto a la
Condicion de Ser

Humano

1) Presentar al grupo un dibujo de
una silueta (figura humana) vy
realizar las siguientes actividades:
+ Pedir a los alumnos que
identifiqguen y sefialen en ese dibujo
las  partes del cuerpo v,
posteriormente, mencionen las
necesidades que tiene esa
persona. Iniciar la  reflexion
destacando las necesidades
biolégicas (respirar, comer, tomar
agua, hacer ejercicio, etc.),
continuar con las necesidades de
desarrollo, como aprender, jugar
con otros nifios, etc., y finalmente
las necesidades afectivas vy
sociales, como son cariio,
seguridad y proteccion.

+ Para establecer la diferencia

entre lo que es una necesidad

Cartulina

marcadores.

Cuadro 1.5

y

15 Minutos
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basica de lo que no lo es, utilizar

como guia el Cuadro 1.5, donde las

necesidades béasicas estan
subrayadas.
2) Finalizar la actividad con una|Cuadro 1.6 5 Minutos

reflexion grupal (utilizar el cuadro
1.6, que  contiene  algunas
preguntas para dicha reflexion).
EVALUACION:

Concluir la  sesion con la|Cuadro 1.7 8 Minutos
elaboracion del Cuadro 1.7 en el

pizarron y comentarlo con el grupo.
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SESION 1

LAmina 1.1
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CUADRO 1.2

REFLEXION

Que cada alumno comente con entera libertad sobre las
imagenes que acaban de ver.

Haciendo notar que cada uno de nosotros ve las
fotografias del video de diferente manera.

¢, Qué sentimientos afloran al ver esas fotografias?

¢Le hace falta algo a algunos de esos niflos? ¢Qué
necesitan?

¢, Quién me puede decir qué son los Derechos de la nifiez?
¢, Cuales son?

¢, Quién me puede decir que es el amor? ¢la amistad? ¢la
solidaridad?
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CUADRO 1.3

LECTURA PARA COMENTAR

Mensajes para los adultos (An6nimo) (cada frase debera ser leida por un
nifio diferente):

Tratame como a un persona que simplemente tiene menos experiencia
que ta, por ser un nifo.

Déjame reir y jugar, disfrutando de mi infancia, porque muy pronto voy
a crecer.

Comparte mi universo con todas sus maravillas porque es importante
para mi, muy a menudo tengo problemas para entender tu mundo,
explicamelo con paciencia.

Hablame de cosas que yo entienda y tengan significado para mi
porque asi puedo aprender mejor.

Hablame con un lenguaje claro y preciso.

Dime la verdad y se muy honesto conmigo porque puedo detectar
facilmente las mentiras.

La verdad funciona mejor que la ambigledad.
Por favor no me ignores cuando estés hablando.

Dame privacidad y tiempo para mi mismo pero demuéstrame tu carifio
cada vez que puedas.

Enséfiame a vivir, motiva mi creatividad y alimenta mis fantasias

porque son muy reales para mi.
Dame principios para respetar las reglas y las normas.

Déjame manejar partes importantes de mi vida apenas sea capaz de
hacerlo.

Acércame a las personas mayores porque ellos han aprendido mucho
y comprenden facilmente a los nifios.

Respeta mis sentimientos buenos y orienta aquellos que puedan ser
malos.

Enséfame que la tristeza es normal cuando pierdo algo.
Amame por lo que soy, no por lo que quieres que sea.

Reconoce el valor que tengo porque soy un ser maravilloso adin
cuando cometa errores que luego evita la experiencia.

Déjame saber que no eres perfecto y que también puedes equivocarte.

Busca mi opinion porque yo también tengo sabiduria en algunas cosas,
por eso escichame con atencion.

Guiame para encontrar mi propia espiritualidad.

Recuerda que también fuiste nifio alguna vez.
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CUADRO 1.4

REFLEXION

¢ Te has dado cuenta que todos somos diferentes?

¢, Qué nos hace diferentes externamente? (cara, pelo, 0jos, gestos)

¢, Qué nos hace diferentes internamente (caracter, costumbres,
educacion)

¢ Esas diferencias nos impiden ser amigos?

CUADRO 1.5

Ayudarlos a diferenciar las necesidades béasicas de los deseos o
caprichos con los siguientes ejemplos: (las cosas marcadas con una

raya son necesidades basicas).

Comida nutritiva, agua potable, un televisor, una bicicleta, ser

escuchado, atencion meédica, un chocolate, educacién, dinero para

gastar en lo que quieras, salir_al recreo, vacaciones, un_hogar feliz,

aire limpio, una mufieca, pargues para jugar, gue te hagan caso, tener

un nombre, recibir carifio, un par de anteojos para leer, anteojos para

el sol, aprender a leer.
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CUADRO 1.6

REFLEXION

¢, Qué necesidades importantes has descubierto en este
dibujo?

¢Qué pasa cuando no satisfacemos alguna de nuestras
necesidades? ¢Por qué son basicas?

¢ Qué necesitamos para satisfacer nuestras necesidades
basicas?

¢,Cuales son tus necesidades basicas?
¢,Cuales son mis necesidades basicas?
¢ Todas las necesidades basicas son importantes?

¢Conocen ustedes nifios que no tienen satisfechas sus
necesidades basicas? ¢Quiénes?

¢,Qué nos hace iguales a alumnos y maestros?

¢Se han fijado que todos tenemos las mismas
necesidades basicas y que en eso todos somos iguales?

¢SAlguien tiene una necesidad basica que no puede
satisfacer por algunarazén?
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CUADRO 1.7

CONCLUSION

Nuestras necesidades béasicas son aquellas cosas que tenemos
gue satisfacer para poder vivir y crecer sanos y contentos, seguros
de nosotros mismos, sin sentir miedo, capaces de relacionarse con
los demas.

Todas las personas tenemos derecho a satisfacer nuestras

necesidades béasicas desde el momento en que hemos nacido.

Satisfacer nuestras necesidades bésicas es importante para
Vivir y crecer sanos y contentos.

Todos tenemos necesidades basicas y en eso todos somos
iguales, niflos y nifas, pobres y ricos, adultos y ancianos.
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ANEXO
i

Eseala ce Acitucess
Vealores, Dereches

Y
la Socializacion Pelitica”™
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Casa ablerta al tiempo
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DERECHOS Y VALORES PARA LA NINEZ MEXICANA

ESCUELA

GRADO SEXO EDAD

A continuacion se te presentard una serie de afirmaciones respecto a
las cuales algunas personas estan de acuerdo y otras en
desacuerdo. Después de cada afirmacion se te presentaran cuatro
alternativas de respuestas posibles:

( )sSi ( )Aveces ( )No ( )Nose

Indica por favor (marcando con una cruz entre el paréntesis) la
alternativa que méas se asemeje a tu opiniobn. No se trata de un
examen, no hay respuestas buenas o malas solo es td opinién. Trata
de responder lo més rapido posible.

Muchas Gracias

1 Para mejorar al pais, la opinion de las nifasyde ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
los nifios “que se portan mal” hay que ignorarla

2 Por la fraternidad, a un desconocido se le puede ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
reconocer como un miembro de la familia

3 Las niflas y los nifios tienen Derecho a la ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
proteccién aunque sean mentirosos

5 Es molesto que las nifias y los nifios tenganque ( )Si  ( )Aveces ( )No ( )Nose
trabajar para tener su Derecho a la supervivencia

6 A las niflas y los nifios Fraternos, lesgustavera ( )Si  ( )Aveces ( )No ( )Nose
los demés como rivales

7 Es grato que las nifias y los nifios exijjan su ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
Derecho a la salud, aunque les asusten las
inyecciones

9 Es grato Respetar a todas las personas, aunlas ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
gue no son “simpéticas”

11 Aunque las nifias y los nifios se porten mal, ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
tienen Derecho al servicio médico
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12 Se les pega a las nifias o0 a los nifios que selo ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
merecen

13 Solo quienes pueden pagar a un doctor, sonlos ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
que tienen Derecho al servicio médico

14 Los adultos detestan las opiniones de las nifiasy ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
los nifios porque piensan cosas “tontas”

15 La proteccion es un Derecho de la infancia que ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
solo merecen algunas nifias y algunos nifios

17 La identidad es el Derecho a ser Unico y ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
diferente, respetando esas diferencias

19 A los adultos les agrada escuchar las opiniones ( )Si  ( )Aveces ( )No ( )Nose
de las nifias y los nifios

22 El Derecho a la supervivencia estaencontradel ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
trabajo infantil

24 Las opiniones de las nifias y los nifios que tienen ( )Si  ( )Aveces ( )No ( )Nose
“malas calificaciones” no son importantes

25 La vida es mas agradable cuando en la Libertad ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
se tienen limites

26 A las niflas y a los nifios les agrada carecer de ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
proteccion para sentirse “grandes “

28 Una persona Fraterna se preocupa Unicamente ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
por si misma

29 Las nifas y los nifios que cometen delitos, ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
también son protegidos por los Derechos de la
infancia

31 Es grato que a los indigenas que no hablan ( )Si ( )Aveces ( )No ( )Nose
espafiol se les respete el Derecho ha ser
diferentes

iiiMUCHAS GRACIAS!!
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CARACTERISTICAS DE LOS GRUPOS DEL PREEXPERIMENTO

SEXO Total
Mujer Hombre
Grupo Experimental Infantes 56 51 107
% enelGrupo 52.3% 47.7% 100.0%
% enel SEXO 53.8% 53.1% 53.5%
% Total 28.0% 25.5% 53.5%
Control Infantes 48 45 93
% enel Grupo 51.6% 48.4% 100.0%
% enel SEXO  46.2% 46.9%  46.5%
% Total 24.0% 22.5%  46.5%
Total Infantes 104 96 200
% enel Grupo 52.0% 48.0% 100.0%
% en el SEXO 100.0% 100.0% 100.0%

LOS GRUPOS:

Grupo

120

100

80

60

40

20

Infantes

Experimental Control

Grupo

GRUPO EXPERIMENTAL:

Las Escuelas que integran el grupo Experimental:
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32

Infantes

Adolfo Lépez Mateos Benito Jurez Benito Juarez-2

Escuela

GRADO

[ R
Hse

Sexo de los Infantes del grupo experimental:

40

30

20

10

n
g -Mujer
]

E 0 -Hombre

Adolfo L6pez Mateos Benito Juarez-2
Benito Juarez
Escuela
GRUPO CONTROL

Sexo de los Infantes

Las Escuelas que integran el grupo control:
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40

30

20

10

Infantes

Vicente Guerrero Benito Judrez
Francisco |. Madero Narciso Mendoza

Escuela

Sexo de los Infantes del grupo control:

30

Sexo de los Infantes

-Mujer
-Hombre

Infantes

Vicente Guerrero Benito Juarez
Francisco I. Madero Narciso Mendoza

Escuela
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5 A: NGimero de Infante. B: Salén. C: Escuela. D: Sexo. E: Edad. F: Grupo.
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HOJA CON LAS CARACTERISTICAS DE CADA ITEM DE LA ESCALA DE

ACTITUDES: “YALORES, DERECHOS DE LA SOCIALIZACION POLITICA”,

La escala de actitudes que se construyo esta agrupada de diferentes maneras.

Una es por la Ubicacion de los items por Categoria Analitica.

Los Derechos: 1,3,5,7,11,13,14,15,17,19,22,24,26,29 y 31
1.- Supervivencia y Desarrollo: 5,7,11,13 y 22

2.- Proteccion: 3,15y 26
3.- Participacion: 1,14,19,24 y 29

4.- |dentidad: 17 y 31

Los Valores: 2,4,6,8,9,10,12,16,18,20,21,23,25,27,28 y 30
1.- Amor: 8,10,20,23,27

2.- Respeto: 9,12y 30
3.- Libertad: 4,18,21,25

4.- Fraternidad: 2,6,16 y 28

Otra forma es por caracteristica de la Actitud:

Cognitiva: 1, 3, 4, 5, 7, 8, 12, 14, 15, 16, 18, 20, 21, 26, 28, 29, 30, 31, 33, 34, 35,
36, 38, 39, 42, 43, 47, 48, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 57, 58

Afectiva: 10, 11, 13, 17, 25, 32, 37, 41, 44, 45, 56

Conductual: 2, 6, 9, 19, 23, 24, 27, 40, 46, 49
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La caracteristica por ITEM es la siguiente:

Numero |Categoria |Indicador Caracteristica|Positivo -
de ITEM |Analitica de la actitud |Negativo™*®
ITEM 1 Derechos  |Participacion Cognitivo Negativo
ITEM 2 Valores Fraternidad Conductual |Negativo
ITEM 3 Derechos Proteccién Cognitivo Positivo
ITEM 4  |Valores Libertad Cognitivo Positivo
ITEM 5 Derechos  |Supervivenciay D. |Cognitivo Positivo
ITEM6 |Valores Fraternidad Conductual |Positivo
ITEM 7 Derechos  |Supervivenciay D. |Cognitivo Positivo
ITEM 8 Valores Amor Cognitivo Positivo
ITEM9 |Valores Respeto Conductual |Negativo
ITEM 10 |Valores Amor Afectivo Positivo
ITEM 11 |Derechos |Supervivenciay D. |Afectivo Negativo
ITEM 12 |Valores Respeto Cognitivo Positivo
ITEM 13 |Derechos |Supervivenciay D. |Afectivo Positivo
ITEM 14 |Derechos Participacién Cognitivo Negativo
ITEM 15 |Derechos Proteccién Cognitivo Positivo
ITEM 16 |Valores Amor Cognitivo Positivo
ITEM 17 |Derechos |ldentidad Afectivo Positivo
ITEM 18 |Valores Libertad Cognitivo Positivo
ITEM 19 |Derechos |Participacion Conductual |Negativo
ITEM 20 |Valores Amor Cognitivo Positivo
ITEM 21 |Valores Libertad Cognitivo Positivo
ITEM 22 |Derechos |Supervivenciay D. |Cognitivo Positivo

116

Por la dificultad de trabajar con nifios, los items se consideran positivos cuando fomentan una
actitud que el IFE apoya e items negativos cuando no se fomenta una actitud que el IFE apoya. En
los items positivos “si” vale 3, “a veces” vale 2, “no” vale 1 y “no sé” vale 0. En los items negativos
“no” vale 3, “a veces” vale 2, “si” vale 1 y “no se” vale 0.
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ITEM 23 |Valores Amor Conductual [Negativo
ITEM 24 |Derechos |Participacion Conductual |Negativo
ITEM 25 |Valores Libertad Afectivo Negativo
ITEM 26 |Derechos Proteccién Cognitivo Negativo
ITEM 27 |Valores Amor Conductual |Positivo
ITEM 28 |Valores Fraternidad Cognitivo Positivo
ITEM 29 |Derechos |Participacion Cognitivo Positivo
ITEM 30 |Valores Respeto Cognitivo Positivo
ITEM 31 |Derechos Identidad Cognitivo Negativo
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COMO CONTESTARON LOS INFANTES:

Puntuaciones del grupo control:

Infantes con esta Percentil Percentil Acumulado

puntuacion
Puntuaciones 37 1 11 1.1
40 1 1.1 2.2
41 2 2.2 4.3
42 2 2.2 6.5
43 1 1.1 7.5
44 3 3.2 10.8
46 2 2.2 12.9
47 3 3.2 16.1
48 1 1.1 17.2
49 1 1.1 18.3
50 3 3.2 215
51 4 4.3 25.8
52 3 3.2 29.0
53 3 3.2 32.3
54 2 2.2 34.4
55 2 2.2 36.6
56 5 54 41.9
57 4 4.3 46.2
58 2 2.2 48.4
59 4 4.3 52.7
60 3 3.2 55.9
61 4 4.3 60.2
62 3 3.2 63.4
63 2 2.2 65.6
64 6 6.5 72.0
65 2 2.2 74.2
66 2 2.2 76.3
67 2 2.2 78.5
638 1 1.1 79.6
69 2 2.2 81.7
70 2 2.2 83.9
71 3 3.2 87.1
72 2 2.2 89.2
73 3 3.2 92.5
74 1 1.1 93.5
75 2 2.2 95.7
77 2 2.2 97.8
79 1 1.1 98.9
81 1 1.1 100.0
Total 93 100.0
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Infantes

37

43

48 52 56

46 50 54

Puntuaciones

60 64

62

Puntuaciones del Grupo Experimental:

Puntuacién

42
44
46
48
49
50
51
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69

71

Infantes con esta
puntuacion
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77

81

Percentil Percentil Acumulado

©wwo~N©ooo©

.9
1.9
2.8
3.7
8.4
9.3

10.3
12.1
14.0
16.8
20.6
215
24.3
31.8
33.6
38.3
42.1
48.6
55.1
57.9
60.7
63.6
71.0
74.8
78.5
81.3
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72 2 1.9 83.2
73 5 4.7 87.9
74 1 9 88.8
75 2 1.9 90.7
76 5 4.7 95.3
77 1 9 96.3
78 1 9 97.2
79 1 9 98.1
80 1 9 99.1
81 1 9 100.0
Total 107 100.0

Puntuaciones mas repetidas

Infantes

42 46 49 51 54 56 58 60 62 64 66 68 70 72 74 76 78 80

Puntuaciones
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