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I NT R ODUCTC 1 ON

_ Por sus duversos estllos de vndg los diversos grupos sociales y econé-

e e

- :
micos de nuestro pals“’tienen dlferentes nnveles de asplficléﬂ para si vy
para sus hijos. Estas asﬁiraciones danAJ&EEE;J[_L.{_EQ&l!!Q‘Oﬂ.! de los a

-

adres frente‘a la ed i y.ala escuela en particular.‘

/‘

4 ~

Aunque las escuelas en México estén combromg;idgs a respetar los prin

Do e

cipios de igualdad de bportunidad hay muchés factores qﬁo ch\Ta précti-

|ca caen en contra de ese ldaafg AI respecto Ruby H Ulrner nos soﬁ.la

que no sélo existen diferencias en la pos!bilidad de bcneflclarse con la

L

educacién, simplemente, no puedon ser iguales para todos los nifios de un_

pafs tan diversificado como el nuestro [la educacién comprcndcxmuchlslmo

|

més que la concurrenc Un niflo necesita ropa, lli

_1a escuela
‘mentaci6n. adecuada, dlnero para utule§ escolares y tcxtos, como tanbién,

se debe tomar en cuenta .l'estado fisico del niﬁo. De és5to se despr!pde ’
que entre los reqdisitos previos de una educacién adecuada figuran ;fn dﬁ

da, la vista que capacita al nifio para leer, el.ofdo que 16 capaclta para

oir lo que le enseﬁan y una buena d:sposacién |ntelectual que obvf.mento

[}

le da una alimentacién balanceada ]Juntamente con todo ésto se encu;ntra

un conJunto de procesos psucosocnales que interv!enen en el comportamien-

to de la persona. Entre dichos procesos se encuentran inclutdas las acti-

el L —
R

tudes de los padres frente a la educacién en relaclén con aquollas motiva

v
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ciones y represen;_;_imss_qm_l.a_o.clsinm., Es decir, tanto M-mmaﬁ_

b

cién como la motivacién 50N propesgg_ggg se van f o . -

cia hasta la edad adulta, bgggggQ5a_.n“1._nznaL1nn:inuy_.a-lauiaansmislén
de normas, valores v costumbres dal niclso familiar dondg ge desenvuelve

el individuo. Al llegar a la adultéz el individuo, trae, da tal manera,
A ———————————y -

una serie de actitudes referentes a cada objeto social que se le presenta,
]
Por consiguiente, se cree que las actitudes que los padres tienen con
especto a la educacidén son aspectos importantes que puedon influir en la

desercién de sus hijos de la escuelaQ’Tbnindo en cuenta que este asg:cto

no ha sido e;;gﬂi.gg; segin una revisién bibliogréfica que se efectys, se

’

considerd necesario elaborar un disefio de investigacién que prcscnt‘rl de
una manera clara dicha progiemitica, a partir de conceptos tales como: re
) presentacién social ; motivacién social. Ambas relacionadas con la acti -
tud social .de los padres campesinos frente a la educacién primaria de sus

hi jos.

Esté investigaci ’

légica de las diversas etapas que han_sucedido dur rf

Mw Thm la finalidad de identificar
] signi ser -

fios campesinos de 1a Escuela Primaria ' Leong Vicario ‘* perteneciente g]

Mﬁnicigig gde Ocoyoacac, Estado _de México. Toméndo como muestra los seis _
) N

gru , rado de nrimaria; cuyos nifios se encuentran en las eda

L




495—do—ee+rﬂl"nueua_!§g;, aspecff!cam.nto;"

El estudio estéd cdnformndo pd;\cincq,capftulos, bgf?camontqlnE! primer
capitulo abarca las teorias de represent!clén social de Serge Mosgovici,
motivos sociales y actitudes de D&nald T. Campbell y algunas aportaciones
sobre actitudes de Aroldo Rodrfguﬁz, w.G.’Allpoft Y otros. Esto es, se u:
bicarén estas tres tedrias eﬁ“{elacién al campesino y ]a escuela en gihe-
ral y 1a educacion de sﬁs hfjos en particular, |

El segundo capitulo sefiala las investigaciones efectuadas en los dos _

Gltimos afios respecto a la educaci6n rural y se presentaré, también, una

brave resefia histérica sobre 1o que ha sido la educacién rural en México.

El tercer capitulo comprende la descripcion general del Municipio de _
Ocoyoacac, Estado de Hé;i;o,'tdhkei propdsito de presentar las caracterls
ticas propias de la'ééﬁﬁnidad en estudio y las actividades realizadas, en

forma general, por los niﬁos desertores de esa comunidad.

- Como cuarto capitulo, se presentard el anélisis de resultados y su in-
terpretacién; como también, algunas caracteristicas generales de la inves

tigacién,

Por Gitimo, el quinto capitulo consta de las conclusiones finales del

trabajo y las criticas al mismo.
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C AP I TULUO I

1. Representacién Social: A) antecedentes; B)
representacién social y educacién; C) repre -
sentacién social del campesino.- 2. Motivos _
Sociales y actitudes: A) antecedentes; B) mo-
tivos y actitudes del campesino y la escusla.
3. Actitud del campesino frente a la educa -
cién como resultado de su representacién so -
cial y sus motivos soclales.

. 1. REPRESENTACION secm)

A) Antecedentes :

El primero en utilizar el término de la representacién secial o colec-

tiva fue Emilio Durkheim. E1 las concebla como modos de pensamiento y de

percepcién asocladas a To que es pensado y percibido, a la vez que catego

" rfas del espiritu que recortan el cuadro de una experiencia humena posi -

ble y temas de la sog:ledad, 1lenéindp este cuadro con mitos y leyondas . '_

Ellas son ademéis produéidas colectivamente y determinan casi todos los as

pectos de la vide social, ()

Emilio Durkheim tratd de constituir a la representacidn social en obje
to de estudio sutSnomo, E1 queria seﬁifar la especificidad del pensamien-
to colectivo en relacién con el pensamiento individual y sostenfa que la
misi6n de la psicologla social debla ser estudiar de qué menera las repre

sentaciones sociales se unen 0 se excluyen unas a las otras,

(1) Serge Moscovici., Artfculo reproducido por Internationel Werald
Tribune, 11 Septiembre, 1978.60 pp. ‘




Por otra parte Serge Moscovici opina que si uno se atiene a los textos

de Durkheim; es evidente que &1 lgs concibié como anflogas a categorias _
puramente"iéglcaswg invariantes del espiritu, en las cuales &) estéd inc[g
yendo todd; !os modos de conocimjento., Esta es una grave dificultad - se_ -~

fiala Moscovici - ya que el querer englobar todé no abarca nada.

Ahora'blen, Claude Herzllch(z) menciona que la representacién social _
ha comenzado tardfamente a encontrar su puesto en la investigacibn en ps]
cologfa social, Es por ésto que, la necién de representacién social mani-
fiesta un esfuerzo para introducir la diversidad de objetos, de condicio-
nes y de situaciones sociales particulares.

Herzlich sefiala que al psicélogo social le queda por comprender la na-

turaleza de la representacién social misma, en cuanto se actualiza en una

organizacién psicolégica particular y cumple una funcién especifica.

Por su parte, Serge Moscovici plantea que el estudio de las representa
cién social no es otro que el de un panel lleno de ideas, de conductas, de
lazos humanos que van y vienen con las palabras, y que constituyen duran-
te un lapso de tiempo nuestro medio cultural, es dccif nuestra r.alida?B).

Por consiguiente, se hibla mucho sobre,las roprosontac!onosfsocf;lps'_
pero ain no esté bien definida su esﬁecificldud. Por lo pronto, nosotros

utilizaremos la teoria de Hﬁscovicl para explicar el fendémeno de estudio.

8] Herzllch, 1" 1a representaci6n social", Psicologla Social de . °
Serge Moscovici, pég. 392. co?
(3) Art. Cit. pég. 10 | v
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’/,gng;L.scﬁgja que el andlisis del contenido de una representacién _
social no puede darnos sino una visién relativamente estitica del proble-
ma. Ya que,.todas nuestras expresiones afectivas, nuestras conductas, nues
tras respuestas corporales y verbales son efectos, no de una exitacién ex 4
terior eﬁ/;;nto que tal, sino de una representacién ﬁue nosotros tenemos |
’dé ]a,realidad. Esta actia sobre nosotros, desde el -momento en que noso’:
tros la”rehacemos.‘

-~

Ahora, partiéndo de la concepcién de Serge Moscovici sobre la represen
taé?&n pasaremos a la explicccién‘de la representacién social’y la educa-
cién por lo tantq §eﬁaf;mos_que: Moscovici entiende las representaciones
sociales como el productb y el proceso de reconstrucclién mental de 1o real

por un aparato psiquico humano con el concurso de otro.

(")

'B) Representacién social y educacién :

“f Tom8ndo'en cuenta, que las representaciones sociales designan un proce
so por el cual se reconstruye la realidad por medio de sistemas conceptua
les tales como el pensamiento, la percepcién y la imagen. Se estaré ha -
blando &e cutegorfas de dicha representacién, En nuestro caso,. la realidad
del campesino se encuentra rodeada de un sin nimero de aspectos ideolégi-
cos, pollticos y sociales 1o mismo que su representacién de los objetos _
sociales que lo rodean. Por esta razén, es importante sefalar que nos li-
mitaremos al aspecto social especificamente al agente sociallzinte que es

la escuela y no abarcaremos el aspecto ideol6gico ni el politico porque _

(%) Ibidem. pag. 10




no es lo que interesa a los objetivos de este trabajo.

Aunque, sin embargo, debemos tomar en cuenta que las escuelas son ins-
tituciones creadas concientemente pdr las sociedades que raflejan los mé-
todos de cqntrol social aceptados por la sociedad en su conjunto.(5)

Al respecto, es Importante sefialar que la escuela rural mexicana ( co-
mo se veré en el siguiente cabftulo) no ha sido cubierta por los progra -
‘ mas educativos realfzados por la Secretaria de Educacién PGblica. Esto
acarrea una serie de problemas que creemos pueden e;tar vinculados al pro
ceso de represontic!én social del campesino con respecto a la educacién en

especifico.

Ahora bien, Moscovici plantea que la representacidn social designa un
proceso y un contenido. En todos los casos la representaci6n mediatizada ’
por lenguaje por esta razén fue elegido como instrumento de recopilacién
de datos la cédula de entrevista ya que en ella, el campesino puede expre
sar abiertamente su 6bini6n del objeto. En el proceso se encuentra la ob-
jetivacién que consta de dds etaﬁas: la primera estarfa regida por la ima
gen qua' se caracteriza por la retencién selectiva de la informacibn cir _
cundante sobre la escuela en si misma, toda la informacidén que se ohtiene
sobre ella. En esta etapa existe una selecci6n de toda esa informacién

por medio de un carécter concreto 1leno de imégenes. Imégenes en cuanto a

(5) Ruby H. Warner. La Ensefanza en la escuela primaria actual,
pégina 11, ' ‘




la interaccién del sujeto con el objeto, Es decir, en cuanto a la interac
cion del campesino con la escusla a nivel de informacién o de vivencia _

misma, como seria en el caso de haber asistido a la escuela,

En la segunda etapa, el objeto de objetivacién se presenta como esque-
quema figurativo que deja de ser una elaboracidn abastracta, explicéndo
ciertos fenfmenos para devenir su expresién inmediata y directa. Es decir,

en)lun momento determinado, el campesino materializa esa imagen que tiene

sobre la escuela y su concepto se vuelve una categoria del lenguaje y del
entendimiento, Esto es, cuando la imagen es exprosidi'en forma de pala --
bras es cuando se materializa y posee indicadores que la caracterizan, Es
decir, si el campesino maneja la informacién que tiene sobre la escuela _

le da categorlas de negativa o positiva, etc.{s)

Sin embargo, la significacién para el campesino se encuentra siempre _
limitado por la dispersién en la informacién y desface entre la presente
y la que serfa necesaria para chstituIr e! fundamento sélido del conoci-
mientp. Esto cs,[ios padres campesinos poseen una informacién dfversiflqg
da sobre el problema o la educacfén; verfa su grado de interés y de impli
cacién, Esto siempre que se tome en cuenta que existen en el mismo grupo
comunitario circuntancias y relaciones sociales que exigen que el grupo _
sea capaz, en cad; instante, de actuar, de proporcionar su astimaclién so-
bre el problema y de alguna manera informar a los deméis integrantes del _

grupo lo que perciben de la educacién, Esti informacién serdé un funda -

(6) generalmente se habla de una magnitud y una direccidn cuando
se habla de actitudes y de representacién social.




mento de su conducta o‘actftud referente al mismo objeto., Dicho de otro _
modo, si el padre informa ﬁue la escusla sirve para ensefiarie a su hijo _
cosas provechosas que uti!hzaré en el futuro; dicha informacién debe estar
sustentada por su actitud, en este caso seria el llevar a su hijo a 1a es

cuela,

§ Es importante sefalar que en todos los casos; la situacién de diferen-
tes grupos sociales cambia. Dicha diferencia corresponde, generalmente, _
al acceso a la cultura, al nivel econémico, etc. La dispersién o desigual
| dad de situaciones, presién mé&s o menos grande de inferencia, traducen
una disparidad de~posicnoﬁes frente al objeto, aprendido en un qggﬁjnto'_;,,
social y marcado por las frelaciones sociales de producclbn.{Esto es, que

no podemos generalizar conductas en este aspecto ya que, si el padre aun

opinando que la escuela trae consigo provecho para e! nifo y no lo lleva

a la escuela, no ostamos,hablangg_gg una disociacién entre la imagen del
f ) objeto y la conducta antq‘el mismo._E:tamos hablando de una situacién que
no es afin con respecto & la imagen, que serfa, probablemente, un proble-
/ ma econémico sarlo.}

La representacidn social, ademéis, posee un carécter social, en cuanto
que ayuda a dgflnir un grupo social por sus caracteristicas y sus relacio
nes con otro$ ébjetos so%iales. Esto es, la representacién social que tie
ne el campesino con resp%cto a la escuela como objeto social pero relacio

nada con las represontlckoncs\que tiene de las instituciones sociales en

|
i

general y sobre si mismojen particular,




Con el propésito de presentar mediante qué procesos se forma la repre-
"sentacién social en ‘ios.‘ ‘i‘i-’udl;/’idiJo"sc y éﬁpééf?icmnte en el campesino de _
la COmu‘r'lqlaid en estudio se ha considerado necesario especificar de qué ma
nera se produce éste p'r‘oé:e;o" eh el fndhff"dﬂo’.'.l"or lo tanto, se presentaré

eh un apartado especial con dichas caracterfsticas.
c) Reperesentacidn social y el campesino :

LiS‘»repﬁ'sahtaé‘iéni's sociales tienen en comin, con las categorfas del
- pensamiento, éi"s@r categorfas de un sujeto y con los fenémernds de la rea
1idad ¢1 ser independientes. Por consecuencia, toda representdcidn debe _
ser comprendida y explicada partiendo de aqueila o aquellas que le han da
do nacimiento. Y no. partiendo directamente del comportamiento mismo o as
‘patto de 1a ‘es“frit’i’ctd;ra' social, Esto es, 'bara ‘explicar la ‘representacidn _
: s‘oci.al del, campesino Cm_reipééto a Ta'educacidn se debe tomar en cuenta
el cbnta;:,t_o que rodea al individuo. .

De esta forma, la repraent;ﬁién crea una exigencia real ya que ella _
" se p:fe§6'n'ti'as'hosq;a-t5rés’ de una manera casi material en tanto ‘que es pro -
-ducto de nuestros lcciones y de nuestras ‘Tnteracciones con el medio cir -
cundante. El medlo soctal ‘en que se 9’néﬁénﬁ‘a ubicado el campesino no es
~prop i’ﬁnte", aunque zpi"r{i’c’i\fra‘ "c:oﬁ'tlra'd fccibn, una comunidad campesina en _
" 'su totaTidad. Ya que, se ha diferenciadé o disoséciado por el progreso de
la agricultura que ha tral'do un m’s’mero vlrfado de moaahdad«es, asimismo _
Yy vnrhdu aunque conumm aln: rasgos generales COmO serian: la a -

firmacién de la propiedad prlv.da, diferenciacidn de'c‘lase‘s, etc. Sin em-

bargo, la historia de la comunidad esté. sometida a la ;)resién de modos de




prodUCcién sucesivos y de instlncias admlnistrctlvas, y de una gran inva-

‘sién por una parta de la undustrlallzacién y por otra de la tecnologfa. J/
Todo ésto hace que, la comunidad campesina se transforme y se amplle su
panorimlca do trabajo. Ya quo, no sélo se trabaja en Ias laboros dal cam-
po sino también en otras activldades tolas como el trabajo en fébrlcas y

trabajos independientes como la plomerfa, herrerfa, etc .

- Todo ésto nos 1leva a ubicar al campcsino en una cierta clase soclll
determincda por Ios factores de produccién Su caracter!stlca princ&pll
es la de un baJo nivel econbmlco, entendlendose por éste iquel quo esté
} determinado por satlsfactores que puedan cubrlrse a nivel de necesldadcs

bislcas como el alimento vestido,_etc, Esto nos lleva necesarfamente a

; hublar de una serie de expectatlvas con respecto ala educacién en espocf
L\fico Puro, tlmblén, se deben tomar factores a nuvel cognoscitivo como
ser!a todo el procesamlentp de esta real"aad bésncamente, por medio de _

4 dos factores: la percepclén y !a |magen.

La percepcién - segfln no§flndlca‘5eraffn Mercido( )-'es qufzi el cam-

po clésico de la cognicién y la naturaleza de la kepresénta¢i6n} Dentro _
- A.dol tema de la percopclén podemos plantear tres problemas fundamcntales

a la vez, a cuya soluclén ha contrlbuido consnderablemente 1a escuela cog

Anoscltivlstl. Podomos seﬁalarlos en el slgulente orden: seleccién, la cons

tancia y la similltud Vs dlferencsacuén.

N il
-~

(7)  José Cusli y Lucy Reid]. Corrientes psicolégicas en México,
Ed. Dibgenes, S. A. , pég.81 T




El carécter selectivo de la percepcidn determina y manipula los facto-
res que dirigen el proceso selector y por lo tanto determina la informa -
cién que obtiene el individuo. El campesino como ser humano, comin y co -
rriente, almacena en su memoria lo que obtiene del medio ambiente circun-
dante y ésto hace que en un momento dado recupere 1o que est& almacenado,
Apenas si es necesario mencionar la importancia préctica de la atencién,

tanto para la educacién como para la ejecucién de tareas,

El segundo aspecto que es la constancia, estd ligado de cierta manera
al primero. Es el hecho de que el campesino responde a la invariante dei
ambiente no obstante cambie el grado de estimulacién. Responderé de forma
constante a la educacidén porque ya esté almacenada en su memoria una cler
ta informacién con respecto a ella, Que, probablemente, le ha sido refor-
zada durante toda su vida., Es decir, antes de que el evento pueda evocar
1a asociacidén que estableci con la educaciéng?tiene, el individuo,que ha
cer contacto con una huella de memoria propia; vya que las asoclaciones no
se efectlan entre los objetos en si, sino entre sus representaciones inter

nas. Esto es, el objeto tiene que ser reconocido como tal antes de que

pueda evocar cualquier asociacién,

~El planteamiento del probleme de-la constancia nos lleva de inmediato
a la siguiente incdgnita, es decir, el problema de céﬁo el individuo ha-
ce una equivalencio o su contrario, la diferenciacién. Es obvio que los _
individuos responden & una serie de objetos diferentes, no sélo cuando se
encuentran préximos, sino también cuando se encuentran distantes, No es ;

el problema de la constancia solamente, aqui también participa el concep-

to de similitud. Esto es en cuanto a que los objetos tengan un cierto pa-




recido, Dicho de otro modo, si el campesino tiene una cierta percepcién _

de una institucién social como la escuela, tendrla una gran probabilidad
de tener la misma percepcién de otra institucién social aun cuando nunca
hublera ératado con ella. ( Esto se dejarfa como un apartado especial de_
anélisis para otras invdstlgaciones, ya que ésto no es 1o que nos [ntere-

sa).

El problema se complica por el hecho de que el individuo puede descri-
minar el mismo objeto que generalizé y ademés puede transponer una discri
minacién, Es decir, que el campesino, aun no conoclcndo en forma ompflcé_
otras instituciones socliales, cree que éstas tienan otras ca;actcrlsttcas
a la que &1 conoce y ademéis discrimina catcgo;fas de ambas. Esto es, pue-

de sentir que las otras Instituciones son totalmente diferentes a la que

A .

é1 conoce Yy que problblemoQFc son mnjorés.

Resumliendo, la percepcidn es un proceso total activo y selectivo; el
cual se desarrolla en el interior del campesino y crea una actitud con res

pecto a la educacitn,

Ahora bien, la imagen como categoria dd la representacién social es _
muy semejante a la percepcién. Ya que en su cxprgs!én resul tante, ésta dl
tima se nos da como formaciones sensoriales que apsrecen como iméigenes de
las cosai, de |o§ fenSmenos, de la realidad objetiva, como reflejo, como

conocimiento de dicha r..‘id.dZS)

* (8) S. L. Rubinstein. El Ser y la Conciencia, pég. 85




Por otra parte, la imagen tiene dentro de su formulacién objetos y ac

titudes, sus valores afectivos, etc. El aspecto motor se actualiza cuando
el aspecto valorativo decrece el nivel aversivo o aumenta el nivel hedéni
co en la direccidn de la conducta del individuo. En este modelo entra el

aspecto motivacional de la representacién que veremos més adelnate,

Seglin Moscovici, lggﬁ;cpLcsnnInslQna:_aQﬂL_§QELE_LQQQL_modos_de_:.coqg
truccién social de~1§_£§glldad‘;El problema principai es la reconstruccién

de la realidad representada objetivamente por la educacién y por los pro-

blemas conceptuales,por otra, Se dice szgfgiggggglgg y‘gg;construccién"_

porque se parte siempre de una imagen, de una estructura material o inte-
lectual elaborada por medio de la percepcién y no por un dato bruto. Es _
asi, como ambas éétegorfas se fusionan trabajando conjuntamente con otros
aspectos como la motivacién social. Ya que, el individuo reproduce las ca
racteristicas de un obejto sociaf en relacién a todo un proceso motivacio-
~nal que ella le representa. El campesino encuentra una serie de caracterfs
ticas en la escuela y especfficamenté en la educacién, que hice que é] per
ciba y creé una imagen con respecto a ella por medio de expectativas en _
cuanto a lo que él mismo espera de la educacién en el sistema de interac-
ci6n con ella, Expectativas que estén subordinadas por el aspecto motiva-

cional.\

2. MOTIVOS SOCIALES VY
ACTITUDES SOCIALES

A) Antecedentes:

Los psicélogos emplean cierto nimero de términos para describir los mo

-




tivos vy ios estados motivacionales los cuales se traslapan en cuanto a su
significado, Donald T. Campbell(s) enumera setenta y siete de estos voca
blos, entre los que destacan: impulso adquirido, valor, marco de referen-
cia, creencia, idea y serie, En este estudio se empleard la expresién de

motivos sociales como término general que incluye a todos los anteriores.

Aunqhe Campbell prefiere emplear la expresién de disposiciones conductua-

les aprendidas o adquiridas, en lugar de motivos sociales.

Campbell ilama motivo a un estado corporal que se presenta una y otra
vez, pero no persiste en el intervalo que media entre las acciones en que
hace su aparicién. Lo que persiste es una especie de predisposicién o pro

pensién a ser motivado, no el motivo mismo.

Sin embargo,el estedo corporal de que hace mencién Cempbell esté refe-
rido por comportamientos activos, integrados y dirigidos, del organismo.-
vamos a explicar estbs comportamientos en funcién de: 1) las energlas que
intervienen en la actividad, y 2) los factores, tanto internos como exter

nos, que determinan la direccién de tales comportamientos,

Por otra parte, como subvariable de los motivos sociales las actltudes
tienen ﬁis Iinterés en nuestro estudio en cuanto al rol que deéempeﬁan en
la direccién y la canalizaclén de la conducta’soclal, en base a el compor
tamiento espectf!co del iIndividuo Intcgrado y dirigido hacia un objeto so

cial determinado,

(9) Donald T. Campbell, " isicl . Iy t} g'!
Sheriff. Psicologla Social. pégina 222




Los motivos se deducen a partir de una conducta, incluyéndo no sélo la

ejecucidén sino también la percepcién, al igual que la representacién so -

cial, el pensamiento y los afectos. Una actitud, en consecuencia, es un _

estado de disposicidén para la conducta motivada de todos estos tipos, Esto

L

nos sugiere una definicion mads amplia de la que se acaba de ofrecef. La _

—

actitud de un individuo frente a algo es su predisposicién a ejecutar,

percibir, pensar y sentir en relacién con ello, E! concepto de actitud es
e \—-

R

una forma abreviada de decir que la gente aprende, como resultado de la _

experiencia y de un sin nimero de representaciones sociales, a orientarse

hacia objetos y simbolos ubicados en la realidad social que vive,

*

Sin embargo, no debe confundirse la actitud con los motivos soclales._
Una actitud, es semejanée a un motivo; por cuanto se refiere a la direc -
cién de la conducta y no a la conduéta en si misma, Es diferente de un mo
tivo en dos aspectos: primero, no se caracteriza por un estado existente
de tendencia, como ocurre con un motivo, sino s6lo se refiere a la proba-
bilidad de que un tipo dado de motivo pueda sucitarse, El motivo aparece,

desaparece y reaparece, pero la actitud persiste.

En segundo lugar, un motivo es més especifico qﬁe una actitud, Ya que,
la actitud general persistente estd por debajo de los motivos especificos

que son recurrentes y tienen corta vida en cualquier momento dado,

Las actitudes representan asi orientaciones generales persistentes del

individuo frente a su medio, miemtras que los motivos representan orienta

e

< \\\\\\\\J




ciones que son temporales ( aunque pueden repetirse ) y relativamente es-

pecificas. Un motivo recibe su denominacién de la meta hacia la cual la _
conducta estd dirigida, pero una actitud recibe su denominacién del obje-

to, o simbolo, alrededor del cual estén centralizados diversos motivos,

t—Ahora bien, ya presentados los principales aspectos de los motivos so-
ciales y de las actitudes sociales, pasaremos a especificar éstos en nues
tro problema de estudio que es la influencia de la actitud de los campesi
nos cuyos hijos han desertado de la escuela. Es importante seﬁalar, de
qué manera los motivos y ias actitudes son adquiridas por el individuo y

de qué manera interviene la representaci6n en ellos,

B) Motivos y actitudes del campesino frente a la escuela:
==-/51 hablamos de que los motivos y las actitudes son adquiridas, tene
mos que remitirnos a f. familia. Ya que es en ella donde se encuentra, ge
neralmpnte, esta formacidn de act[}udes, motivos y representaciones socia
les. La familia, como ageﬁte_soc]gl{zante, genera én el individuo una se-
rie deAhébitqs, costumbres, normas, etc. Aln desde antes del nacimiento, -

el nifio comienza a originar una serie de expectativas en torno a él, Que

si se espera que sea nifio o si que sea nifa, etc.?

Erich From? ), sefiala que la funcién de la familia consiste en la in-
10 :

tegraci6n del reclén nacido en la cultura durante sus afios de formaciénm,

es decir, en su acondicionamiento a las normas y a las pautas vigentes en

(10) Erich Fromm, La Familia, pdg. 277




la respectiva civilizacion; las formas especificas de la familia dependen

de las pautas concretas a que han de acondicionarse los recién nacidos; _
ya que en consecuencia, la familia opera, en todo tiempo y lugar, como el
mejor instrumento de transmisién de tradfciones y costumbres a imprimir a
los hijos, teniendo en cuenta que la vida y el trabajo de éstos se deter-

minarén por las normas asi transmitidas,

j;.Por consiguiente, el campesino se encuentra ubicado en un grupo social
que es la familia que a su vez, estd %ncertada en un medio social especl-
ficé determinado por el tipo de formacién econémicq-so;ill. En Gltima ins
tancia, las propiedades de ese medio social estén determinadas por el es-
tado de las fuerzas groductivas] Plejénov explica: " Cada nivel de desa -
rrollo de las fuerzas productivaé trae consigo necesariamente determinado
agrupamiento de los hombres en el proceso produétlvo social, es decir, de
terminadas relaciones de produccién, determinadas relaciones de estructu-
ra de toda la socigdad:\Y una vez dada la estructura de la sociedad, no _
es dificil comprqnder que su c#rééter se reflejaré por lo comin en toda _
la actividad psiquica de los.hombres, en todos sus hébitos, sentimientos,

actitudes, opiniones, aspiraciones e ideales“(11).

Todo ésto trae consigo una serie de problemas refacionados con la acti

Iy

/

tud de los campesinos con respecto a la educacién, ya que si la escuela,_

(11)  G.P. Predvechni y otros. Psicologia Social, pég.u40
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hasta ahora, no cubre laﬁ necesidadgs de conocimiento relacionadas con el
campo, la educacién bodré ser representada por el campesino como una pér-
dida de tiempo y no.encontraré en ella nada que lo motive para llevar a _
su hijo a estudiar y por consigufenfc, tendr§ una actitud negativa clara

frente a la educacién,

Los motivos pueden ser entendidos como necesidades, en cuanto a la ca-

rencia de algo que es vital o importante para el campesino., Sin embargo,
el término necesidad no s6lo designa metas o conductas sino que implica _
que una determinada conducta es vital, y que sin ella la vida se extingui

ria o el desarrollo normal se comprometerfa,,

Abraham Maslow creé un sistema de necesidades psicolbgicas bésicas:

1 Necesidades fisiolégié;s: relacionadas con el mantenimiento de los _
procesos sométicos. Esta necesidad,, creemos es una de las més impor
tantes para la investigaci6n, ésto lo explicaremos més adelante,

2 Necesidades de seguridad: relacionadas con los peligros externos que
pueden perjudicar al individuo,

3 Necesidad de pertenencia y de carifio: relacionada con el recibir ca-
lor, afecto, émor, etc. de una o varias personas.

L Necesidad de estimacidén: necesidad de ser apreciado, aceptado y esti
mado como persona; de alcanzar logros y de alcanzar un estatus con _
el propdsito de lograr el reconocimiento de los demés.

5 Necesidad de logro: relacionado con la realizacién plena, Casi siem-

pre se logra cubrir cuando se han alcanzado las anteriores.
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;—;—COnsideramos importantes las necesidades de estimacién y las fisiolégl
cas por las siguientes causas: Primero, la necesidad de estimacién segin
Parent Paule(12), esté muy relacionada con el problema de la desercién es
colar de los nifios. Esto no sélo debido a la dificultad de orden material
y de falta de recursos econémicos, sino més bien, que cuando, abandonéndo

la escuela, el nifio participa desde muy temprana edad en las labores de _

i la casa, logrando asf la estimacién y la aceptaci6n de los suyos.

Las necesidades fisioldégicas abarcan, !ogicamaﬁte, el aspecto econbmi-
co. Nosotros pensamos que, este aspecto influye en la desercién escolar _
de la poblacién en estudio, ya que, como hablamos mencionado anteriormen-
te, el medio social en donde se encuentra ubicada se‘caracteriza por ser
un nivel econémico bajo. Necesidades fisiolégicas en cuanto a la adquisi-

cién de alimentos, vestido, etc.

Por otra perte, es bueno incluir lo que Lebén Festing?r entiende por di
sonancia cognoscitiva. Por la razén de que si el campesino piensa y sos -
tiene que la educacidén es provechosa para su hijo, pero al mismo tiempo _
no le es posible sostenerla, existe una incongruencia entre lo que saben
y lo que actﬁaﬁ, que con frecuencia se entregan a un comportamiento ines-

perado, con objeto de reducir la incomodidad que ésto les produce.

Esta teorfa de la disonancia cognoscitiva es muy Gtil para comprender

los procesos de la formacién de actitudes y del cambio de las mismas. Ya

(12) Paule Parent. Escolares con problemas, pég. 51




que al tratar de reducir la disonancia el individuo puede tomar una acti-

tud negativa falsa ante el objeto. Es decir, existe una resistencia al

cambio de un elemento cognitivo que esté determinado no sélo por la inca-
pacfdad del individuo para influir sobre los acontecimientos a 1o que la
creencia se refiere, sino también por la cantidad de nueva disonancia que

al cambio intriduciré en las relaciones con otros elemantos cognitivos.

Lo anterior, se encuentra involucrado en el desarrollo de las actitu--
des, que se adquieren a medida de que el campesino discrimina entre los _
objetos de su ambiente y los vincula a la reduccién de sus propias tenden
cias, Todo ésto se relaciona con la gama de motivaciones que encierra el
campesino y por medio de las diversas representaciones sociales que se van
formando desde la infancia en el individuo, Por lo tanto, a2 modo de resu-

men, se presentaré el siguiente apartado.

3. ACTITUD DEL CAMPESINO COMO RESULTADO DE SU REPRESEN-

TACTON SOCIAL Y DE SU MOTIVACION CON RESPECTO A LA~
~ -~  EDUCACION -

‘

1 r

La actitud del campesino se forma fundamentalmente jor via de la garfi

cig;gién directa de la personalidad en via préctica, por su propia expe -
riencia. A la vez, puede expresarse como un estado motivacional, ésto en
cuanto la explicacién de cémo la personalidad del campesino explica sus
actitudes respecto a la educacién. Es evidente que la motivacién represen

ta cierto grado de toma de conciencia de las actitudes sociales por la




person,]!dad. El andlisis de esta motivacién tiene gran significado para

el trab&jo ideclégico en cuanto a la rebresentacién social, pues permite_
elegir ‘18 argumentacién més exacta para afirmar o modificar las actitu-

des del campesino.

Otra mnnqra‘de tomar conciencia de las necesidades y de la actitud del
campesino es por medio de la valorizacidén social que hace por medio de la
discriminacién de ijetos. La valoracién expresa uno de los tipos de rela
ci6én del campesino con la escuela y consiste en que el individuo determi-
na la correspondencia entre la escuela.y los criterios que sustenta acer-
ca de ésta misma. Al hacer una u otra valoracién, el campesino tiene una
cierta conciencia de su relacién con la escuela, Una de las formas enrque
se expresa la valoracién social es por medio de la expresién verbal, es _
decir, el campésino al expresar su forma de pensar sobre la educacién es-

té4 efectuéndo una valoracidn sobre ésta,

De modo.-que sobre la base de las necesidades y de la representacién so

cial - se§ﬁn sefiala Predvechni - acerca de la escuela surge la orienta -

~ ci6én de valor social bajo la forme de actitudes sociales, a las que se

les puede calificarse de formas analiticas primarias del proceso psicolé-
gico- social, Las llama analfticas porque son el resultado de determinado

anélisis de la rgalidad por parte del campesino, (13)

Por otra parte, tanto la motivacién como la representacién social del

(13) &. . Predvechni. Op. Cit. pég. 103
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campesi o ' originen y se
'\-

van desarrollando en el nicleo familiar por medio de la interaccién con
3l_ﬂsﬂlg_ﬁﬂﬁlll..5in embargo, la representacién social es un proceso in

terno que para poder captarlo se necesita la ayuda de las actitudes que _

pueden captarse por medio de la expresién verbal del sujeto.

De esta manera, el campesfnp puede dar una serie de respuestas a las _
preguntas de la cédula de la entrevista ( instrumento que se utilizard en
la investigacién) que captan el aspecto de la actitud social con respecto
a la educacién. Aunque, ﬁo debe confundirse la representacién con la acti
tud, en ninglin momento, cada uno de estos conceptos, como lo hemq;;ogggr-
vado a lo largo de! trabajo, tiene sus caracteristicas propias que los h!%ﬁ
ce diferenciarse uno del otro. Sin embargo, ambos aspectos se traslaplngiv !
en cuanto que para captarlos es necesaria la expresién verbal del campe-

sino y, también, porque la actitud de éste es el resultado de la represen

tacién social con respecto al objeto en estudio.

afn resumen: como resultado de la influencia del medio social, en el

sistema psiquico del campesino se forman las necesidades y la experiencia,

en las que se registra‘de modo acumulativo la representacién de la educa-

gjén. Para que ésta representacidn se transforme en actitud, se precisa de

la influencia complementaria de factores externos como estados motiéicio-

nales que en este estudio, hemos llamado motivos sociales. La influencia
de éstos motivos se filtra g través de necesidades tanto fisigléqicas co-
mo psjcolégicas. La_influencia exterior complementaria tiene o bien ca-
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récter de informacién sobre el mismo objeto por parte de la comunided,

que dan posibilidad al campesing de realizer sus propias vglg;.;tggg’i o
lﬁen el carécter de una accidn préctica.dirscta, dirigida contra los [nte

reses del sujeto, en el caso de la disonancia cognoscitiva, 1o que tiene

— 3

que provocar una respuesta conciliadora a dichas acciones,

' Es importante sefalar qu%, en gran medida, influye en la concepcibn
- ' Z———-' . ) -

gque tiene el cgggg}tno sobre la escuela y ;spectficamante sobre la educa-

cién de sus hijos, la maneré en que ha sido estudiada y tratada la educg-
ci6én rural en México. Esto quiere decir que, qurante“sy origen y desarro-

’[ -
11o histérico, la educacién rural, parece haber sido un pretexto polftico
en el que no se han tomado en cuenta las necesidades del campesinado y

por lo tantb no se ha efectuado un programa afin con dichas necesidades.

"Esto 1o presentaremos més ampliamente en el siguiente capitulo,
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1. Antecedentes de la educacién rural en México.-
2. Investigaciones de educacién rural en México:
A) Efectividad del maestro rural.- B) Educacién y
Empleo.- C) Alfabetizacién,_ 3. La Educacién en
Psicologia Social.

1 ANTECEDENTES DE LA EDUCACION RURAL EN MEXICO

La educacién rural se inicié como creacién del liberalismo idealista _
de Vasconcelos, nombrado por un gobierno conservador y reformista, pero _
fue también la respue§ta esperada a”una exigencia popular que contenfa, _
segtin David Rbby(,“), semflla de un cambio radical. Su carécter fue defi-
nido por las circunstancias de la vida rural y a la necesidad de improvi--
sar ahl mismo a lqs maestros, Al principio carecié de toda teoria educa-
tiva per§ ésta se desarroilo légicamente a partir de st caracteristicas
distintivas; el énfasis en las actividades précticas y en la funcidn so -
cial de la educacién correspondia al ideal de la escuela activa que prac-.
ticaba John Dewey. Se suponfa que la teorfa de Dewey era muy apropiada pa
ra la tarea de la escuela rural en los afios 30's. Los supuestos bésicos _
de esta teorfa eran la integracién social, la difusidon de la conciencia _
nacional y ' la adaptacién a las necesidades del campesinado''. Todo ésto
se redujo atla difusién de la conciencia nacional, l6gicamente, como me -

dio de control social.,

Sin embargo, la escuela rural amenazaba con ir més allé, convirtiéndo-

(14) Raby pavid. Educaci6n y revolucién socisl en México, pég. 29
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se no Gnicamente en un instrumento al servicio de la comunidad, sino en _
un factor importante y esencial para su trabajo de transformacion. Raby _
sefiala que esta Gltime caracteristica estuvo vedadamente presente, desde

el principio de los afos 30's, siendo la escuela el lugar de reunién y el

centro de la vida del poblado,

El proceso para llevar la educacién a la gran masa de la poblacién co-
menzbé en realidad con la fundacién de la Secretaria de Educacién Piblica
seglin ley aprobada en julio de 1921, Su fundacién se debib sobre todo a _

los esfuerzos de José Vasconcelos.

El experimento que més éxito tuvo en el campo de la educacién rural en
la década de 1930 a 1940, fue sin duda la creaci6n de las Escuelas Rura--
les Campesinas, iniciada por Bassols y continiGada bajo Cérdenas. El plan
fue desarrollado en 1933 para amalgamar en las escuelas centfales agrico-
las y normales rurales en una institucién nueva, ésto era un internado
mixto cuyo objetivo era producir tanto meestros rurales como campesinos _
con preparacién técnica préctica. Todos los estudiantes recibian dos afios
de capacitacidn agricola y técnica, &quellos que lo desearan, podian con-

tinuar un curso de un aiho que los preparaba para ser maestros.

Por otra parte, Guillermo Nontaﬁo(ls) sefiala que Cérdenas demostrd mu-
cho interés por la educacién bajo su gobierno; durante su perfodo el pro-
grama de escuelas rurales recibié su mayor impulso. El plan sexenal del _

PNR que proponfa la implantacién de la educacién soclialista también tenfa

(15) Guillermo Montaiio y otros. La Educacibn, p&g. 47




previsiones para atender los miltiples aspectos de los problemas sociales

y econdmicos del medio rural. El Plan Sexenal establecié metas ambiciosas
al tratar que la parte del presupuesto federal dedicada a la educacién de

bfa ser el 15 % en 1934 y en 1939 debfa haber aumentado hasta el 20 %.

Al llevar a cabo los aspectos del plan sexenal relativos al campo, Cér
denas enfocd sus esfuerzos, principalmente, hacia la reforma agraria y la
educacién rural, Respecto a la educacién, el plan sexenal recomendaba, en
tre otras cosas, la construccién de 12 000 nuevas escuelas rurales. La Se
cretarfa de Educacién debfa intensificar sus esfuerzos para conseguir que
Tas escuelas estatales y municipales quedaran integradas en el sistema fe
deral, con el fin de crear una organizacién nacbonal unificada. En reali-
dad, fueron metas que nunca se alcanz&ron. Sin embargo, se logré lo si -
guiente: el nimero de escuelas rurales creci6 de 7 531 en 1933 a 12 208 _

en 1939.

Durante los siguientes afios la participacién en los beneficios fue mi-
nima. Las instituciones se han sustentado mediante procedimientos de con-
trol, coordinacién y direccidn de los grupos marginados y dependientes de
las decisiones gubernamentales. Sin brindar un verdadero apoyo a la educa
cién rural,

Educar, para el régimen de Echaverria, - Indica Martha Robles(16)- -
consistiéron habilitar la poblacién a la participacién masiva en la acti-

vidad econémica y cultural para superar las condiciones del subdesarrollo

(16) Margha Robles. Educacién y Sociedad en la Historia de México,
pég. 53
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mediante una estrategia educativa de tendencia nacionalista y actualizada
con procedimientos eficaces de control por medio de la enseiianza. El que-
hacer educativo de la nacién quedé definido por Echeverria, durante su _
tercer informe de gobierno en 1973, como una tarea politica afin a un es-

tilo de vida,

Por otro lado, Pablo Latapfl sefiala que es particularmente importan
te, en nuestros dfas, examinar(l?)progreso escolar del nivel primario en
el campo y la relacién que guarda con el progreso general del pafs., En el
medio rural, segin nos muestra el censo de 1980, habita todavia aproxima-

damente la mitad de la poblacién mexicana y su importancia para el desa--

rrollo integral de la Nacién sigue siendo fundamental,

El censo de 1980 ( S.P.P.) sefala qué s6lo el 5% de la poblacién rural
inscrita en lés escuelas concluyé el nivel primario de educacién. El pro-
blema escolar no se concentra solamente en la desercién escolar y el acce
so limitado a las escuelas, sino que aln no existe un programa bien defi-
nido y congruente entre el mercado de trabajo y el sistema escolar en nin
guno de los niveles educativos. Por consiguiente, las desigualdades popu-
lares que han apartado a los grupos rurales o semirrurales de las oportu-
nidades educativas, parecen no afectar el crecimiento del pais, ya que no

se ha hecho un plan de estudio adecuado para éstas poblaciones.

~-En resumen, parece ser que la educacién en nuestra sociedad esté desti

nada a servir a los intereses de la clase dominante, en una situacién Flui

(17)  Latapi Pablo. Diagnéstico Educativo Nacional, pég. 53
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da el cardcter del sistema educativo puede cambiar y de hecho ha cambiado
répidamente, y ésto puede ser la explicacién de la naturaleza especial de
la educacién rural mexicana y, como con_siguiente, la explicacién de la _

A

desercién escolar de los nifios campesinos.

A continuacién se presentaran los trabajos de investigacién efectuados
en este sexenio, Dichos trabajos han sido realizados por el Consejo Nacio
nal de Ciencia y Tecnologia, a la vez, ha recopilado trabajos de la Secre-

taria de Educacién Pablica.

2. INVESTIGACIONES DE EDUCACION RURAL EN MEXICO

Las investigaciones que se han hecho sobre el tépico de la educacién _
persiguen un interés similar a la educaci6n misma. Generalmente, carecen
de un sentido de realidad, entendiendo por ésto el hecho de que sélo pre-
sentar lo 'bonito' de la probleméitica sin ninguna profundidad metodolégi
ca. Aunque existen algunas investigaciones serias que no merecen estar in

clufdas en ésta clasificacion,

for otra parte, El Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia ha efectua
do una recopilacién en los dos Gitimos afios de los siguientes trbajos: E-
fectividad del maestro rural, Educacién y empleo y trabajos sobre Alfabe-

tizactién,

A) Efectividad del Msestro rural:

Marfa Ibarrola hace una apreciacién critica sobre los factores determi




nantes en el aprovechamiento escolar ). Ella menciona que las investiga-
(18

ciones hechas sobre este tema tienen dos limitaciones: 1) la mayorfa de _

éstas investigaciones obtienen datos a través de cuestionarios que se apli
can una sola vez o que buscan respuestas més formales qué reales; ésto in
mediatamente convierte en cuantitativas y estéticos a datos que no siempre
tienen estas caracteristicas; por lo qué fécilmente se pierde la cualidad
i y la esencia de fenémenos que son procesos y no objetos. 2) En segundo _
lugar, las categorias para registrar datos rednen a su vez varias limita-

ciones:

1. Se presentan casi siempre en forma muy agregada, 16 que impide des-
cubrir las variaciones al interior de la categoria.

2. Representan valores més convencionales que reales, lo que desvirtuia
la relacién auténtica de la categorfa utilizada con la realidad obje-

tiva, presenténdo sélo partes aisladas del problema.

Otro tipo de limitaciones que presentan las investigaciones resefiadas

radican en los siguientes supuestos bésicos:

Se acepta que es vélido un conjunto de convencionalismo sobre lo que
i serfa la buena educacién que proporcionaria un "lmejor rendimiento _
i escolar' y que en el fondo, parte de una repeticién indtil como a _
mayor escolaridad, mejor escolaridad. De ahi se desprenden hipétesis
y categorias de anélisis tales como: el maestro titulado es mejor
que el no titulado o que el maestro con mayor experiencia es mejor _
que el que tiene menos afios de servicio.

Acepta como medida de los beneficios de la educaci6n situaciones en

(18) Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologla. Investigaciones
sobre Educacién en México, 1981, pég. 52 e




la vida de las personas que sélo directamente se relacionan con la esco- ‘

laridad y olvida el hecho de que esa influencia se debe principalmente a
la desercién que sucede en el sistema escolar, pero no la de la estructu-
ra dél-empleo, disminuye también la influencia de la escolaridad como mo-

dificadora de situaciones sociales.

Por otra parte, lsafas Alvarez menciona en el apartado de comentarios
relacionados con la investigacién sobre la efectividad del maestro rural,
que en México se ha estudiado relativamente poco este problema y solamen-

te algunos estudios tocan parcialmente este punto,

La investigacién sobre la efectividad del maestro se limita a aspectos
ambtent;les o de contexto que condicionan la efectividad a nivel educacio

nal y por consiguiente a la del maestiro,

B) Educacién y Empleo:

Otras investigaciones se han orientado hacia el problema de la educa:
cion y el empleo, Alberto Hernéndez Medina seflala que el Centro de Estu -
dios Econ6micos tienen terminados, en proceso, los siguientes estudios que

se relacionan con el tema:

|) Educacién y Mercado de trabajo realizado por Carlos Mufioz y o-
tros. Trata de determinantes del empleo en el sector moderno _

industrial de la Ciudad de México,

2) La ‘Pequefia Industria en Guadalajara. Consiste en un estudio sobre _

los determinantes del empleo en Guadalajara.




-31 Otros estudios sobre el &rea rural que miden los efectos educativos

en programas de superacién para campesinos ( Fundacién Mexicana pa-
ra el desarrollo, Plan Maiz, etc.) y éstos mismos efectos en coopera

tivas.
C) Alfabetizacioén:

La Secretarfia de Educacién PGblica ha enfocado su atencién en materia-
les sobre este tépico. Al respecto Sylvia Schmelkes efectué comentarios _
criticos sobre dichos materiales diciendo que la historia de la concepcién
del alfabetismo que se ha recopilado es, por,desgracia, la historia de la
forma que una serie de organismos internacionales ( UNESCO) ha hecho. No

hay una verdadera historia del proceso de alfabetismo en México,

A pesar de la relativamente escasa recopilacién sisteméitica sobre las
experiencias del alfabetismo, de la innegable pobreza tedérica de las cien
cias de la educacién en este aspecto. Este material cobra especial impor-
tancia debido a la reciente puesta en marcha del Programa Nacional de Edu
cacién para marginados, entre cuyos objetivos estén la alfabetizacion de_
6.2 millones de analfabetas mayores de quince afios para el afio de 1982, _
Visto a la luz este material, el programa aludido contiene una serie de _
supuestos y medidas que ameritan cues;lonarse, asf como una serie de erro

res de concepcidn que conviene puntualizar y discutir con bases en la ex-

periencia acumulada.

En resumen: la investigecion social educativa ha carecido de diversos
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factores tales como: la superficialidad y pobreza metodol6gica que 1leva
como resultado el exiguo recurso financiero destinado a la investigacién
educativa que limita el alcance de ésta. Como un escaso conocimiento de _
los aportes de las ciencias sociales se han efectuados estas investigacio
nes que mientras continden desarrollandose de ésta manera, nunca lograran

plantear alternativas de cambio en los problemas educativos nacionales.

Por otra parte, la psicologia a barcado la problematica de la educa -

cidén de la siguiente manera:

3. LA EDUCACION EN LA PSICOLOGIA SOCIAL —

77 La psicologla social ha abarcado la problemética en cuanto a un proble
mi referente a la socializacién, Toméndo en cuenta que la escuela como
agente socializante transmite la ideologia social del pals del que se este
hablando. Sobre la eficacia alteradora y formativa de la educacién como _
formacién de nuevos hébitos se ha hablado mucho. Pero, su capacidad es més
limitada en realidad, nos sefiala Ledn Mann , pués sblo organiza por medio
del aprendizaje los elementos b&sicos de f:gzonducta social; costumbres,_
aptitudes,etc.

La importancia de la funcién de la educacién radica en que de ella de-

pende la mayor o menor capacidad de adaptecién delsujeto al medio social

(19) Mann Le6n. Elementos de Psicologia Social, pég.82




y la e;tabilidad, la cohesién y el progreso de la organizacién social. _ '

Los hdbitos que fomenta la educacién tienden a imponer formas de conducta
homogéneas, indiferenciadas, a establecer un comin denominador en las ma-

neras de pensar, de sentir o de actuar,

‘Por otra parte, en México no se han hecho estudios que abarquen la pro
blem&tica de la educacién por medio de la psicologia social., Por lo tanto,
se recomendaria se abriera un campé de investigacidn desde esta perspecti
va, Sin embargo, en Estados Unidos han cubierto este aspecto desde este _
enfoque., M. DeutSch efectud un estudio sobre los problemas que enfrentan
las escuelas de éste pals en los que abarca problemas relacionados con el
trato que dan los maestros a los nifios,etc,

(20)
En resumen: La investigacién educativa realizada por otros palses no debe,

de ninguna manera, utilizarse en nuestro pals, ya que existe una diferencia

radical de una Nacidén a otra en cuanto a su modo de vida, etc.

En cuanto a la investigacién realizada en México, deberfa de presentar
un campo metodolSgico més amplio que presentaré de un modo real, la pro -
blemética de nuestro pals con el propbésito de dar alternativas de soluciédn

a dichos problemas,

Por lo pronto, antes de pasar a el capftulo referente al andlisis de _
los resultados presentaremos a continuecién las caracteristicas de la po-

blacién que nos ha servido como objeto de estudio.

(20) Deutsch M, Psicologia Social de la Educacién, Paidés, 258 pp.
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Descripcidédn de Ocoyoacac:

ESCUDO

El escudo de Ocoyoacac se dﬁscribe~de la siguiente manera: del Nahuatl
1"0COTL'' ocote 5 pino, ''YACATL " nariz, figuradamente punta o principio, _ |
¢ laditima letra, apécope de 'CO'" lugar; todo reunido quiere decir:

" LUGAR DONDE EMPIEZAN LOS OCOTES ''.

é - Ubicacién Geogréfica: Se encuentra ubicado al noroeste del Estado de Méxi

co, a 19 kilémetros de Toluca, la Capital del Estado. Se encuentra delimi
tido por las siguientes poblaciones: al Sur por Santiago Tiangistenco, al

sureste por Jalatlaco, al este por Gualupita y Amomolulco.

Integracién del territorio Municipal:

E! Municipio de Ocoyoacac integra su territorio de la siguiente manera :
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- Cabecera Municipal con asiento en Ocoyoacac, integrada por las delega-
ciones de Santa Maria, San Miguel y Santiaguito. |

- Pueblos:San Juan Coapanoaya, La Asuncidn Tepexoyuca, San Pedro Cholula,
San Pgdro Atlapulco y San Jerbénimo Acazulco,

- Colonias: Guadalupe Hidalgo, Glupe. Victoria, Juérez, Ortiz Rubio, San-

ta Teresa, la Marquesa, la Cima, Presa de Salazar, San Isidro, Cahada _

de los Ailes, el Pefion y la Escondida.

Tipo de Vivienda:

Las casas estén hechas, en proporcidon aproximada, 50% de tabicén y ce-

mento, el L0% de adobe y teja y el 10 % de piedra, tabique y cemento. En

general, la construccidon de las casas podria denominarse ristico. -
-La mayoria de las casas son una estancia relativamente grande®; en don-

de hay cocina y una o dos recédmaras, El 80v%, aproximadamente, tiene ins-

talaciones de bafio.

Servicios Piblicos:

Existe un rastro y mercado. Los miércoles es el dis de plaza.
Poseen alcanterillado, alumbrado piblico, recoleccidn de basura, reportan
los habitantes que para un cami6n a recoger desperdicios cada tres o cua-
tro dias,

Agua potable y su abastecimiento, Pantedn y Funeraria,
Comercios:

. Existe zapaterias, tlacalerias, ferreteria, peluqueria, Tienda de aba-

rrotes, varias miscelanias, farmacias, Restaurantes, fondas y tres canti-

nas.




Hay un centro de recreacién llamado ' El Club de amigos de Ocoyoacac "

que posee una cancha de Squach, un gimnacio y siete salas de artesanias.

Existen tres escuelas primarias y una Secundaria. Aclaréndo que sélo _
una de las escuelas primarias es Estatal y las otras dos son Federales, _

La escuela Secundaria también es Estatal. | '

Tipo de Cultivo:

Su cultivo es principalmente maiz y haba. Aproximadamente, el 60 % de
la poblacion vive de la tierra, de éste porcentaje, el 70 % trabaja su tie
rra con animales de tiro; el 10 % con tractores y un 20 % sélo cultiva pa

ra su propio sustento en pequeias hortalizas,

"E1 otro 40 % de la poblacién trabaja en diversas actividades: obreros,
herreros, comerciantes, maestros, etc. En este corcentaje también se in-
cluyen aqﬁellos que tienen y/o cuidan ganado, que se compone principaimen
te por vacas y borregos. La alimentacidn bésica de estos animales es el:_

pastoreo,

Caracteristicas Generales:

E! Municipio de Ocoyoacac es una comunidad rural abierta en la cual

las personas estén libres de presidn social, en el sentido de que rno fue-

rén limitadas por nadie para recibirnos en sus casas y ofrecer su coopera

cién.
Por otra parte, al’ hacer el estudio socio-psicolégico de la probleméti
ca de la desercién de los niflos de la escuela rural; las personas encarga

das como el Director de la Escuela Primaria ' Leona Vicério ' nos permi -

tié la entrada a la escuela y que se reviséran los registros de inscrip-




ciones ﬁara asi{ poder localizar los domicilios correspondientes a los pa-

dres de los nifios que no concluyeron el afio escolar perteneciente al pe-

riodo Septiembre 1981 a Junio 1982,

Las familias que corresponden a los diecisiete nifios que se encontra -
ban inscritos en el primer afio de primaria y no concluyeron su ciclo esco
lar, pertenecen a una clase social baja, en cuanto a recursos econémicos.
En la mayorfa de los casos, solamente el padre trabaja y la madre se que-
da en casa, Las actividades de éstos nifios pueden generalizarse de la si-
guiente forma: Se levantan a las siete de la mafiena, la mayoria de ellos,
ayudan en las labores de la casa, sin importar el sexo, Entre éstas labo-
res se encuentra el ir a mandados a tiendas proximas a su domicilio, cui-
dar a los animales domésticos como gallinas, etc. Los que tienen borre-
gos los llevan a pastar cerca de la casa, los que no poseen ni vacas ni _
borregos ayudan, por lo general, al padre en su trabajo, ya sea que éste
G1timo tenga algin comercio o trabaje independientemente como herrero, al
bafiil, etc. |

Todo esto sucede diariamente ecepto los miercoles que es dia de plaza
en el que la mayoria de los nifios ayudan a descargar mercancia de los ca-

miones, Las nifias 1levan ; vender fruta o tejidos y bordados que ellas _

mismas hacen.{fSe hace la aclaracién que todo esta informacion se obtuvo

por medio de la observacién directa de la comunidad y por medio de ld‘fﬁﬁ‘c

: |
formacién que proporcionardén los padres de los nifos, '

-
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c AP I TULO IV

[

1. Generalidades.- 2.Recolecciébn de datos.-
3. Procesamiento de datos.- 4. interpreta-
ciébn de datos y anédlisis de datos,

1. GENERALIDADES

-~

Yo

no experimental en el gue se elabora un reporte formal sobre la comunidad
en estudio, Se guwmmw -

dentr ar ; ya que se toma el evento tal como su

Se ha considerado este estudio como exploratorio por usarse un método

método experimental.

.ﬁ;;ﬁlﬂﬂgi—“°s sefiala que hay dos tipos principales de estudios de cam-
 po: exploratorios y de verificacién de hip6tesis. Este Gitimo se adapta _
mds a la investigacién de laboratorio y el primero i los estudios de des-

cubrimiento de variables.

Por sus caracteristicas nos hemos apegado al estudio de campo explora-

torio, ya que se tr v 3 , i tent -

cir ] lacion trar la. Esto es, en este tipo dg

estudio de campo no se G diccion a3
———————a

bre las bases de deducciones tedricas, por lo tanto, s6lo se tienen hipé-
/___—_—_—.———-——-——

tesis en mente en forma de gufa pero no se formulan con presicién.

\

’

-




Sobre este aspecto, este estudio est& enfocado hacia la jerarquizacién

de variables que estén relacionadas con el problema de la desercidén esco-
lar de los nifios del Municipio de Ocoyoacac Edo. de México que asistierdn
al primer grado de primaria en la eécuela Leona Vicario. Y la relacién

existente en la représentacién social y la motivacién que tenga el campe-
sino de la educacién con respecto a la actitud positiva o‘negativa que po

sea ante la misma,

En general} el estudio de campo exploratorio puedé'proporcionar fa in-
formacién b&sica para la elaboracién de-un rep‘di"t“é"'i’ﬁo'rﬁa’l de la comunidad

en estudio, toméndo en cuenta s6lo aquellas variables que sean relevantes

~ para la Investigacfén.

T | o e ’ V4 )
inscripciones que nos : ‘ ] de la_ cuela Leona rio.
—

Es lmportante seﬁalar que s61o se tomo en cuenta el tu;ng ggggcrtino de _

dicha escuela ya que segln ‘nos informo su dlrector, el profesor Cirilo Gon
zélez, es en este turno donde tienen mayor nimero de deserciones, También,
se revisé el registro del turno'mqtutino,’pero sélo se encontr6 un caso de

desercién que fue notificado por los padres por cambiarse de domicilio.
La muestra queda incertada en el muestreo no probabilistico intencio-
nal o selectivo, porque se requirid de casos que fueran representativos

de la poblacién estudiada.

2. Recoleccién de datos:
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C:EI’;;;:;;ﬁah§§>de recopflaciéh de datos es la Cédula de la entrevista
\ T N

que se presenta en el Anexo No. 1, Este instrumento fue de gran ayuda ya

iy

que la ayorfa de los padres campesino son analfabétas y el encuestador _
es el que llena la cédula de acuerdo a las respuestas dadas por el infor-

mante, . '

Las caracteristicas de la Cédula de entrevista son las siguientes: 1)

-

consta de dos hojas tamafio carta y contie;; en su»téialidad v;fnticuatro

pregunta; dbiertas,\todas ell‘!. Esta; preguntas estén div!dida;‘qn gfos

principales bloques: A) équellas que captan el perfil gocloocoqﬁmlco de _
lé familia del niﬁo”desertor; B) &quellas qﬁe captan la motlvacién del pa
dre con respecto a la educacién, por medio de preguntas que permitan seia
lar las expectativas quc se tienen con respecto a la enseflanza primeria ;
y €) dquellas preguntas que captan la actltud‘dé los padres frente a la _

educacién en general y en particular sobre la educacién de sus hijos, por

medio de preguntas especificas sobre su opinién sobre ésta misma.

_Los bloques de preguntas se encuentran ubicados en la Cédula de s si-
guiente manera: El bloque del perfil socioceconémico abarca las preguntas
de 1a uno a la siete ( de la ocho a la once se encuentran datos generales

sobre cada uno de los nifios desertores).

De la pregunta nimero e a la dieciocho se encuentra ubicado el Blo-

que de actitudes, sbarcéndo también Tas preguntas veintitres y veinticua-

tro.

El bloque de motivacién esté conformedo por las preguntas de la dieci-

I R

o
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nueve a la vejintidos.

Todas las respuestas,de los tres bloques de preguntas,que proporciona-
rén los padres de los nifios desertores, se encuentran citadas textualmen-
te en las tablas de datos generales que se encuentran en los Anexos del -

NGmero dos hasta en niimero ocho,

A partir de los datos generales de cada uno de los padres de los nifios
desertores se saﬁafﬁh frecuencias y de ésta manera, se cerrardn las pre-
guntas de la cédula, Los Anexos que muestran dichas frecuencias son los _
que abarcan los nimeros del nueve al catorce. Estos Anexos encierran tam-
bién los diecisite casos &e dasertién, ya que las respuestas de ambo; pa-
dres refieren a una misma respuesta en todos los casos. Aunque, hacemos -
la aclaracién que no en todas las situaciones se entrevistaron a ambos Pa.

dres de los nifios, Los datos de la otra persona faltante, se cubrieron

por la persona entrevistada,

De éstos anexos se obtuvieron porcentajes, cuyos resultados se mencio-

narén en el siguiente apartado.
3. PROCESAMIENTO DE DATOS.

En las tablas de los datos generales de los padres de cada uno de los
. el J
nifios desertores (Anexos del nimero dos al ocho)-esta conformado por co -

lumnas y renglones resp&ctivamente.«La primera Columna de NOMBRE Y APELL|

3




D0 se refiere al nombre y apellidos de cada uno de los entrevistados, con

el propésito de ubicarlos en la lista del registro de los nifios deserto -
res y saber quienés fuerén entrevistados cubriéndo ambos padres ( madre y
padre) y quiénes s6lo se pudo entrevistar un sélo'padrc. En cada renglén

perteneciente a esta columna, le corresponde el nombre y apollfdos de los
veinticinco padres entrevistados. Su presentacién no tiene orden alfabeti’
co sino que, fueron conformando la lista como se fueron entrevistando. De
tal manera, que la prfmera persona entrevistada posee en primer nimero de

las Cédulas.

Las demés columnas que se encuentran en las tablas generales sobre los
datos de los padres ( Ver Anexos del dos a ocho) , se encuentran, nuevamen
te, en las tablas de frecuenclas, pdr lo tanto se explicarén a partir de

éstas Gltimas,

El Anexo No. 9, muestra la tabla de frecuencias de las preguntas que _
captan el perfif\spclooconémlco (Primera Parte). Esta contlene siete colum

nas y dleciocho renglones. Los renglones corresponden a los diecisiete _

casos, es decir, a los resultados o respuestas, incluyendo las respuestas

tanto del padre como de la madre, segun el caso ( s6lo un padre). La co;

lumna '* A ' se refiere a fresvindicadoroszil‘sf ambos padres fueron entre
vistados 2 si' s6lo la memd fuo antrcvlst“c Yy 3 si s6lo el papé. Se aclara
que de ninguna manera se utilizaréd esta columna como variable, sélo se to

maré en cuenta.como registro.




La columna " B " se refiere al Estado civil de la pareja. Si los pa-

dres de los nifios desertores informan que estén casados se marcara con
una " X " en " B-1 ", si existiera algin Viudo o viuda, se marcaréd ' B-2"
y si vivieran en Unién libre ' B-3 ", Esta variable se manejaréd en caso

de influir el estado civil en la desercién.

La columna "' C "' se refiere a la Escolaridad de 1a madre del nifio. Los
datos estdn referidos al nimero de afios terminados y aprobados en cada ni-
‘vel de estudio. Si la persona entrevistada informa no haber estudiado n[g
gin aflo de estudios se marca X en ' C-1 ', Para el caso de la persona que
haya cursado otro grado de estudio no especificado, se anotard en el es-
pacio correspondiente a'C-5" el Gltimo afio de estudio terminado y apro
bado, La variable de escolarirad se manejard como posible influencia en la
opinién que tenéa la madre sobre la escuela, habiéndo asistido ella a la_

escuela,

La columna " D ' se refiere a la escolaridad del padre y se seguiré el
mismo procedimiento de anotacién que la anterior, anticipando antes del _

nimero del indicador la letra ** D .

En la columna ' E '' se marcara con una X el nGmero de hijos vivos de _
ambos padres del nifio desertor, Esta columna capta la informacién sobre _
el nimero de personas que pueden .depender econ6micamente del trabajo del

padre y/o la madre. Esta columna egté muy relacionada con la columna ''F',




La columna " F "' se refiere a la edad del nifio desertor y‘el lugar que

ocupa entre sus hermanos, Si él nifio tiene seis afios y ocupa el cuarto lu
‘gar entre sus hermanos se marcari la X en " F-1-a " etc. Con el propésito
de ubicar la edad aproximada de los hijos y predecir cuéntos dependen eco-

némicamente de la familia.

Las columnas " G " y " H ' se refieren a la Ocupacién de ambos padres
con el fin de captar el oficio o‘profesién que desempefia la persona entre
vistada, Tom&ndo eh cuenta que puede ser un factor importante en la situa-

cidén econdmica dé la familia.,

Columna " | ' que capta el sexo del nifio desertor como posible varia -

ble de la desercién de éste a la escuela,

Columna " J ' .- ‘engloba las actividades generales del nifio desertor.
Con el propésito de presentar la tarea principal del nifio y su relacién

con la desercién escolar de éste mismo,

E1 Anexo No. 11, abarca las frecuencias de las preguntas que captan las

actitudes de los padres ante la educacién general y particularmeﬁte.

La columna * K " capta la informacién sobre la opinién que tiene el en

' ]
trevistado sobre si todos los nifios deben recibir educacién primaria y con
tiene los siguientes indicadores: si el informante menciona que si estd de

acuerdo en que todos los nifios reciban educacién porque es necesario para

poder trabajar se anotard con una X en ' K-1-a ',




Las columnas " L', "M ", "N, "R, 10y P captan la acti

tud del campesino frente a la escuela, y son procesidos sus datos de la _

misma forma que la columna anterior,

Los Anexos No. 13 y el No. 14 corresponden a las tablas de frecuencias
de las preguntas que captan la motivacién de los padres campesinos con res f
pecto a la educacién de sus hijos, abarcan las columnas: ' Q ', "R ", § "

y " T '. De igual manera que el caso anterior, sus datos son procesados.

L. INTERPRETACION DE DATOS Y AMALISIS

Llevidoée a cabo el proceso de sintetizacién de los datos por medio -
de las tablas de frecuencias anteriormente explicadas. Se proceder& a se-
parar los elementos bésicos de la informacién y examinarlos con el propé-

1

sito-de responder a las distintas cuestiones planteadas en la investiga -

cién, por medio de lo que ée ha 1lamado anélisis de resultados. La'inter-
pretacién es el proceso mental mediante el cual se trata de encontrar un

significado de la informacién empirica recaba.

El andlisis de los resultados es en su gran mayoria descriptivo, y se
realizaré por mé{?o de porcentajes que se obtienen a partir de las tablas
de frecuenc%as. Este andlisis se lleva a cabo en dos etapas: en la prime-
ra se realiza el anélisis individual de los resultados obtenidos en cada
bloque de preguntas con el propésito de conocer la tendencia, situacién _

o magnitud del aspecto datcctado.a través de los bloque de preguntas.




} - En la segunda etapa, se procede a conjudar las distintas respuestas

que trataﬁ sobre  un mismo factor, aunque pertenezcan a distintos bloques,
Es aqul en donde entra’el anélisis dindmico que consiste en integrar las
respuestas que se crean asociativas con el propdsito de hacef una inter -
pretacién de la influencia que tiene cada uné de los factores en Ia-pro-

blemética de la desercién y la actitud de los campesinos ante la educacién,

En el anélisis,;dinémico se reconocen plenamente una serie de problemas
que se supon[ggﬁp cuya‘pfesencia se conOc!a en forma Imparcial o impreci-
sa. Estos problemas son, por ejemplo: nosotros suponemos que la actitud _
negativa con respecto a la educacién que tengan los padres va a influir
fuertemente en la desercién escolar de los hijos. A su vez, el nivel eco-
némico de la familia condicionar& una actitud negativa con respecto a la
educacién.l

.

Ahora bien, se proceder& a plantear la primera parte del anélisis des- .

criptivo, presenténdo los borcentajes de cada bloque de preguntas, en pri
mer término se presentarén las preguntas del bloque que capta el perfil _

socioeconédmico de la familia.
1. Porcentajes del Perfil socioeconémico:

Baséndonos en las frecuencias obtenidas de Jos datos generales de los
padres campesinos, encontrémos lo siguiente:
El 53.5% de los caso§ se reflere a que ambos padres de cada uno de los
jdos fue entrevistado; el 20.25% fue entrevistado el padre y eg el 26.25%

-

ue entrevistada l; mamé ,




El1 88.24 % informd estar casado; mientras que el 5.87 % de los casos

sefialé vivir en Unién libre y el 5.87 % ser viudo,

El1 62.37% de las mamés informaron no tener ningin grado de instruccién
escolar. El 21.21 % indic6 no haber terminado la primaria y el 12.21 % se

fial4 haber terminado y aprobado la primaria.

Por otra parte, el 41.10 % de los padres indicé no haber estudiado nin
gin afo de la instruccién primaria, EL 11.87 % seﬁalé haber cufsado la _
primaria sin aprobar todos los afos; el 5.87% repbrto haber terminado y _
aprobado el nivel primaria completo y el 11.25 indicéd haber estudiado y _

aprobado hasta el nivel preparatorio,

El 35 % indicé tener de uno a tres hijos; otro 35 % de cuatro a siete

hijos , el 24.11% de ocho a diez hijos y el 5.87 % més de diez.

Las edades del nifio desertor se encuentran en el siguiente porcentaje:
El 64.70 % de los nifios desertores tienen una edad entre cinco y siete _
afios cumplidos; el 24.11 % entre ocho y nueve afios y el 11.76 % més de

nueve afnos,

El 76.47 % de los casos, sefiala que la ocupacidén de la mama es labores
del hogar; el 11.76% son planchadoras y el 5.87 % lavandera y otro 5.87%

campesina.




El 29.23% de los padres sefalé trabajar de obreros; el 24.11% trabaja_ ’

en comercios y el 29.23% de campesino y, por Gltimo, el 17.64% trabaja

en las ocupaciones de constructor, herrero y borreguero.

El 41.17 de los casos de- desercién corresponden a nifios del sexo mascu

lino y el 58.83 % corresponde al sexo femenino.

El 24.11 % de los nifos desertores ayudan a su papé en el trababajo
de la casa como limpiar establos. cuidar gallinas,etc. El 17.64 % de los
nifios ayudaﬁ a su papd en su trabajo como haciendo mezcla de cemento.y
arena,etc. E1 11.76 % cuida a.gus'hermanos; y el 41 17% hace mandados,

limpia la casa y ayuda a su mamid en las labores de la casa.

2. Porcentajes de las preguntas que captan la actitud:

 El 64,70% de los casos sefal6 estar de acuerdo en que todos los nifios
deben recibir la educacién: Las causas se conforman por el 24.11% que sos
tiene que es necesaria para subir en el nivel cultural y el 41.16% por ser

necesario para poder trabajar, ya qué lo piden en muchos lados,
Por. otra parte, el 29.23% sefialé no estar de acuerdo en que todos los
nifios deben recibir educacién; el 35% afirma que sélo deben recibir educa

cién dquellos que sean inteligéntes.

“El 35% de los casos informé que es necesario saber leer y escribir pa-




ra trabajar en el campo porque se conoée mucho mejor la tierra y ia ma-

nera de sembrar la semilla. Por otra parte, el 67.71 % informb que esta _
en desacuerdo porque s6lo al trabajar la tierra se aprende a sembrarla y

a producir,

El 35.0% sefialé que s6lo cuando se puede pagar la educacién debe to -
marse, mientras que el 41.18 % afirma que sélo cuando los hijos estudian
se debe educar. E! 67.71 % Indicé que aunque no pueda pagarse la educacién

la deben reclibir los hijos porque es muy provechosa para ellos.

Por otra parte, el 35 % informa que las causas de desercién de su hijo
es porque se le necesita en la casa para que haga mandados. El 11.82 % se
falé que el nifio cuida a sus hermanos. E1 141,18 % porque no le gusta la _

escuela y el 11.82% por enfermedad.

El 67.71 % de los casos opina que la educacién que recibe su hijo en
la escuala es provechosa po}qua les ensefian cosas que después les ayuda a
encontrar buenos trabajos. El 11.82% opina que no sirve y que deberian te
ner materias en las cuales se les ensefiaran labores del campo, etc. El 23%
se muastra indiferente y un 23.50% sefala que lo que se les ensefia no les

sirve para nada préctico.

El 67.71 % de los casos se informa que se piensa volver a llevar al ni
flo (é) a la escuela ya que es necesario que se supere. El 32.29 % sefialé
que no volverdén a llevar al nifioc a la escuela porque no quiere estudiar y

no se les puede obligar,

De la misma forma que lo anterior, el 67.71 % de los padres sefialé que

considera necesario que su hijo estudie porque es muy importante que esté




"preparado no sélo para que pueda trabajar sino también por su propio bene

ficio. El 32.29 % consideré que no es necesario que su hijo estudie ya que . j
lo que ellos les ensefian es mids provechoso para ellos que 1o que aprenden

en la escuela,

Por otra parte, El 32.29 % de los casos sefialé que su opinidn general
con respecto a la escuela es que ayuda a que los nifios se superen y sean
cada vez mejor porque ya no son ignorantes, El 35.0 % informd qué le sir
ve al nifio para estar mejor preparado y asi pueda encontrar mejores traba
jos y pueden vivir mejor. E1 29.41 % opiné que/sélo sirve para &queilos _

que son inteligentes y saben estudiar.

Por ﬁltimo, el 41,18 % de los padres opina de las personas que obligan
a sus hijos a asistir a la escuela que hacen bien porque los nifios no sa-
ben lo que le§médhviene y ellos, como padres, si; con el tiempo ellos mis
mos lo entienden. E1 29.41 % piensa que no se les debe obligar porque no

lo entienden, es mejbr explicarles que es provechoso para ellos y después

ellos mismos lo decidan. E! 28.41 % indicé que no se les debe obligar ya

que a veces los nifios no son inteligentes y no pueden estudiar.

3.- Porcentajes de las preguntas que captan la motivacién social:"////

E1 23.50% de los padres seiflalé que los beneficios que encuentra en
que su hijjo estudie son‘nulos, es decir, opina que no se les prepara bien
en la escuela, Otro 18.25% sefialé que s6lo se gasta el dinero initilimente
porque no aprenden bien. Por otra parte, el 41.18 % opina que si estudia

hay m&s oportunidades para que encuentre trabajo.




E1 18.25 % opina que se encuentra mejor preparado para defenderse en la _

vida porque no es un ignorante.

Por .otra parte, el 67.71 % seflala estar de acuerdo en que lo que el ni
fio apron?e en la escuela le ayuda a vivif meJor porque tiene més reperto-

rio de cosas que le ayudan ame jorar su modo de vida. El 23 .50% est& en de

sacuerdo porque en la escuela no se les ensefian cosas que ayuden a mejorar

su estilo de vida. Un 11.82 % sefiald estar indiferente,

El 23.50 ¥ de los casos seiialé que no encuentra nfhgﬁn beneficio, co-~
mo padre, en que su hijo estudie porque no apéénde cosas importantes que
a él le puedan servfr. Del mismo modo, el 18.25 % que 1o que les enseiian
no les ayuda enksu trabajo. Por otra.parta, el 35 % opina que mejorah su
forma de vivir y?de ésta manera después ellos aprenden de sus hijos. El
23.50 % sefialé que las personas que estudian encuentran mejores trabajos
y ganan més dinero, de ésta manera, después pueden ayudarlos econémicamen

te pagéndo sus gastos.

Por ultimo, el 29.41% sefiala que no encuentra ninglin beneficio en que
su hijo (a) no estudie porque son ignorantes y no pueden ayudarlos en na-
da. Del mismo modo, el 11.82 % opinan que es més diflfcil que encuentren
trabajo y no pueden ayudarlos si esto sucede. El 35 % opina que pueden a-
yudar més qﬁcdtndose en su casa haciéndo las labores que sean requeridas
y no asistiéndo a la escuela. El 18.25 9% opinan que aprenden lo que ellos

les ensefian y después pueden trabajar con el padre y ganan més dinero.




Los porcentajes que se han presentado el problema cuéntitativamente, _

por esta razén hemos utilizado correlaciones en algunas de las variables
incertadas en la problemdtica. Esto es, consideramos importante destacar
el hecho de encontrar si existe asociacién entre variables o buscar las _

posibles causas de los fen6menos. v

Para lograr lo anterior se han desarrollado diversas técnicas estadis-
ticas que miden la magnitud de la asociacién o relacién entre variables .
Estas técnicas se conocen con el nombre de coeficientes de asociaciéon y _
correlacion. Entre dichos coeficientes se utilizarén el ' Q ' de Kendall,

y el "' C ' de Pearson.

Coeficliente " Q '' de Kendall:

Este coeficiente mide la asociacién entre dos variables a nivel nominal
o clasfficatorlo y se usa en cuadros de dos columnas por dos renglones. _
Los valores gque se pueden alcanzar oscilan entre -1 y +1; cuando es igual
a menos uno Iindicaré uﬁa completa disociacién'entre las variables; y si _
es {gual a més uno mostraré una asociacién total.

Coeficiente " C '* de Pearson: (

Al igual que el " Q ' de Kendall este coeficiente se utiliza para me -
dir la relacién o asociacién entre las variables a nivel nominal,pero su
difarencia con aquél es que se aplica en cuadros de 2 por 3, 3 por 3, etc.
E! valor inferior de éste coeficiente es cero ( cuando las variables son

independientes) y el superior depende de nimero de hileras y columnas. La




interpretacién de sus valores es similar a los del coeficiente ' Q ' de _

Kendall,

Su férmula es:-

Donde: 2 ( fo - fe)

fo es la frecuencia obtenida,

fe es la frecuencia esperada,

A continuacién se presentaran algunas correlaciones de

se piensan significativas:

K. ¢ TODOS LOS NIWNOS DE-

BEN RECIBIR EDUCACION ?

a b totales
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que




Donde: A es la suma de respuestas de aquéllos que contestaron estar de

acuerdo en que todos los nifios deben recibir educacién y aquéllos que
consideran que encuentran muchos beneficios en que su hijo termine de es-

tudiar la primaria.

B es la suma de respuestas de aquéllos que considerarén no es -
tar de acuerdo en que todos los nifios reciban la educacién y de aquéllos

que encuentran beneficios en que su hijo termine la primaria,

C es la suma de las respuestas de aquéllos que opinarén no en -
contrar ningin beneficio en que su hijo termine la primaria y de aquéllos

que seflalarén que todos los nifos dcbeh recibir la educacién primaria,

D es la suma de las respuestas de aquéllos que indicarén que _
no todos los nifios deben recibir educacién y de aquéllos que seiialarén no

encontrar ningin beneficio en que su hijo termine la primaria.

Q_ _260-270 = - 10
260 + 270 530

= "00018

Interpretacién: El cgeficiento 'Q"! de Kendall indica que no existe asocia
cién entre la motivacién con respecto a la educacién primarfa por parte de
los padres y su actitud general cén respecto a la misma educacidén. Esto es
que no influye ninguna de estas variables en la precensia de la otra, El

nivel de disociacién es muy bajo, por lo tanto no se le considera signifi

cativa, pero si como un indice para préximas investigaciones.




R. j CUAL ES SU OPINION GENERAL DE LA EDUCACION ?

| 2 3 Totales .

-3 ' ‘
<o A B c !
X a
HzJK - 6 L ‘
23 ‘
(7} |
g < D E F |
<5 & | i
= i
ag; 10 10 9 . 29
(7Y}
@ G |
w3 g 8 8 2
S8 ~ 7 3
o2
-l Ll e N —
I Total = 101
S Fo - Fe 22
Fo Fe Fo - Fe (Fo - Fe) 2 Fe
16 16.49 -0.49 0.240 0.0145
10 9.76 0.24 0,057 0.0059
8 7.74 0.26 0,067 0.0087
17 16.98 0.02 0.0004 0.0000
10 10.04 - 0,04 6.001 0.0001
8 7.97 0.03 0.0009 0.0001
16 15.52 0.48 0.230 0.0148
9 9.18 - 0.18 0.032 0.0035
7 7.28 - 0,28 0.078 0.0107

0.0583

C=

X +N

L

¢~ /0583 - W = 0.005
v/ .0583 + 101

Interpretacién: El coeficiente 'C'" de Pearson indica que hay una relacién

muy baja, casi nula, entre las variables que se analizan., Esto quiere de-
cir,la actitud que tienen los padres, en general, con respecto a la educa
ci6n de sus hijos posee un minimo de influencia en la motivaci6n en cuan-

to a 1o que el nifio aprende en la escuela. Cabe sefialar, que como segunda

ocasidén se presenta el caso de la no influencia o relacibn de las varia -

bles motivacién y actitud.




L. ¢ ES NECESARIO SABER LEER Y ESCRIBIR
PARA TRABAJAR EN EL CAMPO ?

| 1a 2b - Total
: 17 | 22 39 ny
| |
10 | 15 25 n,
?
i 21
! 8 13 n n3
35 50 §;/;g/;;
78, TOTAL
17777777
(fo-fe) 2
fo fe . fo - fe ( fo - fe ) 2 fe
17 16.05 0.95 0.902 0.056
10 10.29 -0.29 0.084 0.008"
8 8.64 -0.64 0.409 0.047
22 22 .94 -0.94 0.883 0,038
15 14.70 0.30 0.090 0.006
13 12.35 0.65 0.422 0.034
o.f%?'

0.189

c= . = [/ 0,0022 = 0,041
0.189 + 85

Interpretacién: El coeficiente ''C' de Pearson indica que la relacién en-

tre las variables es considerable, pero ain se encuentra en un nivel bajo
de asociacién, Esto es que, existe poca relacidén entre la motivacién del

padre con respecto a la actitud ante la educacién de su hijo.




M. SOLO CUANDO SE PUEDE PAGAR

LA EDUCACION SE DEBE EDUCAR

A LOS HIJOS ?

Interpretacién: E] coeficiente 'C!'' de Pearson indica que existe una bue
na relacién entre las variables de actividades del nifio y la actitud de
los padres con respecto a la educacién del mismo. Lo que quiere decir, que

las actividades que el nifio tiene en la casa influyen en la actitud de sus

J. ACTIVIDADES

GENERALES DEL NINO EN LAS LABORES DE LA

CASA.
1 2 3 L
10 9 8 "
s i
o 15 14 13 19 61
~N
25 23 21 33 = 102
| 2
fo -
fo fe fo - fe (fo - fe )2 (fo - fe) </ fe
10 10.04% - 0.04 0.,0016 0.0015
15 14,95 0.05 0.0025 0.0001
9 ‘9.24 p.2L 0.057 0.0062
W 13.75 0.25 0.062 0.0045
8 9.2k -1.2b 1.537 0.166h
13 12.55 0.45 0.2025 0.016
14 13.26 0.74 0.5476 0.0l
19 17.73 - 1.27 1.612 0.090
0.0031 = ,052

padres ante su educacidn.
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- Q. CONSIDERA NECESARIO QUE SU HI1JO

ESTUDIE 7
1a ‘ 2b
A B
» 19 ' 14
w
I3
2
e
=Y C D
- |
§>_ 20 15
g =
7. S
w -
., o~
a

¢ _AD - BC
AD + BC

Q= 285 - 280 = 5 = 0,008
285 + 280 565

s

Interpretacién: El coeficiente ' Q ' de Kendall indica que existe poca _
relacién entre las variables. Es decir, que la escolaridad del padre no

influye significativamente en la conformacién de la actitud con respecto_
a la educacién de su hijo, Podriamos pensar que el grado de instruccién _
escolar que tenga el padre influye, en su minimo porcentaje, en su repre-
sentacién social ante la escuela porque, de alguna u otra manera, se ha _
ido transformando la educacién y hoy por hoy ha cobrado otra importancia.
Esto és, que si el padre optnﬁ que -la educacién es provechosa es porque _

ha notado que es indispensable para lograr otro tipo de trabajo que no'es

el campo.




fo
13
14
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11
14
15
1
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+/5.0018

Interpretacién: El coeficiente '"C'' de Pearson indica que existe una baja
correlacién entre el sexo del nifio y la causa de desercién de éste a la

escuela, Esto quiere decir que, no exlste ninguna problemética en cuanto

I. SEXO DEL NINO DESERTOR

1 2
13 14
10 11
14 15
1 12
L8 52
2
fe fo - fe (fo - fe )
12.96 0.0h 0.0016
14,04 -0,04 0.0016
10,08 -0,08 0.0064
10.08 0,92 0.8464
15,08 -0,08 0.0064
11.04 -0.,04 0.0016
10,96 1.04 1.0816
= 0,043

2
(fo-fe) / fe
0,00012
0.00012
0,0006
0.0839
0.0006
0.0004
0,0001

5T

los roles que jusgan los nifios en el lugar que ocupan en su familia,
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1. Conclusiones:

Durante el desarrollo de este trabajo se hizo notar la importancia _

que tiene en la asistencia del nifio a 1a escuela rural 1a influencia de

la actitud de los padres ante la educacién en si misma y'én especifico

ante la educacidén de su hijo.

Se tomaron como base la representacién social y la motivacién social‘
como condicionadoras de la actitud. Sobre estos elementos se basaron una

serie de suposiciones como que si los padres tenian poca motivacién con _

respecto a la escuela habrfa una actitud negative ante ésta. En el proce-

so de andlisis de resultados pudimos observar que en si misma la motiva -

f;}én no influye directamente en la actitdd, el aspecto més sobresaliente

ji?%ﬁshto a influencia fue el econémico, tanto en la motivacién como en _
(::igs actitudes. Esto es, el aspecto econfmico viene a conformar una serie

de expectativas con respecto a la educacién de sus hijos y ésto desenvo-

ca en la actitud tanto negativa como positiva que tienen los padres camps

sinos,

Habiamo; hechp notar que las representaciones se median a través de

las actitudes, Fo} lo tanto, se puede decir que el campesino de la cggggi

.dad l}amada Municipio de Ocoyoacac Edo. de México, no posee , en su mayo-

ria, una representacién negativa ante la educacién de su hijo. Esto lo fqﬂl*

né’
{ ) i
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damentamos con los porceﬁtajes que se obtuvieron a través de las respues-
tas de los padres campesinos; cuyos resultados se encuentran concentrados
en las tablas de frecuencias que se ubican en los Anexos No. 9, 10, 1%, _

12 y 13, respectivamente,

4 Si bien es cierto que el aspecto econémico ha venido a configurar una
serie de actitudes ante la educacién; es importante sefialar que la comunl
dad en estudio tiene ciertas caracteristicas que han hecho que éste'aqug

to cobre esa importancia. Primero, se encuentra ubicada muy cerca del Dis

-

trito Federal, por lo tanto, ha sido muy influenciada por la industria mo -
derna, por las fébricas,etc.{Es importante sefialar que en muchas industrias
se exige que los trabajadores hayan cursado la primaria, como grado mini- -
mo de instruccién escolar; la demanda de trabajp ha provocado la modifica
cién y, en algunos casos, el reforzamiento de la representacién de la edu

cacién, Ya que , en parte, se ha presentado como un camino para salir de

la comunidad y encontrar otro tipo de trabajo que no es el agricola.

Para =1 porcentaje de padres que ain viven del trabajo de la tierra se
presento que ni la educacién, ni el saber leer y escribir estén relaciona
do; con sus expectativas, Esto no debe sorprendernos si se considera que
el hecho de que el campesino que llega a terminar su primaria o por lo

menos aprende a leer y a escribir no estéd mejor capacitado para el traba-

" ;jo agricola en pequeiia escala,

Por otro lado, se comprob6 que cuando el hogar, mejor dicho los padres

no sustentan modelos adecuados de motivacién con respecto a la escusls, _
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el nifo se siente, a la vez, poco motivado para estudiar y esa falta de _
motivacién se refleja en un rendimiento escola} deficiente, que los padres
neciamente 1laman ' poca cabeza " o ' no son inteligentes ', Sostenemos,
basandonos en los datos obtenidos en la cédula de entrevista, que mientras
el padre tenga una representacién social negativa ante la escuela en cuan
to sus expectativas econémicas con respecto a ésta, se le transmitird al _
nifo una actitud o conducta inmotivada para el estud!oa El porcentaje que
se presenta en las tablas de frecuenclias sobre la actitud ante la escuela,
%9 hace notorio que los padres que opinan que la educacién no sirve para_
nada es el mismo que el de los nifios que han desertado de la escuela por_

no estudiar,

Por otro lado, no podemos negar la ineficacia que tienen los programas
{ de estudio elaborados por la Secretaria de Educacién Piblica para los sec

tores rurales y semirrurales. Esto también ha provocado una actitud nega-

tiva ante la escuela,

Las causas principales de desercién fueron causadas puramente' por moti
vos externos a la educacidén en si misma, es decir, en la mayorfa de los

casos ¢l niflo deserts por tener que ayudar a sus padres en las activida-

des generales de la casa. En este aspecto podriamos mencionar que existe

un buen Tndice de disonahcia ya que el padre opina qugflnzgﬂucgclén es pro

vechosa pero que econénicamente no ss posible que el nifio estudie.
8¢ !

Finalmente, hemos presentado los aspectos més relevantes de la proble-
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| mética referente a la desercién escolar , nosotros,[a modo de conclusién,
| [ salap
‘ sefialamos que el aspecto econémico es un factor determinante en la in -

fluencia de la actitud de los padres con_respecto a_la educacién en la de

‘:K /Eé£Eigg_gggélgg_dg”gug_hijgg,WIQ@!ndo en cuenta que la motivacién en cuan

to a las expectativas econbémicas influye grandemente en dicha actitud.

Por lo tanto, la representacién social del padre campesino sobra la sducp
cidn serd positiva si_cubre sus expectativas. en cuanto a necesidades hs-

sicas como alimento, y, por otro lado, ser& negativa sino se presenta la

i educacién como un satisfactor econémico o como via a una mejor forma de _

: \vida,.
2. Limitaciones y Sugerencias:

1 ' Una de las principales limitaciones que se encontrarén en el estudio_

fue el manejo de la cédula de entrevista relacionada con nuastro marco

tedrico, Ubicamos el problema en cuanto que no capté en su totalidad los

aspectos de representacién, motivacién y actitud social del campesino. Es

td fue originado printlpalente por la falta de conocimiento que se tiene

! acerca de éste feﬁémeno sociasl. Se especuld sobre las actitudes de los e ;
lementos en estudio y se llegd a conclusiones que no pueden ser lo sufi -
cientemente sustentadas porque no incluimos en el marco tebrico ninguna _

teoria que hablara sobre el tema} Por ejemplo: se noté que el aspecto eco

némico cubre una gran parte de la problemética y anteriormente, no se ha-

bfa hablado de la economf& o tipo de nivel de vida del campesino.
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Otra de las limitaciones fue, bésicamente, el manejo de los datos en _
su procesamiento. Esto es, que habfa demasiada informacién que se tenfa _
que encasillar en frecuencias, ésto provocé que gran parte del contenido

de respuestas fuera limitado a casi la nitad de informacién,

Como sugerencia, presentamos una serie de aspectos que deben toamrse _
en cuenta en las investigaciones sobre comunidades rurales:

1. Infiltrarse en la comunidad en estudio por medio de la observacién
participante, con el propdsito de conocer ampliamente las varia -
bles que puedan presentarse en la investigacién y poder controlar-
las.,

2. EIl manejo total de las teorias que se utilizar&n en el estudio del
fenémeno social, para evitar ambiguedades,

3. Una buena manipulacién del instrumento de recoleccién de datos, ya
que en é1 se encuentra toda la informacién,.

Por Gdltimo:
L, La elaboraci6én de una agenda cronolégica que demarque Iimites de _

tiempo, bésicamente, con el propésito de que el factor tiempo no
impida la buena elaboracién del informe formal sobre el probiema.
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x ' ANEXO No. 1

PRESENTACION DE LA CEDULA DE LA ENTREVISTA.
3 APLICADA A LOS PADRES DE LOS NINOS DESERTORES DEL PRIMER
AROS DE PRIMARIA DE LA ESCUELA LEONA VICAR{O.

Tipe de Pfcjun"qs a (es ya.c’res e prios C/e.i'f‘)éks*

1.- Nombre del entrevistado: : .
| 2.- Edad ' . 3.-Estado civil: .
1 L .- Escolaridad; .

5.- Dcupacién: . .

6.- Nimero de hijos (vivos en el matrimonio o pareja) .
! 7.- Nimero de personas que trabajan en la familia .
i 8.- Edad y lugar que ocupa entre los hermanos el nifio desertor:

9.- Sexo del nifio desertor: .

10.- Actividad o sctividades del nifio desértor dentro de las labores de la

| familia (descripcién general):

11.- Especificar si el nifo desertor tiene otra actividad fuera del hogar

y si la tiene, mencionar cial es ésta:

Para pasar a las siguientes preguntas: se les pide a cada uno de ios entre-
vistados que pongan mucha atencién a la pregunta y piensen antes de contes
tarla,
12.- Considera que todos lo nifos deben recibir educacidn primaria ?
R. » Por qué: (especificar)
f3.- L Cree que la educacién sélo se debe recibir cuando se tiene las posi-
billdades_dc pagarla 7 R. - Por qué:

th.- Considera que para trabajar la tierra en el campo es necesario saber

—————————

leer y escribir ? R. Por qué:




15.

16.

17.

18.

19.

20

21

22

23

24,

.~ Usted como padre ; qué beneficios podria obtener si su hijo estudia ?

.- Ahora, } qué beneficios obtiene si su hijo no estudia ?

.- Podria explicarme ampliamente § Cuél es su opinién sobre la educacién ?

bl

- 3 Por qué ya no siste su hijo (a) a la eécuela, especificar causas 7
- § Piensa volverlo (a) a 1llevar ? jPor qué ?

- Qué opina de la educacién que recibe su hijo én la escuela?
-i{Considera necesario que su hijo estudie ? } Por qué ?

- } Qué beneficios encuentra en que su hijo (a) termine de estu-

diar su primaria 7 (especificar)

.- § Considera que lo que su hijo (a) aprende en la éscuela le enseila

‘cémo poder vivir mejor 7 i Por qué ?

( especificar )

- Por Gltimo, podria explicarme ; Cudl es su opinién sobre las personas

que obligan a sus hijos a que asistan a la escuela ? ( especificar)

-
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( SEGUNDA PARTE)
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EN LAS LABORES DE SU CASA.
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( SEGUNDA PARTE )
QUE OPINA SOBRE LOS PA-
DRES QUE OBLIGAN A SUS HIJOS A

ASISTIR A LA ESCUELA ?
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SOCIAL DE LOS PADRES CAMPESINOS.
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