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INTRODUCCION . 
1.- Los requisitos da la  ciencia . 

La ciencia e s  un  conocimiento  organizado, '*(. . .) de nin- 
guna  simple  lista o catdloeo de verdades se dird  nunca que -- 
constituye  una  ciencia". (Copi. 1982; p. 185). Por  esto, es- 

importante  no sdlo extraer,  describir o expli.car los procesos 

de la  realidad,  sino  que  ademds,  organizarlos  sistemdticamen- 
t e  como lo hace  la  ciencia.  Ahora bien, para organizarlos, - 
e s  conveniente  empezar, como Euclides, por definir l o s .  conceE 
tos  que  ser&  empleados  en  ella . 

El concepto debe poseer  las  propiedades de aer claro, -- 
preciso y distinto.  Preciso,  para  que e l  que  escribe  diga -- 
exactamente lo que  querfa decir; claro,  para  que  toda  persona 
entienda lo que e l  que  escribe  quiere  decir;. y distinto,  esto 
e s ,  que  posea  acterísticas  Únicas,  diferentes a las de --- 
otros 

De Gortari (1969), opina que.10~ conceptos  son e l  resul- 
tado de la  actividad  cientffica,  abstracciones de los prom-- 
sos ,  de sus  propiedades y sus  relaciones '*(. ..) la abstra---- 
ccidn  consiste  en  considerar  sdlamente  un  aspecto de la  exis- 
tencia,  aialdndolo y destacdndolo  con  respecto a los otros  as 

pectoa (...)'*. (p. 4 0 ) .  'El fundamento de aquella e s  e l  hecho 
de que e l  todo e s  susceptible,  aunque  relativa y transitoria- 

mente, de descomponerse  en sus partes . 

- 
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P o r   o t r a   p a r t e ,  el contenido  del   concepto e s  o b j e t i v o   e n  

l a  medida que r e f l e j a  los a s p e c t o s  y rasgos   e fect ivamente  --- 
e x i s t e n t e s  en l o s  p r o c e s o s ;  y sdlo b a j a  l a  concordancia   entre  

l a  r e a l i d a d  y e l  concepto,  se d i c e  s i  efste es o no verdadero. 

La, formulacidn de un concepto   requiere  de l a  capacidad - 
de s a b e r   a b s t r a e r  los rasgos que s o n   r e p r e s e n t a t i v o s  d e l  pro- 

c e s o  y e x c l u i r   a q u e l l o s  que no l e  per tenecen  y determinar  l as  

condic iones  aue debe.n s a t i s f a c e r  éstas para   quedar   inc luido - 
d.entro   del   concepto  en  cuest idn.  La d e f i n i c i ó n   e s t a b l e c e .  con 

n r e c i s i d n  los l i m i t e s  d e l  concepto,   dis t inmiendo  su  dominio-  

como c l a s e   s e p a r a d a  de o t r o s .   P o r  l o  t a n t o  l a  d e f i n i c i ó n  de- 

be s e r v i r  para dec id i r   inequívocamente ,  si un proceso o eapd- 

cimen  pertenece o no a l  concepto   def in ido  . 
O 

2 . -  Def in ic idn   de l   concepto :   Desarro l lo  . 
V a r i o s   d i c c i o n a r i o s   ( E n c i c l o p e d i a   U n i v e r s a l   I l u s t r a d a ,  - 

1978; D i c c i o n a r i o  de l a  Real Academia Española ,  1985 y o t r o s ) .  

d e f i n e n  l a  p a l a - b r a   d e s a r r o l l o  como l a  a c c i d n  y e f e c t o  de desa 

r r o l l a r  o d e s a r r o l l a r s e .  En donde d e s a r r o l l a r  s e  d e f i n e   e t i -  

m o l ó ~ i c a m e n t e  como una palabra compuista por el p r e f i  j o  *Des', 

que aplicada a c u a l q u i e r  palabra denot2 e l  i n v e r s o  de l a  mis- 

ma; y e l  s u f i j o  *Arrollar' ,  que s i g n i f i c a   p o n e r   e n  forma de - 
r r o l l o  l o  aue a n t e s   l a   t e n l a   p l a n a  y extendida.  A s í ,  desarro  

l l a r  queda d e f i n i d a  como: desencoper ,   desple-r  l o  que e s t &  

- 

- 
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en f o r m  de r o l l o  ( a r ro l l ado) .   Desarro l lo   en tonces ,  se def i -  

ne comd l a   a c c i d n  o e f e c t o  de desencoger,   desplegar lo que e s  

td  en  formz de r o l l o  . 
- 

Antiguamente se  c r e í a  que los fendmenos  aut se  observa-- 

ban  en l o a  s e r e s  vivos a par t i r   de l   Tr imer  momento de su e x i s  

t e n c i a  como huevo  h.sstg e l  e s t a d o   a d u l t o ,  s e  reduc ian ,   apar te  

.del   crecimiento,  a un  despl iegue  (desenvolv imiento)  de p a r t e s  

y a   e x i s t e n t e s .  En un p r i n c i p i o   l a   t e o r í a   l l a m a d a  de l a  pre-- 

formacidn  postulaba que e l  embrión  contenía  ya  formados, no - 
s d l o  t o d o s  l o s  drganos del adu i to   en ,pequeño ,   s i no  tambicfn -- 
los de todos s u s  descendientes .  En 1959 Wolff  demostrd que - 
l o s  drganos se.. forman  en e l  embridn y no e x i s t e n   a n t e s  a n  e l -  

.huevo o c igo to  . 

- 

pesar  de e a t 0  quedd e l  uso  de l a   p a l a b r a   d e s a r r o l l o ,  - 
.pr ivada  ya  del sent ido   metafdr ico  que l e  otorgaba la t e o r í a  - 
de l a  preformacidn . 

_, 

Debido a. e s t o ,  hoy en   d fa   ex i s t e  mucha con fu s idn   en   l a  - 
manera de ap l i car   e s t e   t d rmino .  La mayoría de l o s  autores  -- 
consu l tados  (Gese l l ,  V a l e n m e l a ,  Kempe, Peinado,  Segatore, y- 

o t r o s ) ,   h a b l a n  de este  t¿rmino  denominchdolo  algunas  veces -- 
crecimiento,   otras   maduracidn y o t ra s   e vo luc ibn .  E s t o  l o  ~ . u -  

dimos  observar ?1 consu l t a r   t ex to s  de ped ia t r í a ,   med ic ina ,  -- 
p a i d o l o q í a ,   p s i c o l o g f a ;  y en  menor grado en l i b r o s  de biolo-- 

g f a ,   e m b r i o l o g l a ,   f i s i o l o g í a ,   e t c .  

La confusidn  aumenta  cuamdo, a l  consu l t a r  l o s  dicciona” 



r i o s  mencionados arr iba ,   encontramos  que es ta .   pa labra  e s  usa- 

da e n   s e n t i d o  f i g u r a d o  como e n s a n c h a r ,   a c r e c e n t a r ,  incremen" 

t a r ,  p e r f e c c i o n a r s e ,   e x t e n d e r ,  ampliar, aumentar,  me j o r a r ,  -- 
r e a l i z a r ,   d e s e n v o l v e r ,   t r a n s c u r r i r  y t e n e r   l u g a r  o 

Por e s t o  los m & d i c o s ,  p e d i a t r a s ,   p u e r i c u l t i s t a s ,  l o s  me- 

d i o s  de comunicacibn y en l a  s o c i e d a d   e n   g e n e r a l ,   e s   f r e c u e n -  

t e   e s c u c h a r   e l   t é r m i n o  que nos   ocupa,   para .   refer irse  a l  desa'- 

r r o l l o  de l a  memoria,   desa.rral lo de una t e o r f a ,   d e s a r r o l l o   e s  

presar ia l ,  d e s a r r o l l o  de un juego de f u t b o l ,   d e s a r r o l l o  de una 

p e l í c u l a ,   d e s a r r o l l o  de una   fbrmula ,   desarro l lo  de una  ecua-- 

c i b n ,   d e s a r r o l l o   h i s t b r i c o ,   d e s a r r o l l o  de una s o c i e d a d ;  y tam - 
b i d n   s e   l e  llama d e s a r r o l l o  a l a  d i s t a n c i a  que r e c o r r e  l a  b i -  

c i c l e t a   p o r   c a d a   v u e l t a  de pedal  (segdn  todos los dicciona-" 

r i o s   c o n s u l t a d o s )  

3.- E l  concepto de d e s a r r o l l o  humano 

Según Amar ( s . f . )  y Segatore  (1984), d e s a r r o l l o   e s  l a  ae 

r i e  de cambios  experimentados  por un s e r   v i v o ,  que causan un- 

aumento del   grado de complej idad,   durante  su  vida o 

- 

Evidentemente los a u t o r e s   s e   r e f i e r e n  a l  d e s a r r o l l o ,  en- 

s e n t i d o   f i a r a d o ,  para denotar  e l  despl iegue de una s e r i e  de- 
fendmenos q.ue s e  dan a lo l a r g o  de l a  v i d a  de los Seres   v i - -  

v o s ,  y e n   e s p e c i a l   d e l  ser humano . 
- 4 -  



Esta s e r i e  de fendmenos comienza s e ~ n  V a r i o s   a u t o r e s  -- 
(Moore, 1978; K i m b e r ,   1 9 8 4 ;   G e s e l l ,  1972 y o t r o s ) ,  cuando  e’l- 

espermatozoide,   una  vez que ha Denetrado a l  bvulo ,   se   fus iona  
con e l  ni icleo de d s t e   p a r a   c o n s t i t u i r  e l  huevo o c i g o t o  e l  -- 
c u a l   s e   d i v i d e ,  a t r a v d s   d e l   p r o c e s o  de b i p a r t i c i b n ,   e n   d o s  - 
c é l u l a s ,   d e s p u é s   e n  cua. tro ,  ocho y a s í  sucesivamente ,  hasta - 
d a r  o r i g e n  a un nuevo s e r  humano 

E l  d e s a r r o l l o   d e l   i n d i v i d u o ,  hasta a n t e s  de n a c e r ,   s e  d i  - 
vide  en  dos  grandes  períodos : e l  per íodo   embr ionar io ,  que va 

de l a  fecundacidn hasta los dos  meses; y e l  p e r i o d o   f e t a l  que 

v a   d e l   i n i c i o  de los t r e s  meses hasta e l  nacimiento 

E l  p r i m e r   p e r l ’ o d o   d e l   d e s a r r o l l o   s e   i n i c i a   c o n   e l   p r o c e -  

s o  denominado s e m e n t a c i d n ,  que c o n s i s t e ,   s e g ú n  Kimber (1984), 

en un  número de d i v i s i o n e s   m i t o t i c a s   r d p i d a s  de l a s  c u a l e s  r e  - 
sulta una  produccidn de c d l u l a s  cada vez m& pequeiras llama-- 

d a s  blastbmeros .  - La seppentac ibn ,  afirma, no ”- e s  un proceso - 
- de c r e c i m i e n t o ,  ya que no produce un aumento  en e l  volumen -- 
protopldsmico ,   a .pesar   de l   incremento   en  e l  número de c&u--- 

las .  E l  proceso  culmina  con l a  c o n s t i t u c i d n  de l a  mbrula, l a  
c u a l   e s  una  pequeña pe lo ta   hueca   en  e l   c e n t r o  que se   d iv ide  - 
despuds  en  dos  partes:  e l   e m b r i o b l a s t o ,  que dd o r i g e n  a 10s- 

t e j i d o s   d e l  embridn  en s i ;  y e l   t r o f o b l a s t o  que d i  o r i g e n  a - 
l a  p l a c e n t a  . 

- 5 -  



Con e l   i n i c i o   d e l   t e r c e r  mes,  comienza  también e l   p e r i o -  

do e m b r i o n a r i o ,   e l  c u d  se   c8wncter iza   por  un r á p i d o  c rec i - - -  

n i e n t o  c o r p o r a l ;  23 cn. y 500 p. en e l   c u a r t o   n e s  y 5 0  cm. - 
con 3 2 0 0  gr .  2.1 n a c e r  . 

Cuando e l  niño  nace  posee ya. todos  los Órganos,   aparatos  

y sisternas que c o n s t i t u y e n ,   f í s i c a m e n t e ,  su organismo;  pero - 
e l  d e s a r r o l l o  no se d-etiene a h í ,  ahora s e   i n i c i a n   o t r o s   p r o c g  

sos que son tan  importn.ntes como e s t o s  para.  clue e l   n i ñ o  pueda 

s o b r e v i v i r .  E" r e c i é n   n a c i d o   c o n t i n ú a ,   p u e s ,  su d e s a r r o l l o , -  

e l  cual   se  detendrg  Únicamente  con la muerte  del   individuo . 

* 

Tornando en  cuenta, lo expuesto arr iba ,  pa.sa.remos a p r e c i -  

.. sa.r p o r  qué  consideramos  conveniente. que a l g u n a s   c i e n c i a s   c o -  

mo l a  p e d i a t r l ' a ,  l::. medicina,  l a  p a i d o l o g í a ,  l a  p u e r i c u l t u r a ,  

l a  '!:iolosl;ía y l a  mayoria de los d i c c i o n a r i o s ;   m o d i f i a u e n   e l  - 
uso i n d i f e r e n c i a d o  que hacen de los té rminos   evoluc ión ,   per - -  

. feccionamiento,   madurscidn y c r e c i m i e n t o  como sindnimos de  de - 
s a r r o l l o  . 

CRECIMIENTO.-  La ,palabra c r e c e r  s i a i f i c a  et imoldgica- -  
mente  "aumentar", (Dicc. E t i m o l ó g i c o ,  1 9 8 4 ;  p. 608) .  "(...) - 
s e   d e f i n e  como e l  aumento de p e s o  y dimensiones de todo e l  o r  

zanismo y s u s  p a r t e s ;  puede medirse   en  cent imetros  o k i l o g r a -  

mos y depende d e l  aumento de tamaño y/o número de CélLlas. *' - 
( T o r r e l l a ,  1977; S e p . t o r e ,   1 9 8 4  y o t r o s )  . 

- 
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E l  c r e c i m i e n t o ,  como vimos  en e l   i n c i s o  3 de e s t a   i n t r o -  

duccio'n, e s  una. ; ) a r t e   i m p o r t a n t e   d e l   d e s a r r o l l o   d e l   i n d i v i d u o ,  

p e r o  no e s   e l   d e s a r r o l l o  mismo. E l  ' c r e c i m i e n t o   s e   i n i c i a   e n -  

l a  s e p n d a  o t e r c e r a  semana de In v i d 2  embr ionar i s  y termina- 

a l r e d e d o r  de los 20-22 años después   del   nacimiento;   en  cambio 

e l   d e s a r r o l l o   s e   i n i c i a .   c o n  1% fecundación y termina  con l a  - 
muerte   ?e l   individuo.   F inalqente  e l   d e s a r r o l l o  e s  un groceso  

c u a l i t c i t i v o ,  8 d i f e r e n c i ?   d e l   c r e c i m i e n t o ,  que e s   c u s a t i t a t i -  

vo . 
P o r   e s t r , s   r a z o n e s  Dodenos c o n s i d e r m  aue e s  un e r r o r   u t i  - 

l i z a r   e l   t é r m i n o   c r e c i m i e n t o   e n  lugar de d e s a r r o l l o .  QGizds- 

en  un s e n t i d o  f i p u r a d o  pudiéramos  hab1a.r  del  despliegue  (desa 

r r o l l o )   d e l  p e s o  o es ta tura .  de un i n d i v i d u o ,  l o  c u a l   c o n s t i - -  

tuir l 'a .   un  error  menos g r a v e ;   p e r o  er, t o d o  caso podriamos ha-- 

b l a r  de é s t o s  como 6rea.s que s o n   p a r t e   d e l   d e s a r r o l l o  y no c g  

n o  e l  ?roces.:,  en s i ,  como veremos más a d e l a n t e  . 
EVOLUCI0N.- E s t e   t é r m i n o   e s   d e f i n i d o  como una t r a n s f o r -  

mación  progresiva que I f (  . . .) supone  un p r o p e s o .   e n  el proceso  

de adaptac ión   de l   indiv iduo  al medio". r;s l a  s e r i e  de cam--- 

b i o s  f i l . i g e n e ' t i c o s ,   e n  l a  e s t r u c t u r a  o en  l a  conducta ,   en  la- 

e s f e r z   s o m d t i c a  o p s í q u i c a ,  que s u f r e   e l   o r q s n i s m o   e n  térmi-- 

n 

nos de e s p e c i e .   6 n   b i o l o g í a   s e   u s a  para denotar  lc2 s e r i e  de- 

t r a n s f o r a a c i o n e s   s u c e s i v a s  que han  sufr ido l o s  s e r e s  vivos.  - 
(Pe inado ,  1 9 7 4 )  . 
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I 

En  su  origen  esta  palabra  significaba  '*la  accidn de leer 
un  volumen,  para lo cual  había  que  desenrollarlo ( . . . ) I *  (Enci 
clopedia  Universal  Ilustrada; 1978; T. 22; p. 1479). "Tiene - 
pues  el  mismo  sentido  metafdrico,  continúa la enciclopedia, - 
que la palabra  desarrollo". - Es  impropia  histdrica y etimold- 
gicamente  para  significar las transformaciones  del  ser en el- 
transcurso de su vida  individual. La impropiedad ~ e .  agrava - 
con la tendencia  abusiva de hoy de emplearla  para  explicar  el 

desarrollo  ontogendtico . 
Estas  razones  nos  apoyan al considerar  que  evolucidn no- 

es  un  término  adecuado par2 usarlo  indistintamente como el -- 
tdrmino  desarrollo, ya que  aquél  es  usado hoy en dfa  para ex- 
plicar las  transformaciones  del  nombre como especie,  en  un -- 
sentido  filogenético; y dste  es  usado  para  explicar las trans 

formaciones  del  individuo,  "independientemente de la  especie- 
(...)'*. (Amar, s . f . ) ;  en  un  sentido  ontogenético . 

- 

PERFECCIONAMIENTO.- Esta  palabra  significa la accibn de- 
perfeccionar o perfeccionarse,  en  donde  perfeccionar  signifi- 
ca  "acabar  enteramente  una  obra  ddndoles el mayor  grado de -- 
bondad o excelencia"(Dicc.  Etimolbgico, 1984) . También es  una 
'*( ...) mejora  para  tretar de alcanzar  la  perfeccion". (Dicc.- 
Enciclopédico  Larrousse, 1983) . 

BJo podemos tomar el tdrmino perfeccionamiento  indiferen- 
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ciadamente  con  el de desarrollo  puesto  que  el  desarrollo  no - 
siempre, como dice Mussen (19851, es  una  mejora o avance  ha-- 
cia l a .  perfeccidn de funciones; ya que,  según  ,este  autor, --- 
existen  también  desarrollo de cualidades  negntivas como es  el 
desarrollo de la delincuencia,  el  desarrollo de la  criminali- 
dad,  desarrollo de tumores o del  retraso  mental, etc. Es inne 
gable  que  algunas  Areas del desarrollo  si  tienden a la per--- 
feccibn, a perfeccionarse, como podría  ser  el  desarrollo de - 
las cualidades  psicomotrices, de la inteligencia, etc. ; las - 
cuales  tienen un punto  en  donde  alcanzan la mayor  perfeccidn- 
posible y despuds  decaen.  Pero  el  proceso de desarrollo en - 
su conjunto,  no  tiene  un  punto o climax  en  donde  alcance la - 
perfeccidn,  simplemente  el  individuo  se  desarrolla  durante to 
da  su  vida . 

- 

- 

B6ADURACION.- Las razones  por  las  que  perfeccionamiento - 
no  puede  usarse  para  denotar l o s  mismos  procesos  del  desarro- 
llo, son tambidn  vdlidas  para  explicar  por  que  tampoco se pug 

de usar  el  tdrmino  maduracibn;  ya.  que  maduracibn  se  define co 

mo "el  conjunto de fendmenos  que  se  producen  hasta  que  una -- 
fruta  está  madura"  (Dicc.  Enc.  Larrousse, 1982). En  biologfa 
se  utiliza  para  denotar "el proceso  mediante  el  cual  se  llega 
al estado  de completo  desarrollo".  (Amar, s.f.). Madurez, -- 
por su parte,  según  Segatore (1984), es "(. ..) la cima m& -- 
elevada de la  curva  parabdlica de la vida  humana  en  la  que  el 

- 
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individuo  alcanza.  la  madurez  fl'sica y psiquila".  (sic.) . (p.-  

831) Algunas  z'reas  del  desarrollo  llegan a la  datturez  hacia 

l o s  veinte-treinta  años,  pero  el  desarrollo  no  se  frena  ahi,- 

sino  que  continúa a trave's de toda  la  vida . 

4.- El concepto de desarrollo  en  la 
psicologí2.  evolutiva . 

Watson (1979), nos dice que  desarrollo e8 ''( . . .) la  se-- 
rie de cambios  constante,  ordenado y armdnico  que  favorece la 

capacidad  del  organismo  para  adaptarse  al  ambiente.  Si  el  es 
quema de cambio e s  de tal  naturaleza que significa la pdrdida 
de una  funcidn o menor capacidad para  hacer  frente al ambien- 
te, el proceso  se  convierte  en un crecimiento  cadtico, como - 
es la producción de ciertos  tumores; o un  proceso de decaden- 
cia, como es el caso de la  vejez". (p. 52). (el  subrayado  es- 

nuestro) . 

- 

Es conveniente  hacer  algunas  observaciones 8 esta  defin& 

ciÓn:  primero,  Watson  no  menciona  si  esta  hablando  del  desa- 
rrollo  humano o del  desarrollo  psicolÓ@co  del  individuo . -- 
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S e p n d o ,  de su   def in ic idn   se   desprende  que u s a   e l  tdrmino  cre - 
c imiento  como sindnimo de d e s a r r o l l o ,  l o  c u a l ,  como ya. vimos- 

e s   i n c o r r e c t o ;  y t e r c e r o ,   l l d m e s e   d e s a r r o l l o   p s í q u i c o  o desa- 

r r o l l o  humano, l a  v e j e z  debe s e r   i n c l u i d a  como p a r t e   d e l  desz. - 
r r o l l o   d e l   i n d i v i d u o ,   p o r  l o  que l a  d e f i n i c i d n  dada e s  limita - 
d a ,  pues to  que e n   e s t e  p.er1od.o d e l   d e s a r r o l l o  no se   favorece-  

l a  capacidad del  organismo para adaptarse  a l  ambiente * 

Por   su   par te   Sp i tz   (1981) ;   propone  que d e s a r r o l l o  'I( . .) 
e s  l a  a p a r i c i d n  de formas de funcidn y de conducta que son e l  

r e s u l t a d o  de i n t e r c a m b i o s   e n t r e   e l   o r g a n i s m o  de una  parte  y - 
e l  medio, de l a  o t r a " .  (9.18) . 

En su d e f i n i c i d n ,   e s t e   a u t o r  tampoco  hace l a  d i s t i n c i d n -  

de que t i p o  o & r e a   d e l   d e s a r r o l l o   s e   r e f i e r e ;   s e   d e s p r e n d e  -- 
que e s t &  hablando d e l  d e s a r r o l l o  de l  d r e a   p s i c o l d g i c a   ' d e l   i n -  

dividuo  puesto  que menciona ''( .. .) l a s  formas de funcidn y de 

conducta".  En  segundo  lugar ,. h a b r i a  que p r e c i s a r  mds de  qud- 

t i p o  de in tercambios   entre   e l -   organismo y e l  medio h a b l a ,  ya- 

que cuando  un adolescente  esta  comiendo,   tambidn dd l u g a r  a - 
formas de funcidn y de condu-cta,  que tambidn  eon e l   r e s u l t a d o  

de l a  i n t e r a c c i d n   e n t r e   e l   o r g a n i s m o  y e l  medio,  pero a e s t e -  

hecho  no l o  podemos llamar desarrol lo   (Mussen,   1985)  . 
Mussen ( 1 9 8 5 ) ,   o p i n a  aue la palabra d e s a r r o l l o   d e s i g n a  - 

'I( ...) las  a l t e r a c i o n e s  de conducta o de rasgos que parecen - 
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I 

s e g u i r  de manera  ordenada, a l  menos durante un razonable   espa - 
cia de tiempo.  Por l o  común es tos   cambios  dan l u g a r  a mane-- 

ras nuevas y me jores  de r e a c c i o n a r ,   e s   d e c i r  a una.  conducta - 
que e s  m& a d a p t a t i v a ,  más s a n a ,  mds comple ja ,  que e s t d  mds - 
al tamente   organizada o q.ue e s  más es tab le ,   competente  o e f i - -  

c i e n t e " .  (p. 10) . 
E l  mismo a u t o r   s e   c o n t r a d i c e  cuando  observa mds ade lante  

que e x i s t e n   a l t e r a c i o n e s  de conducta que no dan l u g a r  a mane- 

ras nuevas y mejores  d? r e a c c i o n a r ,  tampoco  son  conductas mds 

a d a p t a t i v a s ,  mds s a n a s ,  mds e s t a b l e s ,   c o m p e t e n t e s  o ef icien" 

t e s ;  como l o  son e l   d e s a r r o l l o  de rna.los hdbi tos ,   tumores ;  de- 

l a  conducta   de l i c tuosa  o de l a  enfermedad  mental . 
Por su p a r t e   E r i k s o n ,   G e s e l l  y Piaget , hablan   (en  el ca- 

p í t u l o  I ;;e e s t e  t raba jo )  d e l   d e s a r r o l l o  como un proceso  de - 
adaptac idn   de l   indiv iduo  a l  medio . 

E r i k s o n   d i c e  que e l   d e s a r r o l l o  e s  un  proceso  evolut ivo - 
que se  funda  en  una  secuencia de h e c h o s   b i o l d g i c o s ,  p s i c o l d g i  

c o s  y soc ia les   exper imentados   universa lmente ,  e implica un -- 
proceso  autoterapdutico   mediante  e l   c u a l   s e   c u r a n  l a s  h e r i d a s  

provocadas  por l a s  c r i s i s  que l e  son i n h e r e n t e s .  El desarro-  

llo c o n s i s t e   e n   u n a   s e r i e  de i n f a n c i a s  que reclaman  una  varie 

dad de subsmbientes de acuerdo  con l a  e t a p a  que e l  nifio haya 

a lcanzado y e l  ambiente   v ivido  en  e tapas   previas  

- 
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.Por  su parte P i a c e t   o p i n a  que e l   d e s a r r o l l o   e s  un proce-  

s o  de adaptacidn e l   c u a l   e s   i n h e r e n t e ,   i n a l t e r a b l e  y e v o l u t i -  

vo.  Equivale a l  proceso  madurativo de l a  i n t e l i g e n c i a ,  pues- 

d s t a  e s  una  forma  peculiar  de adaptacidn . 
Para G e s e l l   e l   d e s a r r o l l o   e s   e l   p r o c e s o  de formacidn  de- 

patro'nes  por e l   c u a l   s e   l l e v a  a cabo l a  mutua adecuacidn en-- 

t r e  organismo y medio . 
Algunas   ob jec iones  que podríamos  ha.cer a e s t o s   c o n c e p t o s  

son :  1.- E r i k s o n  no aclara que e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s o c i a l   d e l  

que h a b l a  e s   d i s t i n t o   d e l   d e s a r r o l l o  humano e n   g e n e r a l ,  como- 

veremos  en e l   s i g u i e n t e   a p a r t a d o  de e s t a   i n t r o d u c c i d n ;   p o r  l o  
que habrfa que d i s t i n g u i r   e n   s u   d e f i n i c i d n  a que t i p o  de desa - 
r r o l l o   s e   r e f i e r e .  2.-  G e s e l l  y P i ; l .ge t   hablan   de l   desarro l lo  

como ' formas   adapta t ivas   de l   indiv iduo  al zmbiente,  l o  c u a l  -- 
c o n s t i t u y e   c i e r t o   e r r o r  como hemos v i s t o   e n   d e f i n i c i o n e s   a n t e  - 
r i o r e s ,   p u e s   e l   d e s a r r o l l o  no  siempre  tiende a formas mds adaE 

t a t i v a s  . 
A cont inuacidn proponemos  una c i a s i f i c a c i d n   d e l   c o n c e p t o  

d e s a r r o l l o ,  q.ue creemos puede c o n t r i b u i r  a precisar los con-- 

c e p t o s  que v i m o s   e n   e s t e   i n c i s o  . 
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5.- Especulaciones  sobre  el  concepto de desarrollo. 

Basdndonos,  entonces, en que una ciencia  para  construir- 
se  como tal debe organizar y sistematizar sus conocimientos,- 
pa,ra lo cual es una Darte  esencial  definir l o s  conceptos que- 

ser& empleados  en  ella; a continuacidn  exponemos algunas --- 
ideas que  tienen  el  objeto de organizar  sistemdticamente l o s -  

conocimientos  expuestos en los apartados  precedentes de esta- 

introduccidn . 
Primero.- Como yd vimos el tdrmino  desarrollo  significa, 

etimológicamente, la accidn o efecto de desencoger, desple--- 
gar lo que e s t d  en forma de rollo (arrollado). Pero el uso - 
actual del  tdrmino es muy extenso,  pudiendo  distinguir  tres - 
grandes grupos: a) Su empleo en  el sentido de crecimiento, - 
b) en  el sentido de perfeccionamiento o mejora y c )  en el se= 

tido de sucesidn . 
Semndo.- E::iste un proceso o con junto de fendmenos X,  - 

el  cuzl tiene l a  caracteristica de ser una sucesidn,  pues se- 
siguen  unos  después de otros, y van desde un punto  dado *A* , -  

a otro 'B'. Logzsticamente 3 x  / x = {sucesibn  de fendmenos -- 
que ocurren de un punto 'A ' a otro *B e ] . 

Por lo tanto  propongo : 

1.- Distinguir  entre la definicidn  etimoldgica de  desa-- 
rrollo y el  uso aue se le  dd,  en'  sentido  figurado,  en las --- 



7 

c i  e n c i a s   d e d i c a d a s  a l  e s t u d i o   d e l  hombre ( C i  en 

cas y s o c i a l e s )  y en l a  soc iedad  en   genera l  . 
cias  b i  

2 . -  Que en l a s   s i t u a c i o n e s   e n  que s e  ha empleado 

oldgi- -  

e l  tég 

mino d e s a r r o l l o   a d q u i r i e n d o   e l   s e n t i d o  de c r e c i m i e n t o ,   s e   e g  

p l e e   d e f i n i t i v a m e n t e  l a  palabra crec imiento ;   pues  como ya v i  - 
mos, ambas t i e n e n  un s i g n i f i c a d o   d i s t i n t o  y es   inadecuado em 

p l e a r l a s   i n d i f e r e n c i a d a m e n t e  para r e f e r i r s e  a l o s  mismos f e -  

nbmenos.  Por  ejemplo  en  fraces como ' d e s a r r o l l o  empresa---- 

r ia l ' ,  * d e s a r r o l l o   c o r p o r a l ' ,  e t c .  ; e s  ads adecuado  decir  crz 
c imiento   empresar ia l  o expans idn   empresar ia l ,  o c rec imiento-  

c o r p o r a l ,   e t c .  

P o r   o t r a   p a r t e ,  cuando d e s a r r o l l o   s e a  empleado en  e l  -- 
s e n t i d o  de mejora  o per fecc ionamiento ,   ser ía .  m& conveniente 

u s a r   e s t a s  dos palabras para denotar   ese  U S O .  P o r  e jemplo - 
e n   f r a s e s  como 'desarro l lo   muscular ' ,   'desarro l lo  de l a  memo 

ria ' ,  e t c . ;  podríamos  decir   perfecc ionamiento o mejora  de l a  

memoria,   perfeccionamiento o m e j o r a   m u s c u l a r ,   e t c .  

- 

3.- Usar e l  , tdrmino  desarrol lo   exclusivamente   en e l  se2 

t i d o  de suces ibn ,   en   lupa?   de l   sent ido   tan   ampl io  que s e   l e -  

e s t d  dando. Por   e jemplo,  pa.ra r e f e r i r n o s  a l  ' d e s a r r o l l o  de- 

un per íodo  de la. h i s t o r i a ,   e n t e n d e r í a m o s  que s e  habla  de l a -  

suces idn  de fenómenos que ocurr ieron  durante  dl; ' d e s a r r o l l o  

de una p e l í c u l a ,  para. d e n o t a r  l a  s e r i e  de acontec imientos  -- 
que s u c e d i e r o n   e n   e l l a ,   e t c .  De e s t a  forma d e s a r r o l l o  queda 



def in ido  como l a  sucesidn & fendmenos que ocurre  " de un punto 

dado ':j', a o t r o  'B. 
" " - 

4.- Asf, p o d r í a m o s   d i s t i n g u i r   e n t r e  l o  que e s   e l   d e s a r r o  - 
110 en   genera l  y e l   d e s a r r o l l o  humano e n   e s p e c i a l ,   d e y i n i e n d o  

e s t e  ú l t imo como 12 sucesidn  fendmenos que ocurren " en e l  - a  

individuo  desde - l a .  fecundacidn hasta - l a  muerte. Tomando en - 
cuenta  que e l   s e r  humano e s  un s e r   b i o - p s i c o - s o c i a l ,   e l   d e s a -  

rrollo d e l  hombre l o  d i v i d i r i a m o s   e n   t r e s   g r a n d e s   á r e a s :   e l -  

&ea b i o l ó g i c a   d e l   d e s a r r o l l o ,   e l   á r e a   p s i c o l d g i c a   d e l  desa-- 

r r o l l o  y e l  área socia l  d e l   d e s a r r o l l o ;  y cada una de e l l a s  - 
en sus correspondientes   sub-dreas  . 

5 .- D i s t i n g u i r   e n t r e  l o  que e s   d e s a r r o l l o   e n   g e n e r a l ,  -- 
d e s a r r o l l o  humano e n   p a r t i c u l a r  y d e s a r r o l l o   p s i c o l d g i c o  en - 
e s p e c i a l .  Tomando e s t e   Ú l t i m o  como un & r e a   d e l   d e s a r r o l l o  hu_ 

mano y d e f i n i é n d o l o  como l a  sucesidn - de fendmenos - de t i p o  - acu- 

m u l a t i v o ,  que ocurren " en e l  individuo  desde  fecundacidn -- 
hasta & muerte 

E f g l i c a n d o   c o n   e s t o  como e l   d e s a r r o l l o   e s  una suces idn  - 
de fendmenos,  en donde un  fendmeno (b) da or igen  a o t r o  ( c )  ,- 
y a l a  vez   aquel  (b) fud  or iginado p o r  uno i n i c i a l  ( a ) ,  e l  -- 
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cual  forma  pa.rt,e de dl y d s t e  a su  vez pasa a. f o r m a r   p a r t e   d e l  

fendmeno al que d i d  o r i g e n   ( c ) ;  de ahí  e l   c a r d c t e r   a c u m u l a t i v o  

aue d i s t i n g u e  los fendmenos que se  suceden  en e l  d e s a r r o l l o  . 
Así pues ,  como l o  explicamos a l  exponer las d e f i n i c i o n e s -  

de d i s t i n t o s   a u t o r e s   e n   e l  apartado a n t e r i o r ,  e l  d e s a r r o l l o  -- 
p s i c o l ó g i c o  no necesar iamente   t iende hacia una. conducta m& -- 
a d a p t a t i v a ,  o m& s a n a ,   n i   s e  da Únicamente a n i v e l   c o n d u c t u a l ,  

e t c .  ; l o  c u z l  queda. eliminado  con la d e f i n i c i d n  que propone--- 

mos. Esta explica  también  porque  no a, todas  las conductas  se-  

l e s  puede llamar desarro l los ,   s ino   Únicamente  a a q u e l l a s  que - 
cumplen  con l a  c a r a c t e r i s t i c a  de s e r   a c u m u l a t i v a s .  Explica -- 
porque e l   d e s a r r o l l o  no e s  Únicamente un avance hacia una  con- 

ducta  mds comple ja ,  ya que l o  complejo  no  necesariamente  es  -- 
acumulativo;   pues e l  a v a n c e   h a c i a   a l g o  m& complejo da lugar,- 

e n   o c a s i o n e s ,  a formas  nuevas y/; d i f e r e n t e s  que no  conservan- 

ya l o s   c a r a c t e r e s  de l a  e t z p a   a n t e r i o r ,  que 1.e d i d  or igen .  En 

cambio e l   c a r d c t e r   a c u m u l a t i v o  supone l a  conservacidn de los - 
r a s g o s  de l a  e t a p a   a n t e r i o r ,  que d i f e r e n c i a  a los fendmenos -- 
d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o l Ó g i c o ,  y e l  avance  por  consecuencia hacia 

a l g o  mds c o m p l e j o ;   e s t o   e s ,  l o  ncumulativo  supone  tambidn l o  - 
complejo . 

E s t a   d e f i n i c i d n  abarca los d . e s a r r o l l o s   p s i c o l ó g i c o s  de t& 
P O  'negat ivo ' ,  como e l   d e s a r r o l l o  de l a  d e l i n c u e n c i a ,  12 e n f e g  

medad m e n t a l ,   e t c .  ; ya que esto's  fendmenos  cumplen  con l a s  ca- 
r a c t e r í s t i c a s  de n u e s t r a .   d e f i n i c i d n  e 
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6.- Finalmente  propongo  dist inguir  l o  que e s   e l   d e s a r r o -  

llo 'pos i t ivo '  y e l  'negativo'. En donde e l   d e s a r r o l l o   ' p o s i -  

t i v o '   i n c l u y e   a q u e l l o s  t i p o s  que l l e v a n  a.1 individuo hacia con - 
ductas  m&s a d a p t a t i v a s ;  y desarro l lo   'negat ivo '  a a q u e l l o s  que 

l l e v a n  a conductas menos a d a p t a t i v a s  . 
Asi,  Desarrollo 'pos i t ivo '   quedar la   de f in ido  como l a  suce 

s fdn  de fendmenos de t i p o  acumulativo que ocurren  en e l   i n d i v i  

duo desde la, fecundacidn hasta la. muerte y que l o  l l e v a n  .hacia 

conductas más a d a p t a t i v a s  . 
Desarrol lo   'negat ivo '  p o r  su   par te   quedarza   def in ido  como 

l a  suces idn  de fendmenos de t i p o  acumulativo que ocurren  en e l  

individuo  desde la fecundacidn hasta l a  muerte y que l o  l l e v a n  

hacia conductas menos a d a p t a t i v a s  . 
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CAPITULO 1.- AKTECEDENTES DE LA PSICOLOGIA  EVOLUTIVA . 
" 

Es importante aclarar por  qué los a n t e c e d e n t e s  de aa psL 

c o l o g í a   e v o l u t i v a   e n   p a r t i c u l a r  y l o s  de l a  p s i c o l o g í a   e n   g e -  

n e r a l ,  l o s  podemos d i v i d i r ,  como l o  he  hecho  en  este t raba jo ,  

en  dos  subtemas: l a  p s i c o l o g í a  p r e c i e n t f f i c a  .y l a  p s i c o l o g i a  

c i e n t í f i c a  . 
Las razones  de e s t a   d i v i s i d n  h is tdr ica  de l a  p s i c o l o g f a -  

a tañen  a c u e s t i o n e s  de t i p o  metodoldgico. Según Caparrds --- 
(1980), "( . ..) l o  q.ue hace que l a  p s i c o l o g í a  sea " c i e n t i f i c a "  

no e s  que t r a t e   s o b r e  l o s  p r o b l e m a s   p s i c o l d g i c o s ,  que son  su- 

ob j e t o  de e s t u d i o ,   s i n o  que los t r a t e   c o n  métodos c i e n t í f i c o s  

basados  en e l  experimento  controlado y en l o s  datos   empír icos  

(...)" (p. 1 3 ) .  - E s t o   e s ,   h e c h o s   s u s c e p t i b l e s  de s e r  comprobs 

dos . 
Es p o r   e s t o  que se r e l a c i o n a   e l   n a c i m i e n t o   d e - l a   p s i c o l g  

gfa con l a  fundacidn  del  primer l a b o r a t o r i o  de p s i c o l o g í a  ex- 

per imenta l  de Wilhem Wundt, en e l  año de 1879, e n   L e i p z i g ,  -- 
Alemania . 

A n t e r i o r  a esta  fecha muchos f i idsofos   habían  expeculado 

s o b r e   d i s t i n t o s   p r o b l e m a s   f i l o s b f i c o s ,   D e r 0  no l o s  habian  tra 

t a d 0  con r igor   metodoldgico .  Lo que hacen WunBt y l o s  p s i c d -  

l o g o s  de s u   é p o c a ,   e s   r e t o m a r  los problemas  heredados de l a  - 

- 
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fi .losofía e intentar  aclararlos a partir de datos  proporciona - 
dos  por l o s  mdtodos  experimentales de las  otras  ciencias . 

Por esta  razdn  se  considera a la  psicología  científica - 
a aquella  que  se  inicid  con la fundacidn  del  laboratorio de - 
Wundt; y a la  precientffica al pensamiento  filosdfico de ca-- 
rdcter  psicoldgico  que se diÓ antes de 1879 . 

1.- LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA PRECIENTIFICA 
.. 

La forma  en  que se ha  visto  al  niño en d.istintas  épocas- 
de la  historia,  tiene  mucho  que  ver con l o s  antecsdentes de - 
la  psicologfa  evolutiva  cientifica. A l  respecto  Newman y Ne.E 
man (1985) nos dice: "Lo que  piensa  un  grupo  cultural  acerca- 
de los.niños determina  la  manera  en  que l o s  adultos  interac- 
túan  con  ellos, el ambiente  que  se  les diseñad y espectati" 
vas  del  comportamiento  infantil". (p. 21) . 

. A  continuacidn  se  presenta  una  breve  recopilacidn de los 
distintos  conceptos,  que  han  tenido  diversas  sociedades  en al- 
qnas dpocas  según lo presentan  Newman y Newman (1985), Ge--- 
s e l l  (1981) y Reimplen (1977). Cabe  aclarar  que  en  muchos  ca 

sos l o s  autores  citan a su ven escritos y autores de otras -- 

- 

- 
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épocas ,   pero   en  rnucnas o c a s i o n e s  no Troporcionan 13s f e c h a s  - 
de l a s  publ ic -Lc iones ;  cuando e s t o   s u c e d a   h m e n o s  l a  a n o t a c i ó n  

correspondiente  . 

EL .NIf?O COMO PROPIEDAD . 
Según Xewman (1985) y Reimplen (1977), e s t a   v i s i ó n   s u r - -  

g i ó  e n t r e  12s f?milias cm?esi .n?,s   del  s f g l o  XJI y aún  Pntes - 
en l a  e d r d   m e d i s ;   m i e n t r a s   t e ó l o g o s  y f i l ó s o f o s  'proponí,?m  una 

e d u c x i b n   i d e a l  para los n i ñ o s ,   e n  12 r e a l i d a d   s e   g e n e r a b a  l a  

opinión de que e l  niño  era.   una  nropied2d o ,un   recurso  económi - 
c o .  As<, en los primeros  años de vida deb<?, trab2j2.r  en los- 

Quehaceres  domésticos de 12 familia y a los 10 años s e   l e  --- 
o b l i g a b a  E abandonar  su  ca.sa para t raba jar  como s i r v i e n t e  en- 

C Z S ~ S  de familias acomodadas o en l o s  famosos t a l l e r e s  para, - 
a p r e n d i c e s ,  e 2  donde s e  l e s  obl igabs .  z aprender  un o f i c i o  y a 

trabajar  en  condic iones   infrahumanas.  -En d s t o s ,  muchos n i ñ o s  

morían D o r  d e s n u t r i c i ó n ,   c a n s s n c i o  0 . a  causa fie los c a s t i g o s -  

y malos t r a t o s  a que eran  sometidos  . 
A l  r e s p e c t o   G e s e l l  (1981), n o s  d i c e  aue  -en l a  Reforma -- 

(siclo XVI) se   valorabe.  e l   t r a b a j o   i n f n n t i l  y a l  propio  niño- 

en l a  medid?, en  que e'ste  era.  c?-paz de c o n t r i b u i r   e n  1s.s nece-  

s i d a d e s   v i t a l e s  de los miembros de l e .  familia. Dentro de una 

s o c i e d p - d   a g r i c o l a , .  los niños  posezar,  un va lor  product ivo de - 
frrs.n importancia  . 
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. 
Reimplen (1977), menciona que e n   e s t e   s i g l o ,   a u t o r e s   c o -  

mo Espinoza ( s . f  .), v e í a  l a  exis tencia .   del   n iño 'como  una  des-  

q r a c i a ;  p o r  su   par te  PTscal ( s . f  .), d e c í a  que Ir v i d a  empeza- 

ba cuando l a  razdn habia  alcanzado ya su d e s a r r o l l o ,  Q s t o  es- 

a los 2 0  años . 

S i   b i e n  l o s  campes inos   de l   s ig lo  XVI v e i a n  a l  n iño  como- 

propiedad,  q.ue l e s  i b a  a r e d i t u a r   b i e n e s   e c o n b m i c o s ;   e n  las - 
a l tas  e s f e r a s  de l a  soc iedad,  los n i ñ o s   e r a n   v i s t o s   s e g ú n  --- 
Newman,  como capaces de a d o p t a r  l a  misma-conducta que l o s  --- 
a d u l t o s ,  l o  Único que se   obtenla   con l a  edad  es . tamaño,  f i s i -  

c o .   E s t a   v i s i d n   s e   t e n í a   e n   I n g l a t e r r a  y F r a n c i a  en los si-- 

g l o s  XVI y XVII, ahf los n i ñ o s   p a r t i c i p a b a n   e n  l a  vida t o t a l -  

de los a d u l t o s ;  dormfan  en l a s  mismas h E b i t a c i o n e s ,   t r a b a j a -  

ban  en los mismos l u g a r e s ,   v e s t í a n   i g u a l  que l o s   a d u l t o s  e i n  

c l u s o   t e n i a n  l o s  mismos juegos . - 

Después de l a  R e v o l u c i d n   I n d u s t r i a l ,  nos d i c e   G e s e l l ,   e l  

n i ñ o  se convir t i6   en   herramienta ,   ignorada  su e d a d  p o r  e l   r e 2  

t o  de l a  s o c i e d a d ,   a l t e r n a b a   e n t r e  l a  muerte  temprzna y la -- 
e x i s t e n c i a  como desecho humano, los pequeños no e r a n   v i s t o s  - 
de forma d i s t i n t a  que l o s  a d u l t o s ,   s i n o   ú n i c a n e n t e   e n   e l   s e n -  

t i d o  de considerarlos  maquinas 'menos e f i c a c e s  y menos dura"- 

+ b l e s  . 



EL NIÑO Y L A  MALDAD IRNATA . 

E s t a   v i s i d n  de l a  maldad de l   n iño ,   aparec id   según Newman 

en e l   s i g l o  XVIII con Edmund Burke ( S  .f .) , según dl, l a  natu- 

r a l e z a  humana e s  mala y andrquica de por  s i ,  y e n   e s e   s e n t i d o  

son n e c e s a r i a s  las i n s t i t u c i o n e s  p a r a  i n s t r u i r  a l a  Rente  en- 

. l a  d t i c n  y g a r a n t i z a r  asi l a  c m d u c t a   r e s n o n s a b l e ;  l a  meta -- 
p r i n c i p a l  de d s t a s ,  no era   proporc ionar   conoc imiento   s ino  en- 

s e ñ a r  l a  decenc ia  y las  buenas  costumbres. Esta i d e a   l l e v b  a 

malentender los impulsos  del   niño y c red   una   es t ruc tura   educa  

t i v a  m r a  c o r r e g i r  sus t e n d e n c i a s   p e r n i c i o s a s  . - 

.EL  NINO COMO TASULA RASA 

Debido a c2,mbios p o l í t i c o s  y s o c i a l e s ,  según  Gese l l ,  a l -  

gunos  humanistas  empezaron a poner   f reno a e s t a s   v i s i o n e s  y - 
lucharon  para c r e m   l e y e s   l a b o r a l e s   e n   f a v o r  de madres e hi--  

j os ,  l e y e s  de p r o t e c c i d n  a l  pobre ,   educac idn   gra tu i ta  y o t r a s ;  

se c r e a r o n  casas de a s i s t e n c i a  para n iños   huér fanos  y h o s p i t a  

l e s  de a t e n c i b n ;  y s e  empezd 8 . d i f e r e n c i a r  a l  niño  del   adul- -  

t o  o 

- 

La idea d e l   n i ñ o  como t a b u l a  rasa fué  postula.da  por Jhon 

Loke en e l   s i q l o  X V I I I ,  según dl, e l   n i ñ o   e s  un p izarrdn  o t a  

b u l a   r a s a ,  donde nada e s t á   e s c r i t o ,  y que por lo t a n t o   d s t e  - 
no e s  malvado  en si, n i  posee   conoc imientos   innatos ;   és tos  -- 

h 

- 23 - 



son  proporcionados p o r  l a  e x p e r i e n c i a .  h i ,  l a  educac ibn ,  -- 
l a s  e s c u e l a s ,   e r a n  l a  p o s i b i l i d a d  para que l a  sociedad les en 

s e ñ a r a  l a  v i r t u d  y l a  s a b i d u r i a  . 

EL TJIRO Y LA SONDAD IhTFJATA . 
Según Newman, en e l   s i g l o  XVII a l g u n o s   a u t o r e s  empezaron 

a e s c r i b i r   s o b r e  l a  p o b l a c i d n   i n f a n t i l ,  t a l  es  e l  c a s o  de --- 
Rosseau;  para 61 l a  natura leza   de l   n iño   es .   bds icamente   buena ,  

por l o  t a n t o ,  l a  educacidn d e b i a  s a t i s f a c e r  sus neces idsdes  y 

m e j o r a r   s u s   p r e d i s p o s i c i o n e s  e i n t e r e s e s   p e r s o n a l e s .   E s t e  au 

t o r ,  como dice  Reimplen (1977), l e   o t o r g d  un v a l o r   p r o p i o  a - 
l a  nii iez 'y l a  juventud. Rosseau', -d iv ide  e l   d e s a r r o l l o   e n   c u a  

t r o   g r a d o s :  de dos a doce  años,  de t r e c e  a q u i n c e ,  de d i e c i -  

s d i s  a v e i n t i c u a t r o ,  y de v e i n t i s e i s   e n   a d e l a n t e  . 

- 

- 
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EL N I R O  COMO PERSONA EN D[ESARFtOLLO . 
Exis ten   an tecedentes ,   según Newman (1985), de que ya Pla 

t6n (s.f.), menciona  er,  su l i b r o  La Rep íb l i ca ,  l a  i d e a   d e l   n i  - 
Eo como u n   s e r   e n   d e s a r r o l l o ;   s i n   e m b a r g o ,   e s t a   i d e a   r e a p a r e -  

ce hasta l a  época de Ronseau y sus e s c r i t o s  so'nre la educacidn 

y e l  desarrollo de l   n iño .  Pronto s11.8 ic leas   se   extendieron  en , 

t o d a  Europa' y e n   e l  sielo X I X ,  se d6  una eran   revoluc idn  so-- 

c i a 1 . y   c i e n t í f i c a  er. t c r n o  a este   problema . 
Así, observa P r e d r o s a  (1977), e l  concepto de n iño  ha cam - 

b i a d o  y se  ha i d o  modi f icando;   has ta   an tes  de e s t e  s i T l o ,  lo- 

que s e  había hecho por e l   n i ñ o   e s t a b a   m i e n t a d o  a su  educa--- 

c ibn ,   en   consecuencia ,  afirma, los precur so res  de l a  ps ico lo-  

gía evolu t iva   han  s i d o ,  Tr incipalmente , Fedzgogos; por e jem" 

p l o :  P e s t a l o z z i  (1746-1827), J. F. Herbart  (1772-1841), D. - 
Tiedmann (1748-1803), F. m o e b e l  (1762-1852) y posteriormen-- 

t e ,   e n   e l   s i g l o  X I X ,  Darwin y sus   conceptos   sobre 12. evolu--- 

c i d n  . 
En e l  s i g l o  . X X  ha cobrzdo  man  auge y se   han-dado las -- 

apor t ac iones  m& i n p o r t a n t e s   a l  campo de l a  n s i c o l o g í z   d e l  de- 

sarrollo, con  quienes fueron l o s  herederos  de e s t o s  irilportan- 

t e s   a u t o r e s   y ,   p o r  lo t a n t o ,  de l a  ps i co loq ía   evo lu t iva   c i en -  

t i f i c a  . 
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a).- NACIMIEVTO . 
La mayoría. de los a u t o r e s   ( C a i r n s  y O m s t e i n ;   e n  Marche- 

s i ,  1 9 8 5 ;   P e d r o s a ,  1977; G e s e l l ,   1 9 8 1 ;  y o t r o s ) ,   c o i n c i d e n   e n  

s e ñ a l a r   e l   n a c i m i e n t o  de l a  p s i c o l o g i a   e v o l u t i v a   c i e n t i f i c a , -  

en e l  año de 1882 ,   con  l a  p u b l i c a c i d n  de l a  obra de Wilheim - 
P r e y e r ,   t i t u l a d a  " E l  Alma d e l  Niño" . a 

Cairns y O r n s t e i n ,   s e ñ a l a n  e l  i n i c i o  de .la, p s i c o l o g í a  -- 
d e l   d e s a r r o l l o ,   c o n  l a  f e c h a  de l a  f u n d a c i d n   d e l   l a b o r a t o r i o -  

de Wundt , en  . J - lemania,   en  1879;   s in  embargo,   aqregan,  más p r g  

p i a m e n t e ,   e s t a  rama de la p s i c o l o q f a   s e   i n i c i d   c o n  los estu--  

d ios   conductua les  de Wuilheim Preyer .  Muchos h i s t o r i a d o r e s , -  

dice Pedrosa ,   consideran a "El Alma d e l  Niño" como e l  primer- 

l i b r o  de p a i c o l o g i a   e v o l u t i v a  . 

b) . -  PRECURSORES . 
Según Cairns  y Ornste in  ( o p .  c i t . ) ,  junto  con W. P r e y e r ,  

nubo o t r o s   a u t o r e s  q.ue contr ibuyeron de mmera muy importan" 

t e  con e l  d e s a r r o l l o  de l a  nuev8 c i e n c i a ;  t a l  e s   e l   c a s o  de - 
G. S t a n l e y  Hal l ,  James Mark Raldwin,   Alfred  Binet  y S imund - 
Freud;   en e l  per iodo que va de 1880 a 1912 . 
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Para. Pedrosa ,  l a s  o r t a c i o n e s  mds import antes   surg ieron-  

en los pr imeros   años   de l   s ig lo  XX, e n   F r a n c i a ,   c o n   B i n e t  y Si- 
mdn y l a  const rucc idn  de l a  mds i m p o r t a n t e   e s c a l a   i n t e l e c t u a l ;  

por su p,?!.rte,   en  Estados  Unidos, J. B .  Watson., trataba de a p l i  - 
car sus  experimentos  con  animales a l a  e x p l i c a c i d n  de n i ñ o s ;  - 
en   Austr ia ,   S ipund  Freud (1e56-1940), c r e a b a  13. d o c t r i n a   d e l -  

p s i c o a n d l i s i s ;  su i n f l u e n c i a   d e c i s i v a   s o b r e   e l   d e s a r r o l l o   i n - -  

f a n t i l ,  llegó con  su h i j a  Anna Freud (1930-1940)  en  Suiza.  En 

otro  lado  Eduardo  Claparede y l a  e s c u e l z  de Ginebra,   creador 

de l a  "Escuela  Activa" y de 12 "Escue la   Func ional " ,   su   in f lueg  

cia p o s t e r i o r   l l e g d  a s u   d i s c f p u l o  J. P i a g e t .  En Alemania la-  

e s c u e l a  de Wurzburgo  con  Kiilpe como p r i n c i p a l   r e p r e s e n t a n t e ,  - 
defensor  de e l   t o t a l i s m o   e n   e l  conce.pto de persona humana, la- 

i n t r o s p e c c i d n  y l a  exper imentac ión ;   con   pos ib i l ida  de s e r   l l e -  

vada  incluso a l a s  zonas   del   ps iquismo  superior .   Bühler ,  de - 
l a  misma e s c u e l a ,   o r i e n t 6  l a  p s i c o l o g f a   e v o l u t i v a  hacia e l  --- 
adolescente  . Finalmente ,  como o t r o   i m p o r t a n t e   i n i c i a d o r ,  S .  - 
Hal l ,  con   sus   t raba jos   sobre  l a  a d o l e s c e n c i a ,   s e g u i d o   p o r   a u t o  

r e s  como W. S t e r n  y H .  Remplein . - 

Es considerado  por   Cairns  y O r n s t e i n ,  como uno de los -- 
p r e c u r s o r e s  que m& contribuyó  con l a  p s i c o l o g í a   d e l   d e s a r r o -  

llo; n a c i d o   e n   I n g l a t e r r a ,   P r e y e r ,   e s   c o n o c i d o  p o r  sus d o s  -- 
grandes   t raba jos   sobre   embriologia   conductua2 : " S p e c i e l l e  --- 
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Phis io l .oq íe   des  Embro",  uno,  y "Mind o f  t h e  Child" ( 1 6 8 2 )  s o -  

b r e  e l  a e s a r r o l l o   t e r q r z n o  de los n i f í o s ,  e l   o t r o  . 
Sus p r i c c i r z l e s   z p o r t a c i o n e s   f u e r o n   e l   h a b e r   c r e a d o  un - 

rn i todo  de e s t u d i o  de! d e s a r r o l l o   i n f a n t i l ,   c o n s i s t e n t e   e n  la-  

oSservzc ion  y r e , r i s t r o  d i a r i o  de las a c t i v i d a d e s   d e l   n i f í o  y - 
cómo se   van m o d i f i c a r . d o ,  e lc~horando o e x t i n m i e n d o .   E s t e  md- 

t o 2 0  l o  a p l i c ó  al. observar  e3 desarro l . lo  de su h i j o  y en d l  - 
r e p i s t r ó  l a  r i s a ,  12 F,ct iTVrid. .d motr iz  y e l   d e s a r r o l l o   c o m i t i  - 
vo del   n i f io .  Su- método fue' retornado por a u t o r e s  como KilIi-- 

cent  %inn y k n o l  G e s e l l  2~ los Sstados Unidos . 
Pre-yer no concebía  a l  niso como una  ''tabula rasa" c r e í a -  

que e l   d e s a r r o l l o   e s t a b a   c r o m a m a d o   m t e s  de n a c e r ,  p o r  facto - 
r e s   h e r e d i t a r i o s  . 

G. STANLEY HALL . - 

P o r  SU p a r t e ,  G. S t a n l e y  H a l l ,  "merece s e r  mencionado e l  

pr imero ,   tanto   desde  l a  p e r s p e c t i v a  de l a  psicologl 'a   america-  

na d e l   d e s a r r o l l o ,  como de 12 exper imenta l "  ( C .  y O . ;  en  Marg 

c h i ,  1 9 8 5 : 2 7 ) .  E s t e   a u t o r   f u 6   e l   f u n d a d o r  del.  Trimer l a b o r a t o  - 
r i o  de p s i c o l o c i a  exner imenta l  en Amdrica,  en 1683, b e l   c u a l -  

s u r g i e r o n  A .  G e s e l l  y L .  N. Terman. E s t e  l a b o r a t o r i o  fue' una 
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t u v i e r o n   s u s   d i s c í p u l o s  y sus e s t u d i o s   s o b r e  l a  c r e a c i d n  de - 
los t e s t   m e n t a l e s ,   e l '   e s t u d i o  de los n i ñ o s  y l a  educacidn --- 
p r e e s c o l a r  . 

JAMES I'IIARK BALDWIN - 

D o c t o r   e n   f i l o s o f í a ,   B a l d w i n ,   n a c i d   e n   C a r o l i n a  de'l Sur- 

en 1861. Muere a l a  edad de 7 2  años  en Paris en e l  año de -- 
1934.  E l  p o s t u l a b a  que t o d a  s e r i e   r e a l m e n t e   g e n d t . i c a  era --- 
i r r e v e r s i b l e  y que cada nuevo e s t a d i o  o término de una s e r i e -  

g e n d t i c a   c o n s t i t u i a  un nuevo modo  de p r e s e n c i a   e n  lo que l l a -  

mamos real idad.   Sus   mayores   contr ibuciones  l a s  h i z o  a t r e s  - 
á r e a s   d e l   d e s a r r o l l o   a g r u p a d a s  de 12, s iguiente   manera :  a).-- 

E l  desarro l lo   motor  y c o g n i t i v o   d e l   n i ñ o ,  b ) . -  E l  i n t e r a c c i o -  

nismo s o c i a l ,  y c) . -  E l  d e s a r r o l l o  de l a  personal idad y l a  op. 

t o g e n i a  y f i l o g e n i a  de l a s  func iones  y de l a  conducta . 
La observacidn de sus   propios  .hijos l e   s i r v i d  pzra desa- 

r r o l l a r  s u   t e o r í a   s o b r e   e l   d e s a r r o l l o   c o g n i t i v o ,  basada en e l  

pensamiento   b io lóg ico  de su é p o c a ,   s u s   e s t u d i o s   i n f l u y e r o n   e n  

e l  pensamiento de sus d i s c í p u l o s   P i a g e t  y Laurence  Kohlberg.- 

Tambign contribuyd  en e l  campo de la t e o r í a  d e l  d e s a r r o l l o  so - 
c i a l  y de l a  personalidad  .con  conceptos como i n t e r a c c i d n  so-- 

c i a l  y r e c i p r o c i d a d ;  los procesos  de i m i t a c i ó n   e n   e l   d e s a r r o -  

l l o  de l a  personal idad y e l  c o n t e x t o   s o c i a l .  Ademds su teo-- 
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r i a  d e l   d e s a r r o l l o   s o c i a l   c o g n i t i v o ,   e n   e l  campo 'de l a  p s i c o -  

l o p í a .  s o c i a l ,   f u d ,   s e d n   C a i r n s  y O r n s t e i n ,   e l  prime'r t raba jo  

e n   i n g l é s  que a p a r e c i ó   c o n   e s e   t í t u l o ;   e n  donde expone Una -- 
t e o r i a   e v o l u t i v a  de l a .  personal idad y de l a  o r g a n i i a c i b n  so-- 

c i a l .  E s t o s   e s t u d i o s   e j e r c i e r o n   i n f l u e n c i a   s o b r e  CH. Coole.y, 

G .  H. Mead, L. C o t t r e l l  y Robert  R. S e a r s  

ALFRED BINET . 
Por  su p a r t e ,  A l f r e d   B i n e t ,  trabajó en  una amplia gama de 

i n t e r e s e s ,   t a l e s  como .la h i p n o s i s ,  l a  conducta de l o s  microor  

ganismos, l a  t e o r i a  de l a  memoria y de l a  asoc ia . c i6n  de n iños  

y a d u l t o s ,   e t c .   P e r o   s u s   c o n t r i b u c i o n e s  mds importantes  a l a  

t e o r í a   e v o l u t i v a  de lit conducta ,   fueron e l  haber creado  for--  

mas para v a l o r a r  l a s  f a c u l t a d e s   c o m i t i v a s  y e l   a n d l i s i s   e x p e  

r imental   del   funcionamiento y c r e c i m i e n t o  de e s t a s  &reas de l -  

d e s a r r o l l o  . 
S u s   e s t u d i o s   s o b r e   d e s a r r o l l o   c o q n i t i v o ,   s e   b a s a r o n   e n  - 

exper imentos   acerca   de l   aprendiza je  y memoria i n f a n t i l ,  donde 

d e s t a c a   e l   p a p e l  de l a  c o n s t r u c c i ó n  act iva  y l a  in tegrac idn , .  

en  l a  memoria, de m a t e r i a l e s   s i g n i f i c a t i v o s ;  a s í  como l a s  li- 

mitac iones   de l   procedimiento  de p a l a b r a s  y f r a s e s  y su memori - 
zac idn  
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De t o d o s ,  l a  p r i n c i p a l   a p o r t a c i d n  a l a  p s i c o l o g í a   e v o l u -  

t i v a  f u d l  e l  haber   creado un mdtodo para l a  medicidn de l a  i n  - 
t e l i g e n c i a . ,  e l  c u a l   e s t 8  hn.sado en  pruebas q.ue st imulan fun-- 

c iones   comple jas ;   en   comparacidn  con las aue  proponIan  auto- 

r e s  contempordneos a él, que eran  pruebas  que estimulan  fun- 

c i o n e s   s i m p l e s .  Su t e s t   c o h r d  mucho auge y r e c i b i d  a su  vez- 

a l g u n a s   a p o r t 2 c i o n e s   i m p o r t a n t e s ,   p r i n c i p a l m e n t e   e n   E s t a d o s  - 
Unidos por p a r t e  de Terman y Goddard, en  1916 . 

1 

c )  .- SIGMUND FREUD . 
F r e u d   n a c i d   e n   e l  afio de 1 8 5 6   e n   F r e i b e r g ,  Ciudad Aus--- 

t r i a c a ,  hoy p e r t e n e c i e n t e  a Checoeslovaquia,   con e l  nombre de 

P r i b o r .  Según Caparrds ( 1 9 8 0 )  y L e b o v i c i   ( 1 9 8 6 )  , fud h i j o  de 

un  comerciante   judío   quien  tuvo que emigrar  a Viena  debido a- 

una mala racha en los negoc ios  . 
Despuds de o b t e n e r   s u   t f t u l o  de mgdico y debido a d i f i - -  

cul tades   econbmicas ,   acude a un h o s p i t a l  para prepararse  y -- 
t raba jar ,  ah í  s e   i n t e r e s a   p o r  l a  neurologfa  y l a  psiquiatrfa. 

En 1885 o b t i e n e  una beca  para e s t u d i a r   e n  Parfs,  junto  - 
a C h a r c o t ,   e s p e c i a l i s t a   e n   t e m a s   h i p n b t i c o s .  E l  i n i c i o  h i s t b  

r i c o   d e l   T s i c o a n & l i s i s  se u b i c a  

l o s  E s t u d i o s   s o b r e  l a  H i s t e r i a .  
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s i s .  M i l  n o v e c i e n t o s   e s   e l   a ñ o  mds importante de su c a r r e r a -  

con l a  p u b l i c a c i ó n  de "La I n t e r p r e t a c i ó n  de los Sueños". .Sus 

p r i m e r o s   d i s c f p u l o s  por ese   entonces   son   Jung ,   Adler ,  Rank y- 

Frenengzi  . 
En 1909 e s  invitaado por S t a n l e y  Hall, 5 d i c t a r  conferen- 

c ias  en 1.2 Universidad de Clark. Finalmente muere e n  el aEo- 

de 193? . 
Sigmund Freud  no s ó l o  e s  uno de 1.0s p r e c u r s o r e s ,   s i n o  -- 

que e s  uno de los r e p r e s e n t m t e s   a c t u a l e s  de l a  p s i c o l o g i a  -- 
e v o l u t i v a ,  por e s o   l e  hemos dedicado un i n c i s o   e s p e c i n . 1 ,  en-- 

t r e  los Drecursores  y l o s  r e p r e s e n t a n t e s ,   p u e s t o  que éI e s  -- 
D a r t e   e s e n c i a l  de l a  t e o r í a   d e l   d e s a r r o l l o   p o r  su i n p o r t a n c i a  

a c t u a l  y sus c o n t r i b u c i o n e s  8 l a  p s i c o l o g i a   e n   g e n e r a l  . 
Según C a i r n s  y Ornstein,   Freud h a  t e n i d o   u n a   i n f l u e n c i a -  

Fermanente er_ e l  pensamiento  evolutivo p o r  almenos 3 causas  : 

En ?rimer l u g s r  e l  connromiso  con e l  postulado..de que -- 
las adaptaciones   en l a  madurez s e  coap.renden  adecuadcmente  en 

términos  de l a  h i s t o r i a   v i t a l   d e l   i n d i v i d u o ; ' .   e n   s e , q n d o ,  l a  - 
p r e s e n t a c i ó c  de la f i j a c i ó n  y l a  r e m e s i ó n  COTTIC) mecanismos -- 
que inf luyen  en l a  conducta y las  f u n c i o n e s   p o s t e r i o r e s ,   e l  - 
cual- e s  aná1oe;o al. c o n c e p t o   b i o l ó y i c o  de detención  del   desa--  

r r o l . 1 0 ;  y e n   t e r c e r  l u y a r ,  e l  d e t e r m i n i s m 0   p s i c o l b g i c o ,   e n  -- 
donde l a s  a c c i o n e s  se coaprenden  nedizxte un a n s l - i s i s   d e l  pa-  

* 
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sad0 b i o l d g i c o  y conductual   del   individuo.  Ademgs o f r e c i d  -- 
d i r e c t r i c e s   p a r a  la comprens idn   de l   andl i s i s   de l   contenido  -- 
d e l   d e s a r r o l l o  social . 

A cont inuacidn exponemos brevemente su t e o r í a  s o b r e  las- 

e t s p a . s   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s e x u a l  . 

CONCEPTO DE DESARROLLO EN FREUD . 
Según B i e h l e r  (1986)  , Lebovic i  (1986) y o t r o s ,  para ex-- 

p l icar  l a  conducta,  Freud  propuso que los s e r e s  humanos nacen 

c o n   u n a   e n e r g í a   i n s t i n t i v a   b d s i c a ,  l a  l i b i d o ,  dsta s e   c a r a c t g  

r iza  p o r  t e n e r  un ' f u e r t e  componente s e x u a l ;   e n  donde sexual  - 
i n c l u y e  muchos t i p o s  de s e n s a c i o n e s   a g r a d a b l e s ,  no s d l o  las - 
que s e   r e f i e r e n  a los d r g a n o s   g e n i t a l e s .  Esta e n e r g f a  se mue - 
ve y fluye constantemente y l a  forma  en que s e   d i s t r i b u y e  de- 

termina l a  conducta   del   individuo;   a lgunas   veces   se   concentra  

en  una  parte   del   cuerpo,  otras e s t 6  l igada a otra persona o a 

un o b j e t o  o aveces   se   b loquea y se  acumula. La c l a v e  para e 2  

t e n d e r  la conducta ,  segÚn Freud,   consis te   en  determinar  como- 

s e  gasta l a  e n e r g l a   l i b i d i n a l .   F r e u d   l l e g d  a l a  conclusidn - 
de que e s t a   e n e r g í a   s e   c o n c e n t r a  a d i f e r e n t e s   e d a d e s ,  en d i f e  

r e n t e s   p a r t e s   d e l   c u e r p o ,  de donde der ivd  las e t a p a s  del  desg 

r r o l l o   p s i c o s e x u a . 1  . 
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LA PASE ORAL , 

Le llamd asf al período  comprendido  entre el. nacimiento 
y l o s  dos  años, porque el  niño est& especialmente  preocupado 
por la alimentacidn, usa la boca  para  examinar l o s  ob jetos y 
obtiene  satisfaccidn de ello y de actividades  tales  como chz 
parse el dedo . 

Según  Lebovici (op.  ci,t .) , Freud describe la succidn cc 
mo una de las manifestaciones  típicas de la sexualidad  infan - 
til, la prueba de .esto es que la succidn  frecuentemente va - 
acompafiada  de tirones  ritmicos del ldbulo de la oreja o de - 
tocamiento de otra  persona, o bien de intentos de tocamiento 
de l o s  genitales, El niño, asf, pasa  muchas  veces de la su- 
ccidn a la masturbacidn. Esta  primera  manifestacidn de la .- 

sexualidad  infantil tiene un cardcter  autoerdtico y estd li- 
gada al desarrollo de una  zona  erdgena  en  particular; los la - 
bios . 

Freud  asegura que la primera  actividad  del  niño,  por su 
importancia  vital,  es la. succidn  del  pecho de la madre; ella 
es la primera-persona que le  hace  conocer el placer. Siendo 

la exitacidn  producida  por la leche, la causa de este  Placer 

primario . 
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1( 

Posteriormente, con la  aparicidn de l o s  dientes,  la ne- 
cesidad de encontrar la satisfaccidn  sexual  se  separa de la- 
necesidad de satisfacer  el apetito y la zlimentacidn  no  es - 
ya exclusivamente  succionada  sino  mascada. De esta  forma  el 
niño se independiza del mundo  exterior,  el  cual  todavía  no - 
domina . 

La sensibilidad  erdgena de la  zona  labial e s t d  mas  desa - 
rrollada en algunos  niños, l o s  cuales  llegan  a  ser  adultos - 
amantes de l o s  placeres  labiales . 

En  esta etapa se  manifiestan l o s  tres  caracteres  esen- 

ciales de la sewslidad infantil : 

a).- Se desarrolla  apoydndose en una - 
funcidn  fisioldgica  esencial  para- 
la  vida . 

b).- Todavía no conoce ob jetos  sexuales. 

c).-  Es autoerdtica  y su finalidad  est& . 

determinada por la  actividad rftm& 
ca de una  zona  erdgena . 

Posteriormente  el  placer  oral no sdlo va  unido a la  fun- 
cidn nutritiva,  sino  que  tambidn tiene efecto al  exitarse  la- 
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mucosa  oral,  tegumento  erdgeno.  Si bien el primer objetivo- 
del  erotismo  oral lo constituye  la  exitacidn  autoerdtica, -- 
mds adelante lo ser6  la  incorporacidn de objetos. El niño - 
incorpora los objetos  para  unirse a e l l o s  y l o s  introduce a- 
la  boca,  e‘sto  representa  el  eje  constante de la  identifica” 
cidn  primitiva . 

En la  ‘fase  oral  pueden  distinguirse dos etapas:  un  es- 
tadio precoz de sucdidn  pre-ambivalente, en el  que  el  niño - 
Únicamente  busca  el  placer de succionar; y otro posterior a- 
la  aparicidn de l o s  dientes, en el  que s d l o  desea morder l o s  

ob jetos.  Este  estadio  denominado  sddico-oral, e s  una  accidn 

de morder y devorar, que  implica la destruccidn  del  objeto .- .. 

FASE ANAL . 
‘Durante  la  etapa  anal,  la  cual  se  Dresenta  alrededor de 

l o s  2 a 4 años,  el  niño  est&  preocupado por dominar  el entrg 
namiento higihico (orina y heces).  (Biehler, 1986). Se ca- 
racteriza por una  organizacidn de la  libido  que  va  unida a - 
la  evacuacidn y exitacidn de l a ,  mucosa  anal  (Ajuriaguerra, - 
1983). Los primeros  impulsos  anales  son  autoerdticos, pero- 
el  placer  que  le  supone  el  eliminar -como posteriormente  la- 

retencidn-  adquieren  un  significado  estrechamente  relaciona- 
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do con l a  f u n c i d n   d e f e c a t o r i a ,  l a  expuls idn-re tenc idn  y e l  - 
v a l o r   s i m b ó l i c o  de las h e c e s .  E l  c o n t e n i d o   i n t e s t i n a l   d e s e g  

peña e l  papel  de c u e r p o   e x i t a n t e  a l  que e l  ni f io ,  a l  p r i n c i - -  

p i o ,  cons idera  como una p a r t e  de su cuerpo;  despuds s e d  un- 

r e g a l o  que l e   s i r v e  para  p r o b a r  su   obedienc ia ,  y su   obs t ina-  

c i d n  a l  negarse .   Pos ter iormente   e l   rega .10   adauiere  l a  sign& 

f i c a c i d n  de un n iño  que se  enqendra al comer y nace p o r  e l  - 
i n t e s t i n o .  E l  hecho de r e t e n e r  l a  masa f e c a l   i n t e r v i e n e   c o -  i 

, 
mo e x i t a n t e   m a s t u r b a t o r i o  de e s t a  zona 

1 

I K. Abraham ( e n   L e b o v i c i ,  1986), d i s t i n g u e  dos períodos-  

de e s t a   f a s e ;   e n   e l   p r i m e r o ,   e l   e r o t i s m o   a n a l   s e   m a n i f i e s t a -  

en l a  evacuacidn y e l  impulso  sddico  en l a  d e s t r u c c i d n   d e l  - 
o b j e t o .  En e l  segundo, e l  erot ismo  anal   va   unido a l a  r e t e 2  

c i d n  y e l  impulso  sddico a l  c o n t r o l  de su posesidn . 

FASE F”4LICA 

E s t a   f a s e   a p a r e c e   e n t r e  l o s  3 y 5 afioa, edad en l a  que - 
e l  n i ñ o   p r e s e n t a  un2 gran c u r i o s i d a d  p o r  las d i f e r e n c i a s  ana- 

tdmicas e n t r e  los s e x o s ,  l a  procedencia  de l o s  n i ñ o s  y l a s  a2 

t i v i d a d e s   s e x u a l e s  de l o s  padres.  En e l l a   d e s c u b r e  que l a  ma - 
n i p u l a c i d n  de los q e n i t a l e s   l e   p r o p o r c i o n a  una  sensacidn de - 
p l a c e r .   ( B i e h l e r ,  1986)  . 
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Por SU' p a r t e   A j u r i a g u e r r a  (198 3 ) ,  opina qu.e .en e s t a  fa- 

s e  l o s  d r g a n o s   g e n i t a l e s   s e   c o n v i e r t e n   e n  l a  zona  erdgena -- 
p r i n c i p a l ,   e n  donde la tens idn   se   descarga   mediante  l a  mas-- 

t u r b a c i d n   g e n i t a l  acompañada de imdgenes. En e s t a   f a s e   s e  - 
v i v e   e l   c o m p l e j o  de e d i p o ,  e l  c u a l   e s t &  formado  por l a  suma- 

de deseos  amorosos y h d s t i l e s   d e l   n i ñ o  hacia sus  progenito" 

r e s ;   s e   l e   p r e s e n t a  a l  n iño  como un ' c o n f l i c t o ' '   e n t r e   s u s  -- 
t e n d e n c i a s   l i b i d i n a l e s  mfis o menos g e n e r a l i z a d a s ,   t e n d i e n t e s  

a poseer  a l a  madre e n   e x c l u s i v a  y l a  c u l p a b i l i d a d  que s i e n -  

t e  a l  desear  l a  d e s a p a r i c i d n   d e l   p a d r e ,   s u   r i v a l  para conse- 

g u i r l o ;   p e r o   e l   a n q s t i o s o  temor a l a  c a s t r a c i d n   l e   h a c e   r e -  

n u n c i a r  a e s t a  posesidn.  La l lamada  forma  negativa d e l  com- 

p l e  j o  de e d i p o ,  implica l a  a t r a c c i d n  hacia e l   p r o g e n i t o r   d e l  

mismo sexo y e l  o d i o  p o r  c e l o s  a l  de s e x o   c o n t r a r i o .  En la-  

n i ñ a  l a  evoluc idn  hacia el padre  se  va abriendo  camino  por - 
l a s  decepciones  en l a  r e l a c i d n   c o n  l a  madre, fundamentalmen- 

t e   p o r  l a  c a r e n c i a  de pene;  e l  deseo de t e n e r  un pene e s  --- 
reemplazado  por e l  de t e n e r  un h i j o   d e l  padre. . 

EL PERIODO DE LATENCIA 

Según B i e h l e r  (1986), F r e u d   l l e g d  a l a  conc lus idn  de que 

l a  l l 'b ido no se   centra   en   n inguna   par te   de l   cuerpo   entre  los- 
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I 

6 afíos y l a  pubertad.  A e s t a   e t a p a   s e  1.e llama periodo de -- 
l z t e n c i a ,  ya que no   cons t i tuye  una f a s e   e n  s í  d e l   d e s a r r o l l o -  

p s i c o s e x u a l .   E s t e   s e   d e t i e n e  o s u f r e  una r e m e s i b n   t e m p o r a l ,  I 

producto de l a  i m q o s i b i l i d a d  d e l  n i E o  de r e a l i z a r  e l  doble de 
~ 

1 
seo  amoroso de l a  e t a p a   a n t e r i o r .  En e l  periodo de l a t e n c i a -  1 

I 
s e  d a ,  además, l : t  r e s o l u c i ó n   d e l  cornple j o  de edipo . ~ 

I 

I 

1 
I 

I 

, - 

i 
I 

EIientras e l  complejo de edipo 9s r e s u e l t o ,  los mecanis-- 

nos  Ce i d e n t i f i c z c i ó n  y e l .   rechazo   se   presenta2   zuy   ac t ivos ; -  

e l   r e s u l t a d o ,   e s  una i d e n t i f i c a c i ó n   d e l   n i ñ o   c o n   e l   p r o g e n & -  

t o r   d e l  mismo s e x o  como forma de no perder  su o b j e t i v o   e d f p i -  

co .  La v e n t a j a  que obt iene  de e ' s t o ,  e s  que desplaza los a f e c  

t o s  hacia nuevos   ob je t ivos  y t i e n e  luprar  un juego de defensas  

c o n t r a  los a f e c t o s   a n t e r i o r e s .  E l  rechazo de los impulsos  se - 
x u a l e s   e n t r a  en un terreno   'neutro ' ,  no c o n f l i c t i v o ,  que favg 

r e c e  12s a d q u i s i c i o n e s   e d u c z t i v a s  y d e s a r r o l l a  los i n t e r e s e s -  

c o g n i t i v o s  . 

FASE GENITAL 
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Durante e s t e   p e r í o d o   e l   e g o  lucha c o n t r a  los impulsos - 
y t i e n d e n  a r e a p a r e c e r  l a s  t e n d e n c i a s   r e c h a z a d a s ,   e s t o   e s ,  - 
aparecen  las  l u c h a s   c o n t r a  amtigiias c a t e x i s ,   c o n t r a  l o s  pa-- 

d r e s  como  ob j e t o  de amor para e s c a p a r   d e l   o b j e t o  de dependen 

cia.  Tanto  en  este   per íodo como en l a  a d o l e s c e n c i a ,   e l   s e r -  

humano se   encuentra   ante  l a  g r a n   t a r e a  de d e . s l i g a r s e  de sus- 

padres y una  vez que l o  l o g r a ,   d e j a .  de s e r   n i ñ o  para conver- 

t i r s e  en  un  miembro mds de l a  sociedad . 
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d )  .- REPRESENTANTES DE LA PSICOLOGIA 

EVOLUTIVA CIENTIPICA . 
La mayorfa de los autores (Mewman y Mewman, 1985;  Reim-- 

p l e n ,  1977; Pedrosa ,  1977, y o t r o s ) ,   e s t d n  de acuerdo  en que- 

una de las t e o r i a s  nás i m p o r t a n t e s   e n   e s t e  momento, en e l  --- 
d r e a  de l a  p s i c o l o g í a   a v o l u t i v a ,  e s  s i n  duda l a  t e o r i a  d e l  de 

s a r r o l l o   c o g n o s c i t i v o  de Jean   P iapet ;   s in   embargo ,  no todos - 
- 

e s t á n  de acuerdo  en  nombrar a otros   representantes   importan--  

t e s .   P o r   e j e m p l o ,  Itewman opina que  además de P i a g e t ,  son r e -  

presentantes   importantes   Freud y Er ikson .   Por  su parte Pedro - 
sa d i c e  que además de P i a c e t  son autores   des tacados  A. Gesell 

y Wallon . 
Debido a 13s c s r a c t e r í s t i c a s  de e s p a c i o  y t iempo  del  pre- 

s e n t e   t r a b a j o ,  hemos e l e p i d o   c u a t r o   t e o r f a s  para exponerlas  - 
aquí  c ~ m o  las más r e p r e s e n t 5 , t i v a s  de l a  t e o r i z a c i d n  que sobre 

d e s a r r o l l o   s e  ha e l a b o r a d o ;   s i n  que por d s t o  crdamos que las- 

no e x p e s t a s   s e m  menos importantes .  Desde luego  incluiremos 

Is t e o r í a   d e l   d e s a r r o l l o   c o p ; n o s c i t i v o  de J. P i a g e t ,  l a  t e o r í a  

del   de.sarrol1.0 de A. G e s e l l ,  l a  t e o r í a   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s o  

cis1 de E r i k s o n  y l a  t e o r í a   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s e x u a l  de S.- 
Freud * 
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ERIK H. ERIKSON . 
” 

Naci6,  según  Maier (1984), en  Frsncfort,  Alemania  en  el 
año de 1902; sin  embargo  adopt6  la  ciudadanía  norteamericana 

en  1934.  Erikson  adquirid  su  entrenamiento  psicoanalítico - 
dirigido  por  Anna  Freud y August  Aichhorn  en  el  Instituto -- 
Psicoanalítico de Viena,  dstas  ense?íanzas  fueron su Único -- 
curso académico formal o 

En 1933 fud  invitado  a  dar  una  conferencia en Boston, - 
en donde contrajo  mztrimonio con una  norteamericana, de ahí- 
que  haya decidido adoptar  la  ciudadanía de ese País * 

De 1936-1939  trabajd en tres  problemas  fundamentales -- 
del  desarrollo  del yo: primero,  tratd de establecer cdmo se 
manifiestan los conceptos de las  modalidades  sociales  en  la- 
conducta  espacial  lúdica de l o s  niños;  segundo,  en  el  desa-- 
rrollo  del y o  como un  continuo; y tercero, algunas  investiga_ 
ciones  antropoldgicas  acerca  del  hombre en el tiempo y el e= 
pacio 

De 1939 a  1944, sus estudios  abarcaron  tres  dreas prin- 
cipales:  a)  diferencias  sexuales  en la construccidn de los- 

juegos  infantiles, b) resolucidn de conflictos  en  las  dife-- 
rentes  fases de l o s  ciclos  vitales  del  hombre y c) estudios- 

antropolbgico-culturales sobre  problemas de desarrollo  infan - 
til . 
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En 1950, se le  catalog6 como uno de l o s  principales  ex- 

positores de la  psicología del yo,  en  Estados  Unidos. Sus - 
ideas  acerca de una  personalidad  sana  representaron  una  nue- 
va  teoría  del  desarrollo  infantil . 

No obstante  haber  elevado a una nueva  categoría  al  pen- 

sa,miento  psicoanalítico, e s  uno de l o s  principales  interpre- 
tes  del  pensamiento  freudiano.  Sin  embargo, la elaboracibn- 

de este  autor  se  distingue de la de Freud en tres  puntos : 

Primero,  porque  destaca la importancia  del yo,  a dife-- 

rencia  del  psicoandlisis  que  destaca lsr del  ello; así, dl di 

.ce que  la  funcidn  del y.0 trasciende  las  fases  del  desarrollo 
sexual  postuladas  por  Freud y le dd una  gran  importancia  a - 
la  experiencia.  Ademds  reelabora  las  fases  orgdnicas de --- 
Freud  quitdndoles  muchas  conotaciones  biosexuales y le asig- 
na una  importancia  mayor a los procesos de socializaci6n . 

En segundo  lugar,  reemplaza la matriz  freudiana  niño-ma - 
dre-padre,  por  una  nueva  formulacidn mds din&mica  que  opera- 
entre l o s  integrantes de la. familia y su  realidad  socio-CUI- . 
tural  (Herencia  histórico-cultural de la, familia) .. 

En tercer  lugar,  Erikson, a. diferencia de Freud,  que de - 
died sus  trabajos  a la etiolocfa  del  desarrollo  psicol6gic0, 
se  dedica a  estudiar  la  solucidn  exitosa de l as  crisis  del - 
desarrollo . 
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Los datos de sus  investigaciones l o s  obtuvo  por medio - 
de las  t6cnicas y métodos  psicoanallticos,  en  ellos  presta - .  

especial  a.tención al inconsciente y el  preconsciente;  supone 
que un  estudio de la desviacidn  grave de la  personalidad, -- 
‘puede slportar  indicios  para la. comprensidn  del  desarrollo -- 
normal . /I 

i 

Tambign, como lo hizo  Freud; sus muestras  se  componen - 
de casos  clínicos,  interesdndose  m&s por l o s  datos  cualitati - 
vos que por l o s  cuantitativos.  Su  modelo  es  una  fusidn de. - 

. psicoandlisis,  desarrollo  infantil,  historia,  antropologfa - 
cultura.1 y sus  propias  elaboraciones  psicoanalíticas  (bfaier, 

1984) 
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CONCEPTO DE DESARROLLO EN ERIKSON. '  

.Para Erikson,   según  Maier (Op. c i t . ) ,  El d e s a r r o l l o  "es 

un p r o c e s o   e v o l u t i v o  que se  funda  en una secuenc ia  de hechos 

b i o l ó g i c o s ,   p s i c o l d g i c o s  y s o c i a l e s   e x p e r i m e n t a d o   u n i v e r s a l -  

mente", (p .  351, e implica un p r o c e s o   a u t o t e r a p é u t i c o  median 

t e   e l   c u a l   s e   c u r a n  las  her idas   provocadas   por  l a s  c r i s i s  -- 
que l e  son   inherentes .  Según e l  propio   Er ikson ,  e l  deszrro-  

110 ''( ...) c o n s i s t e   e n   u n a   s e r i e  de i n f a n c i a s  que reclaman - 
una  variedad de subambientes de acuerdo  con l a  e t a p a  que e l -  

n iño  haya alcanzado y e l  ambiente vivido en l a s  etapas   pre- -  

vias" ,  ( E r i k s o n ,   c i t a d o   e n   M a i e r ,  op. c i t  . , p. 3 5 )  . 
.. 

Como ya mencionamos,   Er ikson  bas6   su  teor ia   en l o s  es-- 

. .  c r i t o s   F r e u d i a n o s ,  a s í ,  l a s  p r i m e r a s   e t a p a s   d e l   d e s a r r o l l o  - 
-. en   su   ' t eorya  pstdn basagas e n ' l a s   e t a p a s   d e l   d e s a r r o l l o  p s i -  

cosexual  de Freud;   no  obstante ,  a d i f e r e n c i a  de d s t e ,  para - 
a q u e l ,  l as  etapas   est&  en  cont inuo  movimiento,  de t a l  forma 

que un  hombre nunca  t iene   una  personal idad  s ino que &Sta --- 
s iempre   se   encuentra   en   desarro l lo  . 

Por l o  que hace a las f a s e s ,  casa una  se   dis t ingue  por-  

s u s   p r o p i a s   c a r a c t e r f s t i c a s ,   p o r  su r e l a c i b n ,  a l a  vez ,   con-  

l a s  fases a n t e r i o r e s  y p o s t e r i o r e s  y por e l  papel que desem- 

peñan  en e l   p l a n   t o t a l  de d e s a r r o l l o ,   e l   c u a l   s i g u e  un curso 

en  zig-zag de una   fase  a o t r a  . 
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Para 81, el  desarrollo  es  un  continuo en el.  que  cada  fa -. 

se:  I)'.- Tiene un  dilema o problema  fundamental,  el  cual dg 

be afrontar y dominar  el  individuo,  .a  este  estado de cosas - 
subyace  una  crisis;  así,  a  medida  que  se  resuelve  cada.  proble - 
ma  el  individuo  puede  pasar a la.  fase  siguiente. 2) .- Cada - 
fase  tiene 12 misma  jerarquía,  encontrando su solucidn  en la 

fase  siguiente y su  antecedente  en  las  anteriores. 3).- Ca-. 
da fase  ofrece la posibilidad de dar  nuevas  soluciones  a  pro 
blemas  ya  planteados, debido a que en cada  una  se  conservan- 
las  adquisiciones de las  anteriores  y  se  abren,  a  la  vez, -- 
nuevas  conjugaciones y, por lo tanto,  nuevas  Dosibilidades - 
de solucibn. 4 ) * -  Cada  fase  se  puede  concebir como una cri- 
sis  vertical  que  culmina con una  solucidn  psicosocial  indivi - 
dual, y una  horizontal  que  exige  resolver  satisfactoriamente, 

desde un punto de vista  personal y social, el  problema de -- 
las  fuerzas  motivacionales. 5).- En  cada  fase  se  reunen  dos- 
fuerzas  contrarias  que  exigen  una  solucidn  conjunta 0 sinte- 
SiS. La  solucidn  eficaz de l o s  conflictos de cada  fase  pro- 

voca  un  movimiento.  ascendente  en la escala de madurez * 

En su  con  junto,  las  etapas de desarrollo  introducen  una 
serie de cargas  sociales  intensivas que constituyen  el  calez 
dario  del  yo y reflejan la estructura de las  instituciones - 
que  le  corresponden,  abarcando  as1  una  serie de cargas  insti 
tuidas  a lo largo de toda  la vida . 
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Según E r i k s o n   ( e n   M a i e r ,  op-. c i t . ) ,  para que'  una persona 

pase de una f a s e  a o t r a ,  debe e s t a r '   p r e p a r a d a   b i o l d g i c a ,  ps& 

c o l d g i c a  y s o c i a l m e n t e ;  y cuando su preparac idn   indiv idual  - 
co inc ida   con  l a  soc ia , l ,  e s t a d   e n t o n c e s   e n   c o n d i c i o n e s  de .pa - 
sar a la s i p i e n t e   f a s e  . 

E x i s t e n  a s u   v e z ,   t r e s   v a r i a b l e s  que i n t e r v i e n e n  en e l -  

d e s a r r o l l o :  las l e y e s   i n t e r n a s ,  que,  como los procesos  b i o -  

l d g i c o s ,  son i r r e v e r s i b l e s ;  l a s  i n f l u e n c i a s   c u l t u r a l e s ,  que- 

e s p e c i f i c a n   e l  l 'ndice  deseable de d e s a r r o l l o   d e l   p r o p i o   i n d i  - 
viduo;  y e l  modo p a r t i c u l a r  de manejar  su propio d e s a r r o l l o -  

a reclamo de l a  sociedad * 

E l  r e t r a s o  o e l   f r a c a s o   d e l   d e s a r r o l l o   d e s p o j a  a l  i n d i -  

viduo de su posible   supremacia  y amenaza toda l a  s e c u e n c i a  . 
La regres idn   temporar ia   en   cua lquiera  de l a s  d i f e r e n t e s  ---- 
& r e a s   d e l   d e s a r r o l l o ,   e s   c o n s i d e r a d a   p o r   E r i k s o n ,  como un -- 
subproducto d e l  proceso o 

E r i k s o n   d e s c r i b e   o c h o   e t a p a s   e p i g e n d t i c a s   d e l   d e s a r r o -  

l l o ;  l a  i n f a n c i a ,  l a  n iñez  y l a  a d o l e s c e n c i a   a b a r c a n  las  pr& 

meras c i n c o   f a s e s ,  l a s  res tantes   corresponden a l a  e d a d  a d u l  

ta  . 

gn l a  fase   uno,  e l  individuo  adquiere  un s e n t i d o  de la-  

c o n f i a n z a   b d s i c a ,   e l  mismo tiempo que s e  supera un  sent ido - 
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de l a  desconf ianza   bds ica ;  en l a  dos ,   se   adquiere  un s e n t i d o  

de l a  autonornia, a l  mismo tiempo que s e  combate c o n t r a  un -- 
s e n t i d o  de la duda y l a  vergüenza;   en l a  t r e s ,   s e   a d q u i e r e  - 
un s e n t i d o  de l a  i n i c i a t i v a  y se sugera un s e n t i d o  de la C U ~  

p a ;  en l a  c u a t r o ,  se adquiere  un s e n t i d o  de l a  i n d u s t r i a  y - 
se rechaza  un s e n t i d o  de l a  i n f e r i o r i d a d ;   e n  l a  c i n c o ,   s e  ag 
q u i e r e  un s e n t i d o  de l a  i d e n t i d a d ,  al mismo tiempo que se  su, 

p e r a  un s e n t i d o  de la. d i f u s i d n  de l a  ident idad;   en  l a  se i s , -  

se   adquiere  un s e n t i d o  de l a  int imidad y de l a  s o l i d a r i d a d  y 



I 

I 

JEAN PIAGET . - 
Según  Mussen,  Conger y Kagan (i985), P i a g e t   e s   " e l   t e d -  

r i c o  que hasta l a  f e c h a  ha l l e v a d o  a cabo e l   i n t e n t o  m6s --- 
a t r e v i d o  de formular   una   t eorza   de l   desarro l lo   cognosc i t i - - -  

vo" (p. 275)  . Richmond ( 1 9 7 4 ) ,   d i c e   a c e r c a  de d l ,  que s e   l e  

conoce como p s i c d l o g o  i n f a n t i l ;  ademds de ser zoo ' logo,  mate- 

mdtico y f i l d s o f o ,  e s ,  p o r  encima de t o d o ,  epistemdlogo  gen6 

t i c 0  . 
Nacid en   Neuchate l ,   Su iza ,   en   1896 ,   d ice   Maier   (1984)  ,- 

r e a l i z d  sus e s t u d i o s   e n   c i e n c i a s   n a t u r a l e s   e n  l a  Universi---  

dad de su E s t a d o   n a t a l ,  los cuales   cu lminaron   con   su   t es i s  - 
d o c t o r a l  t i t u l a d a  "Los Moluscos de Vallis" . 

De 1929 a 1921, r e a l i z d   i n v e s t i g a c i o n e s  psicoldgicas de 

c a r d c t e r   c l i n i c 0   e n   e l   l a b o r a t o r i o   e x p e r i m e n t a l  de Al f red  Bi 
n e t ,   s i t u a d o   e n  l a  univers idad de Zurich;   durante l o s  s i g u i e 2  

t e s   t r e i n t a  años se  dedicd a l a   i n v e s t i g a c i d n   d e l   d e s a r r o l l o  

i n t e l e c t u a l  de los niAos,  usando  una  metodología  que  combina 

l a s  t 6 c n i c a s   p s i c o a n a l i t i c a s   c o n  los procedimientos de l a  i n  - 
vest igacidn  experimenta , l .  A ' o largo de su e s t a n c i a   e n  Zu-- 

r i c h ,  asist id a c o n f e r e n c i a s  de P f i s t e r ,  Jung y Freud,  los - 
c u a l e s  l o  f a m i l i a r i z a r o n   c o n   e l   p s i c o a n d l i s i s  y sus mdtodos. 
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Las  investigaciones  que  realizd  durante  el perfodo que - 
va de 1921  a  1925  fueron la base de cinco publicaciones  que - 
aparecieron de 1924 a 1932:  Concepcidn de la causalidad  en - 
el  niño,  La  Concepcidn  del  Mundo  en  el  Niño, Juicio y Razdri - 
en  el  l??iño,  Lenguaje y Pensamiento en el  Niño y El  Juicio Mo- 
ral en el  Niño  (la  traduccidn  es  nuestra.); las cuales dieron- 
a conocer  su nombre en los centros  universitarios de Europa y 
Estados  Unidos . 

El nacimiento de sus  tres  hijos de 1925 a 1931 lo puso - 
en  contacto  permanente  con  indiviuos en desarrollo,  ante lo - 
cual  planted y llevd a cabo  observaciones  detalladas  sobre - 
la conducta de manipulacidn de' l o s  niños;  concluyendo-  que los 

procesos  perceptuales  no son independientes,  sino  que son opg 
raciones  intimamente  interrelacionadas; y que  el  desarrollo - 
intelectual  se  realizaba  en  forma  diferente  en  la  concepcibn- 
de l o s  o5 jetos,  del  espacio, de la  causalidad y del tiempo. - 
En  este período sus principales  publicaciones  fueron  La  Cons- 
truccidn de la  Realidad  en  el  Kiño, El origen de la  Intelige; 
cia  en  el Niño y El  Juego, Los Sueños y la Imitacidn en la N& 
ñez. (La traduccidn  es  nuestra) . 
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CONCEPTO DE DESARROLLO EN PIAGET e 

Varios  autores  (Pedrosa, 1977; Richmond, 19174; Maier, - 
4 y otros),  opinan  que  para  Piaget,  el  desarrollo  es un - 

proceso de adaptacidn,  el  cual  es  inherente,  inalterable  y - 
evolutivo; es el  resultado  del  equilibrio  entre la. asimila-- 
ción y la  acomodacidn  siendo la inteligencia  una  forma  pecu- 
liar de adaptacidn,  por ' l o  que  el  desarrollo  equivale a un - 
proceso  madurativo de la, inteligencia, la cual  avanza  desde- 
un estadio  sensomotriz,  hasta  un  estadio  final de la capaci- 
dad  ldqica.  Durante todo el  camino  existente  entre  estas -- 
dos  etapas, la estructura  (propiedad  organizadora) y el con- 
tenido de la  inteligencia  cambia,  pero no la funcidn  intelec - 
tiva  la  cual  es  idéntica  siempre; como todas las funciones - 
del  comportamiento, l o  cual  da la idea  del'autor de un  desa- 

rrollo  regular,  definible y secuencia1 . 

Piaget  divide  la  secuencia del desarrollo en periodos - 
y  estadios  cuya.  duracidn depende de criterios  cronoldgicos - 
de edad;  Únicamente como guías en  el  sentido de términos me- 
dios. No le intere'sa dar un  trato  estadfstico, l o  que  impor - 
ta  es  la  pauta  y la secuencia  del  desarrollo. Asi, habrd  ni - 
ños que no alcanzan  el  final de la  secuencia y niños que la- 
alcanzar&  antes o despuds  que  otros . 
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P i a g e t   d i v i d e  los p r o c e s o s ' d e  l a  comic idn ,   según  Maier  

(op. c i t  .), en t r e s  modalidades: I.- La i n t e l i g e n c i a   s e n s o -  

r i o m o t r i z ,  11.- I n t e l i g e n c i a   r e p r e s e n t a t i v a   m e d i a n t e   o p e r a - -  

c i o n e s   c o n c r e t a s  y 111.- I n t e l i g e n c i a ,   r e p r e s e n t a t i v a  median- 

t e   o p e r a c i o n e s   f o r m a l e s .  La p r i m e r a   v a ,   e n   g e n e r a l ,  de los- 

c e r o  a los d o s  a ñ o s ;  l a  segunda,   período de Dreparacidn para 

e l  pensamiento  conceptual ,   va de l o s  dos a los once-doce --- I 

1 
a ñ o s ;  y l a  t e r c e r a ,  l a  f a s e  de pensamiento  cognosc'itivo,  de- 

l 

los once-doce  años  en  adelante . 

La primerq.  modalidad  corresponde a l a  fase  sonsoriomo-- 

t r i z  que c o n t i e n e   s e i s   e s t a d i o s ;  l a  segqnda   se   d iv ide   en   t res  

fases que son: l a  preconceptual ,   con  un e s t a d i o ,  l a  del '  pen 

s a m i e n t o   i n t u i t i v o ,   c o n   d o s  y l a  operac ional   concre ta   con  -- 
d o s ;  y l a  t e r c e r a  que corresponde a. l a  f a s e   o p e r a c i o n a l   f o r -  

mal con   dos   es tadios .  A cont inuacidn  se   reproduce un cuadro 

donde s e  resume e l  c o n t i n u o   d e l   d e s a r r o l l o   c o g n o s c i t i v o   s e - -  

gún e s t e   a u t o r  . 
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MODAL1 D.4D DE 
LA INTELIGENCIA FASES ESTADIOS E DE.D 

I . Inteligencia 
sensoriomotriz { z:IEoriomotriz 

11. Inteligencia 
representativa 
mediante  opera 
cienes concre- 
tas . 

Fa  se 
preconceptual 

Fa.se  del 
pensamiento 
intuitivo 

Fese  operacio- 
nal  concreta . 

formales . 

1.- Uso de r e f l e j o s  . 
2.- ,Primeros  hábitos y reacciones  circulares 

pr,imarias . 
3.- Coordinacidn de la  visión y la  prensidn, 

relaciones circuhres secundarias . 
4.- Coordinación de esquemas  secundarios y - 

su aplicacidn  a  nuevas  situaciones . 
5.- Diferenciacidn de esquemas de accidn me- 

diGnte  1a.s  reacciones  circulares  tercia- 
rias . 

6.- Primera  internalizmión de esquemas y s o  
luciÓn de algunos  problemas  por  deduc--- 
ción . 

1.- Aparición de la  función  simbólica y co-- 
mienzo de acciones  internalizadas  acompg 
ñiadas de representacidn . 

2.- Organizaciones  representacionales  basa-- 
das  tanto  en  configuraciones  estaticas - 
como en  la  asimilación de la  propia  ac-- 
cidn . 

3.- Reelaciones representacionales  articula 
das . 

i 
.- Operaciones  simples . 

2.- Sistemas  totales . 
1.- Ldgica  hipotético-deductiva y operacio" 

2.- Estructura, de 'reticula,do' y el grupo de 
nes  combinatorias . 
cuatro  transformaciones . 

0-1 mes 
1-4.5 mss. 

4.5-9 mss . 
9-12 mss. 

12-18 mss . 
18-24 mss . 

2-4 años 

4-5.5 añs. 

5.5-7 añs . 
7-9 años 
9-11 años 

11-14 añs . 
14 años  en 
adelente . 

Tomado de Maier (1984, p. 166) . 



Cada f a s e   e s t a   d e f i n i d a  como l a  conformacidn.de  pautas - 
homogeneas d e l  e s t i l o  de v i d a  de un individuo  en e l  Curso  de- 

e s e   p e r í o d o ;   . s i r v e n  como puntos de r e f e r e n c i a  para com?render 

l a  s e c u e n c i a   d e l   d e s a r r o l l o .  Cada f a . s e   r e f l e j a ,  p o r  l o  tan-- 

t o ,  una gama de pautas  de organizacidn que se   manif iestan  en-  

una   secuenc ia   de f in ida   dentro  de un per íodo de edad  aproxima- 

do. E l  cumplimiento de una. f a s e  .de l u e a r  a un e q u i l i b r i o  --- 
t r a n s i t o r i o ,  a s í  como a l  comienzo de un d e s e q u i l i b r i o  que ~ o -  

rresponde a una  nueva  fase * 

E l  r i t m o  de d e s a r r o l l o  de un indiv iduo   t i ende  a c o i n c i - -  

d i r  con los l í m i t e s  que P i a g e t  pone a cada fase. .  o e s t a d í o ;  -- 
s i n  embargo lo que a e'l l e  importa e s  e l  orden de sucesidn de 

l a s  f a s e s ,   e l  cual e s  siempre e l  mismo y no e s t &   s u j e t o  a c r i  - 
t e r i o s  de edad . 

E l  concepto de P i a g e t   d e l   d e s a r r o l l o   s e  puede r e s u m i r ,  - 
según  Maier (1984), de 12 s i g u i e n t e  manera : 

Pr imero ,   ex i s te   una   cont inuidad  abso luta   en  los proc.esos 

de d e s a r r o l l o ,   e l  cual responde a un proceso  cont inuo de gen2 

r a c i o n e s  y de d i f e r e n c i a c i o n e s ;   e s t a   c o n t i n u i d a d   s e   o b t i e n e  - 
mediante  una  sucesidn  consta.nte de los procesos  

Segundo, cada f z s e  implica una r e p e t i c i d n  de procesos  -- 
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d e l   n i v e l   a n t e r i o r ,  ba. j o  una  forma de o r g a n i z a c i d n   d i f e r e n t e  . 
Las pautas a n t e r i o r e s  de conducta  son  experimentadzs como in-  

f e r i o r e s  y s e   c o n v i e r t e n   e n   p a r t e   d e l  nuevo n i v e l   s u p e r i o r  . 
T e r c e r o ,  l a s  d i f e r e n c i a s   e n  l a  pauta  de organizacidn --- 

c r e a  una j e r a r q u i a  de e x p e r i e n c i a s  y a c c i o n e s ; .   a l c a n z a n d o  ca-. 

da i n d i v i d u o   d i f e r e n t e s   n i v e l e s   e n  una  jerarqul’a;  aunque  en - 
cada i n d i v i d u o   ‘ e x i s t e  l a  p o s i b i l i d a d  de a l c a n z a r   t o d o s  los de 

s z r r o l l o s ,  no t o d o s   l l e g a n  a r e a l i z a r l o s  . 
C u a r t o ,   e n   c u a l q u i e r   e s t a d i o   s e  pueden p r e s e n t a r  modos - 

de p e n s a r   c a r a c t e r í s t i c o s  de e s t a d i o s   p r e v i o s  y e n   o c a s i o n e s ,  

e l  n i ñ o  puede r e t r o c e d e r  a modos de p e n s a r   c a r z c t e r i s t i c o s  de 

e d a d e s   i n f e r i o r e s  . 
Fina lmente   P iaget   d ice  que todos  los a s p e c t o s  maduros de 

l a  c o n d u c t a ,   t i e n e n  su origen  en l a  c o n d u c t a   i n f a n t i l ,  y s e  - 
desenvuelven a l o  l a r g o  de todas   pautas  de d e s a r r o l l o ,  las -- 
c u a l e s   s e   e n c u e n t r a n   i n t e r r e l a c i o n a d a s  y son interdependien” 

t e s ;  l a  i n t e g r a c i b n   f i n a l  y t o t a l  de t o d a s   e l l a s ,  da como r e -  

s u l t a d o  l a  madurez . . , 
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ARNOLD GESELL . 
Gesell  empezd  su  carrera como embridlogo  en  la  Universi- 

dad de Yale,  E-<tados Unidos. Dedicd la  mayor pzrte de su vi- 
da a hacer  estudios  extremzdamente  det2,llados  del  desarrollo- 
infantil,  aunque  e'stos  se  basaban  prácticamente  en la observa 

cidn  mediante  cámara  cinematogrdfica. de las conductas  infan-- 
tiles 

En 1954, analizando 12 ontogénesis de le conducta  infan- 
til,  lleg6  a la conclusidn de que  el  crecimiento.produce  una- 
orpnizacidn progresiva de las  formas de conducta. En 1955 ,- 
aparecid  la  descripcidn m& difundida de las  etapas  del  desa- 

rrollo en Child  Behavior de Frances I l g  y Louise  Ames 

A pesar de la pa.n importancia  que  tiene  el  test de eva-- 
luacidn del nivel  del  desarrollo de Gesell, poco. es lo que -- 
hablan l o s  textos de psicologfa  evolutiva  sobre dl y su  .tra-- 
yectoria.  Esto  se debe quizds a. que  su  teorizacidn  sobre  el- . .  

desarrollo  humano  tuvo  mayor  repercusión en otras  ciencias cg 
mo la  embriología y la  pediatria.  Desafortunadamente dice -- 
Biehler (1986) los estudios  que  realizd  sobre  la  conducta, no 
fueron  tratados  con  rigor  metodoldgico, lo que impide que --- 
otros  investigadores  puedan  complementar y ampliar su obra o 
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CONCEPTO DE DESARROLLO EN GBSELL . ' 

Según  Gesell (1985), el  desarrollo  es"( ...) el  proceso- 
de formacidn de oatrones,  por  el  cual  se  lleva a cabo  progre 
sivamente la mutua  ad.ecuacidn entre organismo y medio (...)" 
(p. 47).. Este, según el autor,  es  un proceso unitario,  en - 
dl intervienen  factores  Renéticos de constituci6n  individual 
y de secuencia de maduración  innata; a s í  como factores  am--- 

bientales  que  van desde el  hogar y la escuela,  hasta  el  mar- 
co coltural  total . 

Considera  que  el  hombre  en  su  proceso de desarrollo, rg 
corre  todas  las  etapas de la  evolucibn  filogenética,  en  un - 
proceso  condensado que se  inicia  en  el  lactante,  continúa -- 
con  el  niño y el adolescente y llega a su fin con el adulto. 
No la  considera como una  recapitulacich  minuciosa de la  evo- 
lucidn  racial,  pero  si  revela  ciertas  etapas y secuencias -- 
profundamente  arraigadas,  las  cuales  culmin-an  cuando  el indi 
viduo  alcanza la madurez . 

Otorga  gran  importancia a los aspectos  innatos,  heredi- 
tarios,  del  organismo, como determinantes  del  desarrollo; -- 
Dues  el  individuo 81 nacer  ya  posee su cuota completa de cd- 
lulas  nerviosas,  las  cuales,  posteriormente,  prosiguen  Únic2 

mente  su  organizacidn y la formacidn de patrones de conduc- . 

ta.  Considera  el  desarrollo como una  funcibn.de 12. estructg 
ra. física, la composición  corpora1, sus células  nerviosas, - 
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su c e r e b r o ,  sus músculos, su mente y su personal idad;  mente - 
y cuerpo,  medio y e x p e r i e n c i a   s e  c0mbina.n de algún modo por - 
medio de fuerzas   evolut ivas   profundas  que dan como resul tado-  

un individuo  Único . 

Para. poder  observar l a  s u c e s i d n   d e l   d e s a r r o l l o ,   G e s e l l  - 
c o n s i d e r a .   s i e t e  e tapas  én l a s  que  ex-plora l a s  tendenc ias  de - 
l a  conduca; " (  ...) estas s ie te   e tRpas   corresponden a l a s  s i e -  

t e  edades   del   hombre,   según  Shakespeare ,   s in   inc luir  l as  de - 
l a  senectud" (p. 1959) : 1).- Etapa de embridn, que  va  de ce- 

r o  a l a s  ocho  semanas de l a  concepcibn.  2 ) . -  Etapa de f e t o , -  

de ocho a cuarenta  semanas. 3 )  .-. I n f a n c i a ,   d e l   n a c i m i e n t o  a- 

l o s  dos a ñ o s ,   c o n   d i e e   n i v e l e s   c r o n o l ó g i c o s   s u c e s i v o s  ( 2 ;  16, 

2 8 ,  40, 5 2  y 80  semanas). 4).- Edad p r e e s c o l a r ,  de dos a c i 2  

c o   a E o s , . c o n   c u a t r o   n i v e l s   c r o n o l ó q i i o s  ( 2 ,  3, 4 ,  5 años) .  - 
5 )  .- Niñez,  de c i n c o  a d o c e   a ñ o s ,   c o n   s e i s   n i v e l e s  que van de 

los s e i s  a los doce años. 6 )  .- Adolescenc ia ,  de los doce a - 
l o s  v e i n t e - v e i n t i c u a t r o  a ñ o s ;  desarrol ló   únicamente  l o s  nive-  

l e s  de 1 3 ,  14, 1 5 ,  16 años. 7).- Madurez a d u l t a  . 
En los n i v e l e s  que van de c e r o  a c inco   años ,   observa  las 

t e n d e n c i a s  de l a  conducta  en  cuatro  áreas:  1).- E l  desarro-  

llo motor;  2).- conducta   adaptat iva ;  3)" D e s a r r o l l o   d e l   l e n -  

g u a j e  y 4 ) "  conducta   personal   soc ia l  . 
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'1 

En los n i v e l e s  que van de c i n c o  a d iez   años ;   observa  las  

tendenc ias  de la conducta   en  diez   dreas   (nbtese  que aquí  vue1 

ve 8 i n c l u i r   e l   n i v e l  de c i n c p  años) : l.- C s r a c t e r í s t i c a s  mg. 

t r i c e s ;  2 . -  Hipiene   personal ;  3.- Expresidn  emocional ;  4.-  

Tercores y sueños ;  5 . -  Personal idad y s e x o ;  6.- R e l a c i o n e s  - 
i n t e r p e r s o n a l e s ;  7 . -  JueTos y pasat iempos;  8.- V i d a  e s c o l a r ;  

9.- S e n t i d o   g t i c o ;  10.- Panorama f i l o s d f i c o  . 
En los n i v e l e s  que van de los d i e z  a los d i e c i s e i s  aXos ,  

observa los rasgos  conductuales  en  nueve  tfrezs  (en  este  grupo 

i n c l u y e  nuevamente l o s  d i e z   a ñ o s )  : 1.- S is tema de a c c i d n   t o -  

t a l ;  2.- Cuidado personal  y r u t i n a ;  3.w Emociones; 4.- E l -  

y o  e n   c r e c i m i e n t o ;  5.- R e l a c i o n e s   i n t e r p e r s o n a l e s ;  6.- Act& 

vidades  e i n t e r e s e s ;  7.- V i d a  e s c o l a r ;  8.- S e n t i d o   d t i c o ;  - 

r e p i t e ,   e n   e s e n c i z ,  a l o  l a r g o  de todo e l   d e s a r r o l l o .  Cree - 
que cada n i E o   p r e s e n t a   u n a   s e r i e  de conductas y formas de c r e  - 
c imiento  a lo largo de todas  las e t a p a s .  For e jemplo ,  la. - 
s e c u e n c i a  d e l  d e s a r r o l l o  que s e   p r e s e n t a  a los dos   años   es  -- 
muy psrec ida   con  l a  que s e   p r e s e n t ?  a l o s  c i n c o  y d i e z   a ñ o s ; -  

l a  que se   observa a los dos aiios y medio, t res  y t r e s  y me--- 

d i o ,  e s  muy p a r e c i d a  a l a  s e c u e n c i a  de l o s  c i n c o  y medio, --- 
s e i s  y s e i s  y medio; y a l a  de l o s  d i e z  y medio,  once y ---- 
once y medio. En cada n i v e l  l a  h a b i l i d a d  es muy d i s t i n t a ,  - 
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pero  l a  forma de adaptarse  al mundo, d i c e ,   @ a . r e c e   s e m i r  

un mismo t r a y e c t o  . 
En l a  edad que v a  de los c e r o  a los dos  años ,  los c i c l o s  

s e   r e p i t e n   c o n  unR gran ve1ocida.d y a. medida que e l  individuo 

c r e c e  l a  v e l o c i d a d  de r e p e t i c i ó n  de los c i c l o s  disminuye . 
Compara e l   d e s a r r o l l o ,  en  sus  conjuntos,   con un complica 

d'o t e j i d o  o t r e n k a ,  en 19. que p a . n   c a n t i d a d  de h i l o s   s e   e n t r e  

l a z a n  pars formar d i s t i n t o s   t i p o s  de conducta;   constituyéndo- 

s e  , e l   p r o c e s o ,   e n  una  sucesidn  extremadamente  compleja,  A - 
p e s a r  de  q,ue e l   p r i n c i p i o  que los g o b i e r n a ,  afirma, e s   f d c i l -  

mente  comFrensible , .. 

P l a n t e a  que l a  c o n s t i t u c i ó n   d e l  hombre obedece a un e j e -  

de s irnetr ia   en l o  que se r e f i e r e  a sus órganos (ojos, manos,- 

c e r e b r o ' ,   e t c . )  y a. s u s  emociones;  e l   c u a l   i n v o l u c r a   u n a  gran- 
cant idad de dualismo que e x i s e   r e g u l a c i ó n  y modulación . 

En, toda la t r a y e c t o r i a   d e l   d e s a r r o l l o   e x i s t e n   a l t e r n a t i -  

v a s   c o n t r a d i c t o r i a s  que t i e n e n  su o r i g e n  en la .  c u l t u r a ,  dsta-* 

i n c i d e  y c a n a l i z a ,   p e r o  no  genera l a s  tendenc ias  y l a  progre- 

s i d n  de. aquel ;  e l  problema d e l   d e s a r r o l l o ,   c o n s i s t e  en colo-- 
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c i d n  y d i r e c c i b n ;  y e s t o  l o  logra  mediLnte un mecanismo de - 
e n t r e t e j i m i e n t o   r e c í p r o c o ,   e l   c u a l   c s t r a c ' t e r i z a   t o d o s  ' l o s  as- 

p e c t o s   e s t r u c t u r a l e s  y f u n c i o n a l e s   d e l   d e s a r r o l l o  . 
Metzfbricamente compara l a  s u c e s i d n   d e l   d e s a r r o l l o  con- 

un e q u i l i b r i s t a ,   q u i e n ,  para mantener e l  e q u i l i b r i o   s e  ba.lan - 
tea hacis l a  derecha e izquierda  en  una  sucesidn  rdpida.  -- 
A s í ,  e l  indiv iduo   a t rav iesa   suces ivame 'nte   fases ,   carac ter í s -  

t icas  de d iversas   t endenc ias   de .  la. conducta ;   ex t rovers idn   en  

p u n t o ,   i n t r o v e r s i ó n   e n  el s i g u i e n t e  y e q u i l i b r i o   r e l a t i v o  en 

o t r o ,   e t c ;  e l  t e r r e n o  ganado se  consol ida  durante  los per io -  

dos de e q u i l i b r i o   r e l a t i v o ;  l as  e t a p a s  de e q u i l i b r i o  son se- 

guidag   por   o t ras  de d e s e q u i l i b r i o ,  las  c u a l e s ,  a l  s e r  super& 

d a s  p o r  e l  organismo, l o  hacen  avznzar  poco a poco hacia la- 

madurez. E1 c i c l o   s e  mueve hacia adelante   en e l  tiempo y e l  

e s p a c i o ;  las e t a p a s   c o n s o l i d a t o r i a s   ( d e   e q u i - l i b r i o ) ,  se des- 

t a c a n  a medida que se   van   repi t iendo  en i n t e r v a l o s   p r o g r e s i -  

vos', como s i  e l  c i c l o   r e c o r r i e r a  u n a   t r a y e c t o r i a   e n   e s p i r a l .  

Con e l   f i n  de a n a l i z a r  l a  s e c u e n c i a  de los cambios  expg 

rimentados  por l a  conducta,  los c u z l e s  se r i g e n ,  como ya se-  

p l a n t e d ,   p o r   p a t r o n e s  de t iempo  individuales,   primordialmen- 

t e   i n t e r n o s ;   C e s e 1 1   r e l a c i o n a  los n i v e l e s  de desarrol lo  con- 
l a  edad  cronoldyica,   aunque,  d i c e ,  l as  unidades de e s t e  pa-- 

t r d n  de medida  no  coinciden  en modo alguno  con e l  tiempo  evo - 
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l u t i v o ,  e s t o  e s ,  con 1=: duracidn de las e t d - p z s   i n t e r i o r e s   d e l  

c r e c i m i e n t o ;   p o r   e j e m p l o ,  l a s  c o n d u c t a s   c a r a c t e r i s t i c a s  de -- 
los ocho  a5os no  comienzan  exactamente  cuando e l  nifío  cumple- 

e s t a   e d a d ,   n i   t a q o c o   t e r n i n a n  las  presentad3s   en l a  e tapa  % 

t e r i o r  

En cuanto a las  unidades de medida,   es tzs   cambian de --- 
acuerdo  con Is edad d e l   i n d i v i d u o ;  p o r  e j emplo ,  cuando se  trg 

t a  de niños e n   e d a d   l a c t a n t e ,   s e  puede hablar en  función de - 
dias ,  semanas y ,  después,  de meses;  y en e l  caso  de preesco" 

lares se puede hablar en funcidn de t r i m e s t r e s  y después de - 
s e m e s t r e s ,  e t c .  

S i   b i e n  no es   pos ib le   medir   .un  aEo evolut ivo   con   prec i - -  

s i ó n ,  como l o  hacemos  con e l  año   c ronológico ,  s i  se  puede,  d i  

c e ,   m e d i m t e  métodos de comparacibn, rastrear las tendencias-  

e v o l u t i v a s   d u r a n t e   v a r i o s  afíos y e s t a b l e c e r   c u d e s  son las -- 
más c a r a c t e r i s t i c a s  de cada  periodo o 

- 62 - 



La mayoria. de los a u t o r e s   ( P i a g e t ;   e n   T u s s e n ,  1972; Ge-- 

sell, 1975; y o t r o s ) ,   c o i n c i d e n   e n   c a r a c t e r i z a r  a l  niño  en -- 
edad  preescolar  dese  s.yoximada.mente l o s  dos hasta los seis  - 
aEos l 

E s t a  edad  se  corresponde  con  algunas  etapas de las  tea--. 
r f a s  d e l  d e s a r r o l l o  de los a u t o r e s  más importantes de l a  p s i -  

cologl 'a   evolutiva  mencionados  en e l   C a p i t u l o   I : . F r e u d ,   E r i k - -  

s o n ,   P i a g e t  y G e s e l l  . 
En l a .  t e o r i a   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s e x u a l  de FYeud, e s t a  - 

e d a d  abarca las f a s e s   a n a l  y g e n i t a l ;   e n  l a  t e o r i a   c o g n o s c i t A  

va  de J e a n   P i a g e t ,  abarca l a s  dos fases del   per iodo  preopera-  

t o r i o  o de preparacidn para l a s  operaciones   formales :  l a  fa- 
se   preconceptual  y l a  f a s e   d e l   p e n s a m i e n t o   i n t u i t i v o ;   e n  l a  - 
t e o r í a  del d e s a r r o l l o   p s i c o s o c i a l  de E r i k s o n ,  abarca l a  segug 

da f a s e ,  de a d q u i s i c i ó n  de un s e n t i d o  de autonomia, y l a  t e r -  

c e r a   f a s e ,  de a d q u i s i c i d n  de un s e n t i d o  de i n i c i a t i v a ;   f i n a l -  

mente en l a  t e o r i a   d e l   d e s a r r o l l o   c o n d u c t u a l  de ' G e s e l l ,   e s t e -  

per iodo abarca e l   d e s a r r o l l o   d e l   n i ñ o  de 2-5 a5os .  E l  cuadro 

de l a  página  s iguiente  muestra  esquem&tica.mente.  l a  sucesidn - 
de l a s  e t a p a s  d e l  d e s a r r o l l o  de l a  edad p r e e s c o l a r   e n  l a  teo-  

r i a  de e s t o s   c u a . t r o   a u t o r e s  . 
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1 

I 

El propdsito de este capítulo  es  exponer.brevemente las 

fases  teóricas  correspondientes con la edad preescolar (2-6- 

años aproximadamente), dese el punto de vista de l o s  repre- 

sentantes  actuales de la, psicologia  evolutiva  presentados  en 
el capitulo anterior, con el fin de obtener una idea global- 
del niño en  estas cuatro áreas del desarrollo . 
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1,- DESARROLLO P S I C O S O C I ? ; L  SEGUN E R I K S O N  , 

Como hemos v i s t o ,   E r i k s o n   c o n c i b e   e l   d e s a r r o l l o  como -- 
una s e r i e  de f a s e s  ‘por l as  que p a s a  e l   i n d i v i d u o ,   e n  donde - 
las  fases I1 y I11 c o i n c i d e n  con l a  edad del  niño  preesc.0”- 

l a r ,  ya que l a  f a s e  d o s  va de los 2 a l o s  4 años aproximada-  

mente y la f a s e  I11 va de 70s  4 a los 8 años . 
En la. fa.se I1 e l  nif ío  adquiere un e n t i d o  de l a  autono- 

m w a l  mismo tiempoque  combate  contra  un  sentido de l a  ver-- 

güenza y de l a  duda, e s t o  e s  r e a l i z a   s u   v o l u n t a d ; .   e n  l a  111, 

adquiere  un s e n t i d o  de l a  i n i c i a t i v a  y supera  un s e n t i d o  de- 

Veamos e n   d e t a l l e  cada una de e s t a s  fases . 

a )  .- FASE 11: A D Q U I S I C I O N  LIE UN 
SENTIDO DE LA ?.UTONOEIIIA AL- 
RIISMO  TIS46PO QU3 SE COMBATE 
CONTRA UN SEKTIDO DE LA DU- 

C I O N  DE LA VOLUNTAD . DA Y L! VERGUEFA: mP;-LIZA- 

En esta  f a s e ,  d i c e   E r i k s o n   ( e n  Ma,ier, 1984) a medida que 

aumenta l a  c o n f i a n z a   d e l   n i ñ o  en su  madre, en su medio y en - 

- 66 - 

c I , 
. . .. . .  



Sin  embargo, a l  mismo tiempo, l a  dependemia de los --- 
cuidados  maternos  crea un s e n t i d o  de duda r e s p e c t o  a s u  capa 

c i d a d  y s u   l i b e r t a d  para afirmar su  autonomía y e x i s t i r  como 
- 

unidad  independiente;  l a  duda se   acentúa  a causa de c i e r t a  - 
vergüenza  despertzda p o r  l a  r e b e l i ó n   i n s t i n t i v a   c o n t r a  su de 

pendencia.   xnterior que l e  agradaba mucho y por e l  temor de - 
- sobrepasar   sus  p r o p i o s  l í m i t e s  o los del   ambiente ,  l a  r e s o l u  

ciÓn de e s t a   c o n t r a d i c c i ó n   c o n s t i t u y e  l a  t a r e a  fundamental - 
de l a  segunda f a s e  

- 

- 

P a r a   r e s o l v e r 1 2   e l  niñ;o se e n f r e n t a  a una  lucha  en don- 

de experimenta un impulso i n t e r i o r  a demostrar SU propia  VO- 

luntad  Y SU movil idad  muscular,  a l  mismo tiempo que se  n i e g a  

in t r ínsecamente  a experimentxr  con  sus  cualidades  potencia” 

l e s  o 

En e s t a   e d a d ,   e l  n i 3 0  s u f r e   u n a   a c e l e r a c i d n  de l a  madu- 

rac ión ,   sus   novimientos  y su  movilidad ya no  son  act ividades  

que s e   r e a l i z a n   p o r  s í  mismas s i n o  más b i e n  los medios para- 

comprender  nuevos i n t e n t o s  de a c t i v i d a d .  E l  c o n t r o l  muscu-- 

l a r  r e f i n a d o  y mejorado l e  ayuda a me jorar  sus funciones  --- 



e l i m h a t o r i a s ,   a d q u i r i e n d o  capacidad para c o n t r o l a r   s u s   e s - -  

f i n t e r e s   a n a l e s  y u r e t r a l e s ;  a s í ,  l a  zona  anal   se   convierte-  

en   centro  de l o s - e s f u e r z o s  f í s i c o s ,  s o c i a l e s  y p s i c o l ó g i c o s .  

La madurez f í s i ca  s e   c o r r e l a c i o n a   c o n   e l  aumento de l a  ener-  

cia 1ibidi :nosz  y con l a  c a n a l i z a c i d n  de e s t a   e n e r g í a  a tra-- 

ve's de las formas de e x p r e s i ó n   d e l   e l l o ,   e l  yo y e l  superyo- 

rudimentar io ;   s i endo  los i m p u l s o s   d e l   e l l o   e l   o r i g e n   d e l  de- 

seo  y l a  negación de l a  autonomia. E l  aumento de l a  irnpulsi 

v i d a d   d e l   e l l o   c o i n c i d e   c o n   e l   c r e c i m i e n t ' o   d e l   y o ,   c r e d n d o s e  

a s 1  un e q u i l i b r i o  que e s t á   e n   c o n s t a n t e   f l u c t u a c i ó n ,   e l   c u a l  

se   ve   in f lu ido  a su  vez  por l a  a p a r i c i ó n  de procesos  super--  

y o i c o s ;  los c u a l e s   s e   a c e n t ú a n  a medida que e l  n iño  aumenta- 

y u t i l i z a   s u   a u t o n o m í a  . 

E l  desarro l lo   adecuado  de l  y o ,  e s ,   e n   e s e n c i a ,   e l  que - 
determina e l   c r e c i m i e n t o   s a n o ,  ya que l e   ' p e r m i t e  a l  n i ñ o   t e -  

n e r   c o n c i e n c i a  de s í  mismo e i n t , e g r a r  de e s t a  forma l a  expe- 

r i e n c i a  de l a  autonomia . 
PJuchos  de l o s  c o n t a c t o s   p s i c o s o c i a l e s  de e s t e   p e r í o d o  - 

se   centran   en  l a  modalidad de r e t e n e r  y s o l t a r ,   e l   n i ñ o  se - 
preocupa  por las a c t i v i d a d e s  ligadas con l a s  percepc iones  de 

r e t e n c i d n  y l i b e r a c i b n ,  lo c u a l   s e   c o n v i e r t e   e n   a c c i o n e s  de- 

ambigüedad y ambiva lenc ia ,  que o r i g i n a n  un c o n f l i c t o   i n t e - - -  

r i o r   p o r   e l   d e s e o   e x p e r i m e n t a d o  de r e t o r n a r  8 l as  a n t i g u a s  - 
s i t u a c i o n e s  de dependencia,   en  oposicidn al deseo de ensayar  
l a  p r o p i a   i n i c i a t i v a  . 
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El proceso de e l i m i n a c i ó n  pone de manif iesto   también  en 

e l   n i ñ o ,  una  nueva  zona  ero'gena que había  permanecido  en  es-  

t a d o   l a t e n t e ,   p o r  lo t a n t o   e s t a  zona s e   a s o c i a   c o n  l a  lucha- 

por  l a  autonomía. La e d u c a c i ó n   e s f i n t e r i a n a   l e   p r o p o r c i o n a -  

un tema y una i d e a   g e n e r a l   a c e r c a  de l a  a u t o r r e g u l a c i b n ,   f r e n  - 
t e  a l a  r e g u l a c i ó n  p o r  o t r o s ;  l a s  e x p e r i e n c i a s   a d q u i r i d a s  ba 

j o  e s t a   e d u c a c i ó n ,  10 l l e v a n  a t e n e r  una  inayor autonomía, a- 

l a  vez que se  subordina a l a  d i r e c c i ó n  de los adul'tos . 
E l  n i ñ o   t r a n s f i e r e   e l   s i g n i f i c a d o  de e s t a   l u c h a  a otras 

á r e a s  de su v i d a  y t iende  a c o n s i d e r a r  l a s  ac t iv idades   aso- -  

ciadas a e l l a  como s i  f u e r a .   p o s i b l e   r e t e n e r l a s  o como s i  fue 

ra n e c e s a r i o   e x p u l s a r l a s ,   e v i t a r l a s ,  o limpiarlas; muchas de 
s u s   a c t i v i d a d e s   g i r a n   e n   t o r n o  a l a  r e c o l e c c i ó n ,  a l  a t e s o r a -  

miento y a l a  acumulación,   mientras que o t r a s   g i r a n   a l r e d e - -  

d o r  de l a  e l i m i n a c i ó n  y e l  desorden . 

- 

Por o t r a  p a r t e ,  e l  j u e g o   e n   e s t a   f a s e   t i e n e   g r a n  impor- 

t a n c i a  ya que mediante 61, e l  niño  aprende l a  r e l a c i d n   e x i s -  

t e n t e   e n t r e   e l  amor y e l   o d i o ,  l a  cooperación y l a  terque--- 

d a d ;  y l a  l i b e r t a d  de l a  autoexpresidn y s u   r e p r e s i d n  . . 
E l  s e n t i d o  de autonoml'a y orgul lo   proviene  de un s e n t i -  

do de a u t o c o n t r o l   s i n  pe ' rd ide  de l a  autoest ima y e l  sent i - - -  
- miento de duda y vergüenza  deriva de un s e n t i d o  de impoten" 
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c ia  muscular y a n a l ,  de p é r d i d a  de a u t o c o n t r o l  y- d e l   e x c e s i -  

vo c o n t r o l   p o r   p a r t e   d e l   p r o g e n i t o r  . 
En e s t a  segunda  fa.se,  12 r e l a c i 6 n  con e l   p r o g e n i t o r  va- 

r i a  r e s p e c t o  de l a  pr imera,   en  donde la madre y e l   n i ñ o   s e  - 
es fuerzan  p o r  e s t a b l e c e r  un2  confianza mutua y enfrentan   jun  - 
t o s  l as  n u e v a s   s i t u a c i o n e s ;  y en e'sta e l  n iño   t ransgrede   esa  

conf ianza  mutua y t ra ta .  de a.f irmar su autonomia,   se  empefia - 
e n   h a c e r l o  t o d o  solo; c a m i n a r ,   v e s t i r s e ,   e t c .  P o r  l o  tanto-  

e l  papel  de los p r o g e n i t o r e s   e s  muy importante aquí, ya que- 

e l  mane j o  aue hagan  del   n iño para darle   independencia ,   se  e 5  

p r e s a r á   e n  su s e n t i d o  de l a  t o l e r a n c i a .  y seguri'dad  en s í  mis - 
mo. E l l o s  son los responsables  de e s t a b l e c e r  l o s  l í m i t e s  a- 

decuados a l  p o t e n c i a l   d e l   n i ñ o ,  de e l l o  depende l a  afirma--- 

cio'n de 13 cz?acidad de manejo y a u t o c o n t r o l  o un s e n t i d o  cg 

da, vez mds acentuado de  duda y vergüenza . 
Su s e n t i d o  de l a  Confianza o d e s c o n f i a n z a ,   s e   e x t i e n e  - 

hacia o t r a s   p e r s o n a s  de l a  familia de acuerdo  con e l  grado - 
de autonomia  segura que pueda e s t a b l e c e r   c o n  cada uno. Tam- 

b i é n   e l  medio s o c i a l ,  t i e n e  mucha importancia  para la, corn--- 

prensio'n de su s e n t i d o  de autonomfa o en sus duaas a c e r c a  de 

é s t e ;  para e l   n i ñ o  su conducta  no es  in t r ínsecamente  buena o 

mala, los v a l o r e s  dependen de 12, d e f i n i c i d n   c u l t u r a l  asigna- 

b 
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1 

I 

da a los impulsos   naturales .   Er ikson  dice   (en  Maier  1984),- 

f i n a l m e n t e ,  que todas  12s pautas  de c r i a n z a   p r o v o c a n   c i e r t o -  

sent imiento  de duda y vergüenza;  l o  que v a r i a  de unz, c u l t u r a  

a o t r a ,  o de una f a m i l i a  a o t ra ,  e s  simplemente a que' conduc - 
tas  s e   l e s   a s i g n a n   v a l o r e s   p o s i t i v o s  o. negat ivos  . 

b) .- FASE 111.- A D Q U I S I C I O N  DE UN 
S E N T I D O  DE L.? INICIATIVA Y . -  

SUPPERACION  DE UN S E N T I D O  DE- 

C U L P A :   R E A L I Z A C I O N  DE L A  F I  

N A L I D A D  

Según Er ikson   (en   Maier ,  1984)  e l  tema  fundamental de - 
e s t a   f a s e   c o n s i s t e   e n   r e s o l v e r   e l   a n t a g o n i s m o   e x i s t e n t e  en-- 

t r e  l a  i n i c i a t i v a  y l a  cu lpa ;   der ivada  ésta Ú].tima d e l   s e n t i  

miento de v i v i r  con   exces iva  o muy e s c a s a   i n t e n s i d a d ,   e n  cog 

paracidn  con 10s e s f u e r z o s   i n t e r i o r e s .   E s t e   s e n t i m i e n t o   g e -  

neralmente  abarca l o s  años p r e e s c o l a r e s  y e l  Jardl'n de Ni- - -  

ños . 

- 

La lucha  que se desprende de este   antagonismo  proviene-  

d e l   s e n t i d o  de i n i c i a t i v a  que permea l a  v i d a   d e l   n i ñ o  cuando 



su medio s o c i a l ,  e n   e s t a  eda d ,  l o  i n c i t ; .  a desarro  ' l l a r  una - 
a c t i v i d a d  y a l c a n z a r  una. f i n a l i d a d ;  .se l e  pide que  asuma la-  

r e s p o n s a b i l i d a d  de sl' misno y de l o  que enqloba su mundo --- 
( s u s  suguetes ,  sus animales domésticos, e t c . ) ;   p e r o   e l   s e n t i  - 
do  de autonoml'a alcanzado  choca  con e l  de los o t r o s  miembros 

de la .  s o c i e d a d ,  l o  que l e   c r e a  un s e n t i d o  de culpa y e l  co-- 

rresDondiente  deseo de ev i t2 , r  t o d o  a q u e l l o  que choque  con e l  

impulso  hacia  la cont inuación de su i n i c i a t i v a   i n v e s t i g a d o "  

ra 

Desde e l  punto de v i s t a  de la m d u r a c i d n ,   e l   n i ñ o  ha -- 
a s i m i l a d o  l a  capacidad de a l c a n z a r ,  tomar, r e t e n e r ;  ahora  e s  

t a  c?,sirnilando l a  de co.mimr, . c o r r e r ,   b r i n c a r ,   e t c . ;   d e s d e   e l  

Funto de v i s t a   d e l   l e n g u a j e ,   e n  esta fase formula  preguntas- 

que l e  permiten  cqmyrender muchos m i s t e r i o s ,   e s t o  hace que - 
su campo  de a c t i v i d z d  e imaginac idn   se   acrec iente  . 

. I  

En e s t a   f s e   e l  nií50 m a n i f i e s t a  su d i s p o s i c i ó n  8 afron--  

tar consc ientenente  sus impu3.sos; l a  conciencia   de2  -niño  asu 

,me cada vez nks 1.3,s funciones 3e apoyo y c o n t r o l  de 1.0s a d u l .  

t o s  s i g n i f i c s < i v o s  de m n e d i o .  -6.~1, e l  superyo  se  organiza 

a, prt i r  de v o c e s   e x t e r n a s  que a - p r e c e n  corno l a s  v o c e s  inte , -  I 

- 

r i o r e s  de l a  c o n c i e n c i a   d e l   n i ñ o ,   e s t a   o r g a n i z a c i ó n   p . r o v i e n e  

del   superyo de los padres,  los c u a l e s ,   t r a n s m i t e n  a t r a v é s  - 
de dl los gustos, ' l o s  c r i t e r i o s  de c l a s e ,  a s í  como l a s  cara2 
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t e r i s t i c a s  y t r a d i c i o n e s   c u l t u r a l e s  de l a  socied8.d;  por l o  - 
tanto   e ' l   n iño   incorpora  a su   conc ienc ia  l o  que sus p r o g e n i t c  

r e s  son realmente  como personas  

P- p e s a r  de los fuer tes   impulsos .   de l  e l l o  y de l a s  f:un-- 

c i o n e s   i n t e g r a d o r a s   d e l   s u p e r y o ,   e l  yo determina l a s  r e a l i z a  

c i o n e s   f u n d a m e n t a l e s   d e l   d e s a r r o l l o ;  ya que los p r o c e s o s   d e l  

yo r e f l e j a n  l a s  capacidades   conductuales   del   n iño y e s t &  d i  - 
r i g i d a s  h a c i z  una e x i s t e n c i a   i n t e n c i o n a l  'y un s e n t i d o  de --- 
auto ident idad que reenplazan e l  de e g o c e n t r i c i d a d  de l a  f a s e  

a n t e r i o r  . 
Según E r i k s o n   e l   d e s a r r o l l o   p s i c o l d g i c o  de e s t a   f a s e   s e  

centra ,   a l rededor  de dos t a r e a s   p r i n c i p a l e s :   P r i m e r o ,   e l  --- 
e l l o ,   e l  yo y e l  superyo,   encuentran un e q u i , l i b r i o  mutuo, de 

tal . forma que e l  n iño  pueda c o n v e r t i r s e   e n  una  unidad  psico- 

ldgica  i n t e g r a d a ,  una personal idad  por   derecho  propio .  Se-- 

gundo, e l   n i ñ o  empieza a n o t a r   d i f e r e n c i a s   s e x u a l e s   e n t r e  -- 
las personas  de su medio, l o  c u a l   a f e c t a  los impulsos  del  -- 
e l l o ,   e n   c o n t r a d i c c i ó n   c o n  los reclamos de su s o c i e d a d ;   e s t o  

e s  los requer imientos  de su yo y los c r i t e r i o s   s o c i a l e s  de - 
su familia r iva l izan   f recuentemente   con  l o s  impulsos  del  --- 
e l l o  e 

La r e l a c i d n  con los demgs, c a r 3 c t e r i s t i c a  de e s t a  fase , I I 

l e   p e r m i t e  a l  n iño   verse  asi mismo como hombre o como mujer ,  
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a l  mismo t i e m p o   e s t a   i n t e r a c c i d n   l e   p r o v e e   s e n t i m i e n t o s  de - 
culpa.;   frecuentemente  tiene  miedo de haberse  sobrepasado  en- 

sus derechos ,  además  pone constantemente   en   t e la  de j u i c i o  - 
su r o l l   s e x u a l .  P o r  ésto experimenta momentos en 10s que s e  

o r i g i n a   e l   t e m o r  a l  peli,gro y momentos en los que experimen- 

t a  un sent imiento  de culpa . 
E r i k s o n   s e ñ a l a  que l a  i d e n t i f i c a c i ó n   c o n   e l   r o l l   s e x u a l  

no s e  debe  directamente a 18 reso luc ión   de l   comple jo  de e d i -  

P O ,  más b ien   es   producto   de l   descubr imiento  que hace e l   n i ñ o  

en e s t a  edad de que .dl importa  en e l  c o n t e x t o  de un grupo fa 
miliar  y cuando  puede e x p r e s a r  su a f e c t o   i n t e n c i o n a l ;  ya que 

e s t o   l e   p e r m i t e   o T i e n t a r  su amor hacia su  madre,  porque es  - 
e l l a   q u i e n   l e   h a  dado los mayores  cuidados,  pero a l  mismo -- 
tiempo l a  soc iedad l o  induce a d e s p l a z a r   s u   i d e n t i f i c a c i ó n  - 
hacia e l  padre , '  a quien l e  e s   f d c i l  edmirar porque  represen- 

t a  l o s  s ímbolos de masculinidad que su c u l t u r a   v a l o r a  como - 
d e s e a b l e s  y admirables.   Por su par te   en  las  n i ñ a s   l a   r e l a - -  

c i d n  edíDica con e l  padre e s   r o m á n t i c a ,   p e r o   s i g u e   i d e n t i f i -  

- 

cada con la .  madre, que representa  en  forma  condensada  sus -- 
p r o p i o s   e s f u e r z o s  hacia l a  feminidad . 

La r e l a c i d n   e d í p i c a   s e  da  más por  una  re lac idn de p r o x i  

midad con e l  padre o l a  madre, que por m a n i f e s t a c i o n e s   i n c e s  

t u o s a s .  Así e l   p r o g e n i t o r   d e l  mismo sexo  se   convierte   en m 0  

delo   superybico ,  desempeñando e l  papel  como f a c t o r  fundamen- 

t a l  de i d e n t i f i c a c i d n  . 
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Los  niños  de ambos s e x o s   d e s a r r q l l a n  un gran i n t e r é s  -- 
p o r  lo g e n i t a l e s ,  l a  a u s e n c i a  de Órganos v i s i b l e s   e n  l a s  n i -  I 

ñ a s   c r e a  muchas inquietudes ;   pr incipalmente   imaginan que a l -  

go l e s  ha pasado  a los g e n i t a l e s   f e m e n i n o s  y que también nue 

de suceder le  n los m a s c u l i n o s ,   e s t o   d e s p i e r t a ,  ademds de un- 

sent imiento  de c u l p a ,  muchos miedos e incert idumbres  . Las- 

f a n t a s i a s  y l o s  s e n t i m i e n t o s   e r ó t i c o s '   s e   c e n t r a - n   e n  10s g e n i  

t a l e s  que c o n s t i t u y e n  l a  zona  ero'gena  fundamental de e s t a  fa - 
s e  

- 

P o r  l o  expuesto ar r iba ,  l a  modal idad  esencial   del   n i f ío-  

e n   e s t e  momento e s  l a  i n t r u s i ó n ;   e l  impu-lso hacia ade lante  - 
en e l   e s p a c i o ,   e l   t i e m p o ,  l a s  nuevas   áreas   del   conocimiento-  

y l a  v i d a  de los individuos.  La i n t r u s i d n   r e f l e j a   e l   d e s e o -  

sexual   fundamental   del   niño,  que se   expresa   en las- a c t i v i d a -  

d e s   m o t r i c e s   i n t e n s a s ,   e n  l a s  p r e g u n t a s   v e r b a l e s   c a r a c t e r i s -  

t i cas  de e s t a   f a s e ,   e n   s u s   a c t i v i d a d e s  y e n   s u s   r e l a c i o n e s  - 
s o c i a l e s .  P. medida que se  r e s u e l v e n  sus t e n d e n c i a s   e d i u i c a s  

su  preocupacidn  sexual  se desplaza, hacia  e l  juego  creador 

P o r  su   par te   en .  las n i ñ a s  la, modalidad  sexual básica e s  

l a  r e c e p c i ó n ;   g r o v o c a r ,   a t r a e r ,   s e d u c i r ,   e x i t a r ;  que s e   r e f l e  

j a n  tambidn  en  sus  act ividades y s u s   r e l a c i o n e s   s o c i a l e s  
- 

El juego   en   es ta   fase   presenta  un carác ter   autoterapdu-  
.. . . 
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t i c 0  pues e l  n iño  l o  u t i l i z a  para e x p r e s a r  y r e s o l v e r  s u s  con 

f l i c t o s ;   j u e g a   c o n  o t r o s  nif ios sus c r i s i s  i n d i v i d u a l e s  y mu-- 

t u a s .  Aveces e l   s e n t i d o  de l a  r e a l i d a d   d e s a r r o l l a d a   e n   e s t a -  

fase r e s u l t a   i n c o n v e n i e n t e  ya que e l   n i ñ o   a t r i b u y e  un cardc-- 

t e r   p r o h i b i d o  a sus fantas l ' as  l ú d i c r a s ,  or ig inándole  un s e n t i  - - 
miento de cu lpa  . 

Esta fzse de d e s a . r r o l l 6   c o l o c a  la re lac idn   n iño-progeni -  

t o r  como una r e l T c i d n   a e   c o m p e t e n c i a ;   e l   n i ñ o  que experimenta 
con é x i t o  su autonomia  puede  renunciar a Is posesión  romgnti-  

ca d e l   p r o g e n i t o r ;  y e l  que n o ,   ' n e c e s i t a   a f e r r a r s e  a 6.1 para- 

s e n t i r s e   s e w r o  de si mismo como individuo * 

En e s t a   e d a d ,   d i c e   E r i k s o n   ( e n   M a i e r ,  1984), e l  n iño  po- 

ne a prueba su nueva  independencia,   adquiere  gradualmente --- 
c ier tas   compenetrac iones   con  las i n s t i t u c i o n e s ,  las oportuni-  

dades y l o s  r o l e s  que l e   p e r m i t i r á n   u n a   p a r t i c i p a c i d n   r e s p o n -  

sab le   como.adul to .  Un s e n t i d o  de l a  r e a l i z a c i d n  compensa rd- 
pidamente l a  mayor parte d e  l a  culpa y e l   f r a c a s o .  Los pa--- 

dres   s iguen  representando e l  papel  de f r e n o   d e l   n i ñ o ,  ya que- 

e l  y o  incompleto y e l  superyo inmaduro d e l   n i ñ o   n e c e s i t a n   a p o  - 
yo y c o n t r o l  
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2 .- DESARROLLO C O G K O S C I T I V O  SEGUN PTRGBT. 

Durante l a .  primera  modalida de l a  i n t e l i g e n c i a   p o s t u l a -  

da p o r   P i a g e t ,  l a  sensor iomotr iz  (0-2 a ñ o s ) ,   e l   n i ñ o  sólo se  

in teresa   por   e l   ambiente   inmedia to ,   coordina   movimientos  y - 
p e r c e p c i o n e s   p a r a   l o g r a r   o b j e t i v o s  a c o r t o   p l a z o ;   p e r o   n o ' - -  

puede c o n s i d e r a r   a c c i o n e s   f u t u r a s  o a c t u a r  para a l c a n z a r  una 

meta d i s t m t e   e n  e l  tiempo y e l   e s p a c i o  . 
En  cambio l a  segunda  modalidad, l a  i n t e l i g e n c i a   r e p r e - -  

senta t iva   mediante   operac iones   concre tas  (2-11  a ñ o s ) ,  s e  ca- 

r a c t e r i z a   p o r   l a   p o s i b i l i d a d  de r e p r e s e n t a c i b n ,   e s t o   e s  l a  - 
p o s i b i l i d a d  de reemplazar un o b j e t o   p o r  su r e p r e s e n t a c i d n  -- 
s i m b b l i c a ;  que l e  permite a l  n i ñ o   a d q u i r i r   e l   l e n g u a j e ,   e l  - 
juego  s imból ico  e imitar conductas  con e l  modelo  ausente . 

Esta segunda  modalidad l a  d iv ide   P iaget   ( según  Maier ,  - 
1984)  en  dos etapas: 1.- La e t a p a   p r e o p e r a c i o n a l  (2-7) y -- 
2.-  La etapa  de las o p e r a c i o n e s   c o n c r e t a s  (7-11 años) .  La - 
etapa   preoperac ional  l a  d i v i d e   e n   d o s   f a s e s :  a )  .- La fa,* - 
preconceptual  y b ) . -  La fase del p e n s a m i e n t o   i n t u i t i v o ;  l a  - 
c u a l  a su vez  se   divide  en 2 e s t a d í o s :   e l   e s t a d f o  de l a s  ig 

t u i c i o n e s   s i m p l e s  (4-5 años)  y e l  de las  i n t u i c i o n e s   a r t i c u -  

ladas (5-7 años)  . 
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V a r i o s  

an que 

a u t o r e s  

ETAPA PREOPERACIONAL . 
1 9 8 4 ,  y o t r o s )  ? -  

e s t a   f s s e   s e   c a r a . c t e r i z a   p o r q u e   e n   e l l a  e l  niño - 
p r e s e n t a   c i n c o   m a n i f e s t a c i o n e s   c o g n i t i v a s   p e c u l i a r e s  : a )  - 
y u x t a p o s i c i ó n ,  b )  s i n c r e t i s m o ,  c )  e g o c e n t r i s m o , ,  d )  centra---  

c i ó n  y d )  r e v e r s i b i l i d a d  . 
. - La Y u x t a p o s i c i d n ,   e s   e l   f e n ó m e q o ,   s e g ú n   e l   c u a l ,  el n i -  

ño e s   i n c a p a z  de h a c e r  un r e l a t o  o de una e x p l i c a c i d n  como - 
todo un coherente  y t i e n e  la tendendia a descomponer e l  todo 

en  una ser ie  de f ragmentos ,   ent re  Ids que no e x i s t e n   c o n e x i o  

n e s   c a u s a l e s ,   t e m p o r a l e s ,  n i  r e l a c i a n e s  Iógi-cas. . 

E l  7 S i n c r e t i s m o ,   e s  l a  tendencia  espontdnea de los niños  

a p e r c i b i r   v i s i o n e s   g l o b a i e s  y esqudmas s u b j e t i v o s - ;  de en--- 

c o n t r a r   a n a l o g f a s   e n t r e   o b j e t o s  y s u c e s o s   s i n  que haya un -- 
a n d l i s i s   p r e v i o .  E s  un razonamie'nta  no  deductivo que pasa - 
directamente  por un a c t o   i n t u i t i v o  de una premisa a la con-- 

c l u s i d n  . 
E l  - E g o c e n t r i s m o ,   e s t o   e s ,  l a  c c p f u s i d n   d e l  y o  y d e l  no- 

yo; en l a  que e l  niño toma su perceac ión   inmedia ta  como abso 

l u t a  y no  se a d a p t a  a l  punto de visqa de los demds, r e m i t i é n  - 
d o l o  todo a sf mismo . 

- 
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7 La Centracibn, que consiste  en.seleceionar y atender un 
sdlo aspecto de la realidad,  siendo  incapaz de coordinar di- 
ferentes  perspectias y/o compensar varias d i a e n s i o n e s  de un- 

objeto  determinado; como la altura y el  ancho, puesto de ma- 

'ni'fiesto en el famosb  ejemplo  del  recipiente a l t o  y el  ancho 
que contienen  agua y en el que el  niño .dice siempre que el - 
recipiente  alto tiene más agua qGe el ancho . 

- La Irreversibilidad,  esto es,  .el  necho de que no se ha- 
descubierto  todavia la operación  iversa  como  operacidn, ni - 
la operacidn de reciprocidad,  el  niño  es incapaz de ejecutar 
una accidn  en l o s  dos sentidos d e l  recorrido,  conociendo.que 

se trata de la misma  acción . 
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n i A o ,   e s t a   a c t i v i d a d   l e   s i r v e   p a r a   c o n s o l i d a r  y ampliar sus- 

a d q u i s i c i o n e s   a n t e r i o r e s ,   e l   j u e g o   s e   c o n v i e r t e   e n  un gran - 
i n s t r u m e n t o   a d a p t a t i v o ;   p o n i e n d o   é n f a s i s   e n   e l  cdmo y e l  pox 

qué, e l  niEo  trsnsforma,  sus e x p e r i e n c i a s  d e l  mundo, en  juego. 

a).- FASE DEL PENSAMIENTO 

PRECONCEPTUAL . 
Según Maier (1984), Mussen ( 1 9 8 2 )  y o t r o s ,   e s t a   f a s e   c o  - 

mienza a los d o s  años y termina   a l rededor  de los c u a t r o .  En 

r e l a c i b n   c o n   o t r a s ,   d s t a   e s  una de las  f a s e s  menos estudia- -  

das p o r   P i a g e t ,  p o r  l o  que e l   m R t e r i a l   e x i s t e n t e   e s  'ambiguo- 

y l i m i t a d o .  Se c a r a c t e r i z a  por s e r  un per íodo de ' t r a n s i c i d n  

e n t r e  las pautas  de conducta.  dedicadas a 1 a . a u t o s a t i s f a c c i b n  

y l a  conducta  rudimentarinmente  social izada.   Durante  esta - 
f a s e   e l   n i ñ o   c o n s t r u y e   s i m b o l o s ,   u t i l i z a   e l   l e n g u a j e  y r e a l i  

za  juegos  de s i n u l a c r o ;   a d q u i e r e  su funcidn  s imbdli .ca y coo- 

mienza a d i s t i n a r i r   e n t r e   s i g n i f i c a n t e  (palabras e imdgenes) 

y c o s a s   s i g n i f i c a d a s   ( s i g n i f i c a d o s  o acontecimientos   percep-  

t u a l m e n t e   m s e n t e s )  . 

- 

JUEGO . 
Seg&l Maier ( 1 9 8 4 )  , Marchesi ( 1 9 8 5 )  y o t r o s ,   e n   e s t a  -- 

e t a p a   e l   j u e g o  ocupa l a  mayoría de l a s  horas del. dia para e l  
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A t r a v é s  de 81, e l  n i ñ o   r e p r e s e n t a  o u t i l i z t - :   t a r e a s  de l a  v i  - 
d a  r e a l ;   m i e n t r a s  que para e l   a d u l t o   e s  sdlo f a n t a s í a ,  'para- 

e l  n iño e l  juego  posee  todos los elementos de la r e a l i d s d  .- 
Su  mundo es   juepo ,   medi in te  81 se   abre  camino  en l a  v'ida; e l  

juego s i m b d l i c o  y l a  r e p r e s e n f a c i d n  l ú d i c a  de l o s  hechos   rea  - 
l e s  ponen a l  niEo  en  contacto  con l o s  problemas y los ob,ie-- 

t o s  de la vida   co t id iana ,   desenvolv iéndose  cada vez más has- 

ta  l a  e x p e r i e n c i a   r e a l  con su mundo s o c i a l  . 
En este   per íodo,   d . ice   Seard (1971). cuzndo e l  n iño  no - 

puede  comprender  inmediatsmente  una e x p e r i e n c i a ,  l a  asimila- 

3 l a  f a n t a s í a   s i n   a c o m o d a r l a ,  o acomoda s u   z c t i v i d s d  o su r% 

presentac idn  a modelos,  mediante l a  i m i t a c i ó n ,  e.1 dfbu j o ,  -- 
e t c . ,   s i n   a s i m i l a r l o s   e n   s e g u i d a  e 

P i a g e t ,   o p i n a ,  ve e l  p a p e l   d e l  jueFo como a l g o  más que- 

una  prepapacidn para las a c t i v i d a d e s  del a d u l t o ,   s e &   e s t e -  

a u t o r ,   p a r a   P i a p e t ,   e l   n i ñ o   r e p r o d u c e   e n  el juego l o  que l e -  

impresiona,   evoca lo que ha  l o m a d o  o l o  capacita para q u e . -  

forme más plenamente  parte de su ambiente.  Mediante dl, e l -  

niño  forma  una amplia r e d  de medios que permiten a l  yo  asimi 

l a r  la t o t a l i d a d  de l a  r e a l i d a d ,   i n t e g r a r l a  a f i n  de volver-  
- 

a v i v i r l a ,   d o m i n a r l a  o compensarla . 
E l  jueEo,  se&n  Maier (19841, que implica l e n g u a j e  e -- 

imitaci-Ón  conduce a l a  comunicacidn  con el mundo e x t e r i o r  y- 

a un proceso de s o c i a l i z a c i ó n   g r a d u a l  * 
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IMITACION . 
S e ~ n  Maier (1984), la i m i t a c i ó n  que e l  c i E o  hace de -- 

'los o t r o s  y l a  i m i t a c i ó n  simbólica, son, an  Peneral ,   proce--  

30s espontáneos   durante   es te   per iodo ,  dl imita todo .  l o . q u e  - 
p e r c i b e ,  aunque  no l e  preocupa 1:~ e x : ~ c , t i t u & ;  para 61 e s  i m - -  

p o r t a n t e   t e n e r  un  m,odelo a l  c u a l  pueda imitar ;   f recuentemen-  

t e   - s e   l e  puede ver   incorporando l a  s e c u e n c i a  de a c c i o n e s   d e l  

modelo e l e c i d o .  La i m i t a c i ó n   l e   o f r e c e   g r a n   c s n t i d a d  de nue - 
v o s  símbolos de o b j e t o s  que enr iquecen  su r e p e r t o r i o   d e ,  con- 

d u c t a s  . 
E l  proceso  de .desplazamiento de 13 a t e n c i ó n  de s í  mismo 

a o t r o s  y luego de v u e l t a  a s i  mismo 1e .ayuda  a r e f i n a r  su - 
imitación, reproduciendo-cada  vez me jor  l a  s e c u e n c i a  de ac-- 

. c i h  d e l  modelo . 
En e s t a  fase e n   e s p e c i a l ,   s u   i n t e r é s  y s u   c o n c i e n c i a  se 

c e n t r a n   e n  lo3 o b j e t o s  y l o s  actos  de s u  mundo a m b i e n t a l ,  -- 
viéndose  ohl igado a e v a l u a r  y r e v a l u a r  l a  perceyc ión  que t i e  - 
ne  del   medio.   Esto   es ,   según P i a p e t ,  e l   r e s u l t a d o  de los -- 
p r o c e s o s   p s i c o l d g i c o s  de la acomodación y d i s p o s i c i ó n   d e l   n i  - 
ñ o ,  e n   á r e a s  de su. p r o p i o  d e s w r o l l o ,  de r e n u n c i a r  a una pax 

t e  de s u   s u b j e t i v i d a d ;  l o  c u a l   l e   p e r m i t e  formular una  per-- 

cepcio'n ma's e x a c t a  y un uso  m6s r e p r e s e n t a t i v o  del l e n g u a j e .  
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La fa l ta  o e l  g r a v e   r e t r a s o   e n   e l   j u e g o ,   e l .   l e n g u a j e  o- 

l a ' c o n d u c t a   i m i t a t i v a ,   d e j a  a l  n i s o   e n   s u  mundo a u t i s t a  y 10 
vuelve menos s e n s i b l e  a las i n f l u e n c i a s  de SU medio 

Tanto los esquemas  simbólicos como l o s  i m i t a t i v o s ,   d i c e  

Beard (1971) y Mandolini (1974), r e v e l a  una evolución  en la 

a s i m i l a . c i 6 n  que se   produce;   s iendo los segundos, en- gran pag 

t e ,   i n c o n s c i e n t e s ,  ya que e l  niño  simuls.  movimientos e i d e a s  

de o t r a s   p e r s o n a s   s i n  darse cuenta  de que lo hace.  Desde e l  

punto de v i s t a   s o c i a l  ésta e s  una c o n d u c t a   e g o c é n t r i c a ,   e n - -  

l a  cual  confunde e l  "Yo" con e l  "NO Yo" y su propia  activi--  
dad con la de otras personas .  P o r  e jemplo  adopta l a  conduc- 

t a  y los ges tos   de l   padre  y no  reconoce t a l  a d o p c i h  o. puede 

dibu jar copiando  razgos   de l   o t ro   d ibu jo  de un compafíero,  pe- 

r o   n i e g a  que l o  copia  y cuando se   l e   d ice .   inmedia tamente  que 

e s  l o  que debe hacer,  e n   c o r t o  plazo piensa  que s e   í e  ocu--- 

r r i d  a 81 . 

LENGUAJE . 
Asi como e l  juego,  e l   l engua je   tambidn,   opina .  Maier --- 

(1g84) ,  e s  un v e h i c u l o   d e l   d e s a r r o l l o .  E-: n i ñ o   Ú t i l i z a   e l  - 
l e n g u a j e  para e x p r e s a r  su p r o p i a   e x p e r i e n c i a ,   r e p i t e  pala--- 
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bras y l a s  a s o c i a   c o n   o b j e t o s   v i s i b l e s  o acc ione ' s   perc ib idas .  

En e s t e ' s e n t i d o   n o  puede  comprender que la f r a s e  * l a  sopa  es-  

tá  c a l i e n t e '   e s   a p l i c a b l e  a todas  l a s  sopas ,   pues  él habla de . 

su sopa y sdlo e s t e   s i g n i f i c a d o  l e  a t r i b u y e  a l a  f r a s e .  T a m -  

b i é n  como en e l  juego e l  niño  experimenta  e l   l e n g u a j e  desde - t 

un Dunto de v i s t z   e g o c é n t r i c o  . 1 

E l  p a s o  n e c e s a r i o  para que pueda  aprender a g e n e r a l i z a r -  

y comprender   conceptos   ob j . e t ivos ,   cons is te   en   expresar   verba l  

mente   sus   deseos ,   exper ienc ias  o pensamientos  s in  necesid2.d - 
de r e c u r r i r  a l a  a c c i b n .   E s t o  se m a n i f i e s t a  cuando a c e p t a  -- 
progresivamente a l  l e n g u a j e  como t r a n s m i s o r  de s i g n i f i c a d o s  ,- i 

ver t iendo   en  palabras e l  s imbolo  mental .  La comunicacidn me- 

d i a n t e  el l e n g u a j e   v e r b a l  o n o   v e r b a l   e s t a b l e c e  un v i n c u l o   e n  

t r e  e l  pensamiento y l a  p a l a b r a ;   e l   l e n g u a j e  puede s e r   p o s i - -  

ble en l a .  medida que e l   n i ñ o   r e n u n c i a  a l  mundo a u t i s t a  y a su 

r e s p u e s t a  p r i m a r i a .  de autoimitac- idn . 
Por su p a r t e  Richmond (1971), Tdandolini (-1974) y o t r o s , -  

opinan que e l   l e n g u a j e  aumenta  s.ensiblemente a p a r t i r  de l a  - 
a p a r i c i ó n   d e l   p e n s a m i e n t o   s i m b d l i c o   e n . l a   f a s e   s e n s o r i o m o t r i z ,  I 

hecho que a t r i b u y e   P i a g e t  , dice  Richmond, a l a  a p a r i c i b n  de - 



En l a  f a s e   s e n s o r i o m o t r i z ,  13, palabra  Únicamente  tradu- 

ce  l a  orgznixacidn de esquernas s e n s o r i o m o t r i c e s  de la .  a c c i d n  

basada en la, f i g u r a c i b n ;   e n . . e s t a   f a s e   p r a c o n c e p t u a l ,  las pa- 

l a b r a s  de j a n  de s e r  un simple  acompañamiento de l a  acc idn  y- 

pasan a s e r   u s s d a s   e n  l a  reconst rucc idn   de .una   acc idn  pasada,  

o f r e c i e n d o  a s í  un p r i n c i p i o  de mrepresentacidn; l a  palabra co - 
mienza 2 func ionar  como s i g n o ,  ya. no e s  sixqlemente una p a r -  

t e ;  s i n o  que evoca l a .  a c c i ó n  . 

A p e s a r  de e s t e   e v a n c e ,   e l   l e n g u a j e  como s i s tema simbd- 

l i c o  conceptual   es ta   fuera ,   de l   a l cance   de l   n iño   en   es ta .  fa- 

s e ;  los sfmbolos de  q.ue dispone para su manipulaxidn  mental,  

expresados  en e l   l e n g u a j e ,   s o n   p r e c o n c e p t o s ;   e s t o   e s ,   e l   i n - -  

termedio  entre  e l  simbolo imaginado y e l  concepto  propiamen- 

t e   d i c h o .  Asf, e l  p r e c o n c e p t o   s e   c a r a c t e r i z a  n o r  l a  ausen-- 

c ia  de i n c l u s i ó n  de l o s   e l e m e n t o s   e n  un todo y l a  i d e n t i f i c a  - 
c i d n   d i r e c t a  de los e l e m e n t o s   p a r c i a l e s   e n t r e  s í ,  s i n  l a  in -  

te rvenc idn   de l   todo  

* 
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PBNSAMIEHTO ,Y RAZON . 
El pensamiento y la . r a z 6 n   e n   e s t a   f a s e ,  son tota lmente-  

e g o c é n t r i c o s ,   e x i s t e  un predoninio  de l a  a u t o r e f e r e n c i a  (Ma- 

i e r ,  1 9 8 4 ;  Idandolini,  1974; y o t r o s ) .  Ambos p r o c e s o s   s e  de- 

sarrol lan  automáticamente   en e l   n i 5 0  a medida qu.e se   involu-  

cr8 en d i v e r s a s   s i t u a c i o n e s ,   s i n  embargo  no loera-asociar -- 
los hechos  con su s i g n i f i c a d o   r e a l  . 

Con una s e r i e  de e x p e r i e n c i a s   s e c u e n c i a l e s   e l   n i ñ o   s e  - 
basa en su idea de p r o x i m i d a d ,   e s t o   e s ,   t o d o  l o  que ocurre  - 
en l a  proximidad de u n a   c o s a   t i e n e   r e l a c i d n   c o n   e l l o ;  así -- 
e'l pien'sa que un hecho  seguido de o t r o  debe t e n e r   r e l a c i d n  - 
c a u s a l ,  de e s t a  formz  comienza a pensar   en  términos  de r e l a -  

c i o n e s  y e s t a b l e c e  su p r o p i o   c r i t e r i o  de causa y e f e c t o  . 
En e s t a   f a s e   e l  nifío  ordena  sus  conceptos de e s p a c i o  y- 

de r e l s c i o n e s   e s p a c i a l e s   m e d i a n t e   s u   e x p e r i e n c i a   s u b j e t i v a , -  

para &. . la  v i d a   e s  lóg ica  dentro  de su  propio  marco de r e f e -  

r e n c i a .   P i a g e t ,   d i c e   M a i e r ,  destaca dos fenómenos caracte"  

r í s t i c o s  de e s t a .   f a s e :  1.- Los  hechos se  razonan y s e  juz" 

g a n   p o r   s u   a p a r i e n c i a   e x t e r i o r ;   e l . p r o c e s o  queda  Únicamente- 
en un n i v e l   r e f l e x i v o  de i n t e r n a l i z a c i d n  y s imbol izac idn  que 

permite  e l  razonamiento ,   pero   se   or ig ina   en  e l  n i v e l   s e n s o r i o  

m o t o r ,   a n t e s   d e l   p e n s a m i e n t o   i n t e r i o r  y e l   d e s a r r o l l o   d e l  -- 
- 
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l e n g u a j e  y s e  basa. t o t a l m e n t e   e n   j u i c i o s   s u b j e t i v o s ;   e l   n i f i o  
p r e f e r i r á  un vaso  pequeño l l e n o  hasta e l  tope que tin vaso -- 
grande a l a  m i t a d ;  e s   d e c i r ,  las cornpa-raciones  son  puramente 

v i s u a l e s .  2 . -  E l  niño no percibe  s imultáneamente e l   a s p e c t o  

c u a n t i t a t i v o  y e l .   c u z l i t a t i v o  o unit r e l a c i d n   c o n e c t i v a   e n t r e  

l a s  r e l a . c i o n e s  de cz1ida.d y c a n t i d a d ;   t i e n e  a. r e a l i z a r  sus - 
e x p e r i e n c i a s   e n   u n o ' d e   e s t o s  dos a s p e c t o s .  Tampoco ha  a l c a n  - 
zado e l  punto en e l  que puede fus ionar   conceptos  de ob j e t o s ,  

e s p a c i o  y causa. l id .ad  en  interre lzc ibn  con e l  concepto  del  -- 
tiempo . 

En e s t a  fase p r e s e n t a  l a  tendenc ia   de l  niño a a t r i b u i r -  

v i d a  a l o s  o b j e t o s ,  lo c u a l   i n d i c a  que en s u  razonamiento ya 

no cons idera  que todos los actos emanan de dl mismo; a s í  --- 
otorga  a otras personas  u o b j e t o s  un  poder  exagerado  sobre - 

e l  universo .  En e s e n c i a ,   s i n   e m b a r g o ,   e l   n i ñ o   r e f l e j a  su is 
capacidad para d i f e r e n c i a r   e n t r e  sus propios a c t o s  y los d e l  

o b j e t o  . 
E l  razonamiento menos l ó < i c o  y p o r  lo t a n t o ,   e l  que me- 

n o s   p r o b a b i l i d a d e s   t i e n e  de d a r  r e s u l t a d o s ,  e s  e l  razonamien 

t o  a n a l b g i c o ;  e l  c u a l ,  a d i ferenc ia   de l   razonamiento   induct i  - 
v o ,  que va de lo g e n e r a l  a l o  p s r t i c u l a r  y del  razonamiento- 

deductivo que va de l o  ? a r t i c u l a r  a lo g e n e r a l ,   e s   p r e c i s a - -  

mente e l  que u t i l i z a   e l   n i ñ o  y VEL de lo p a r t i c u l a r  a 10 par- 
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ticular; a este  razonamiento lo denomina  Piaget  Transduccibn. 
Este tipo'de razonamiento  se  mantiene  en  el  niño  hasta  que -- 
aparece  el  pensamiento  operativo (8-9 años zproxi%mdamente).- 
Las  caracteristicas  del  razonamiento  analdqico o transducci6n 

son  la  yuxtaposición,  el  sincretismo,  el  realismo y el  arti-- 
ficialismo  (Mandolini, 1974, p. 116); las  cuales  describimos- 

al principio de esta  fase y precisamente  a  estas  caracteristl 
cas  se  deben sus conceptos de espacio, teimpo, causalidad y - 
objeto 

b).- FASE I@L PENSAMIENTO I N T U I T I V O  o 

La mayoria de los autores  (hiaier, 1984; Edussen, 1985, -- 
Richmond, 1971 y  otros),  opinan  que  esta  fese  se  caracteriza- 
principzlmente  por  el  aumento  del  inter&  social  que  rodea  al 
niño  preescolar;  así e l  contacto.frecuente  con  otras  perso--- 
nas  disminuye  la  egocentricidad  y  aumenta la. participacidn so - 
cial. E.. este  segundo perlodo de transicidn  el  nifío  comienza 
a  utilizar  palabras  para  expresar su pensamiento,  coordinando 
sus propias  versiones  subjetivas  y  egocdntricas  del  mundo, -- 
con el  mundo  que lo rodea o 

, 



JUEGO 

31 j u e g o   r e f l e j a  gran p a r t e   d e l   d e s a r r o l l o   i n t e l e c t u a l -  

e v o l u t i v o  de es tos   pr imeros   años  de l a  n i ñ e z ,   a d q u i r i e n d o  un 

c a r d c t e r   e v i d e n t e m e n t e   s o c i a l ;   e n  61, e l  n i ñ o   u t i l i z a   a h o r a -  

una  imaginación  s imbdlica mds amplia. (Maier ,  1984)  * 

Según e s t e   a u t o r ,  los juegos   consis ten  bdsicamente   en - 
encontra-r  ob j e t o s  que f a l t a n ,   p o r   e j e m p l o  las  e s c o n d i d i l l a s -  

o los juegos de adivinanzas ;   as imismo  aparecen  autdnt icos  -- 
juegos de imapinacibn que indican  que e l  n i ñ o  ha a lcanzado - 
un nuevo n i v e l  de pensamiento  organizat ivo;   ahora  puede  pen- 

sar c o n   r e f e r e n c i a  a o t r o s  * 

L... 

Las d i s c i p l i n a s   s o c i a l e s ,  como l a s  r e g l a s   c o l e c t i v a s ,  - 
reemplazan  una  por  una a los s fmbolck   lúdicos   indiv iduales  y 

los juegos   t radic iona les   reemplazan  a l o s  juegos  espontdneos. 

Debido a l  c a r d c t e r   s o c i a l  que empapa ahora los juegos - 
de e s t a  e d a d ,  las  cons iderac iones  y las reglas de c a r d c t e r  - 
c o l e c t i v o   s e   c o n v i e r t e n  eun  una  necesidad. Desde la edad -- 
p r e e s c o h r   e n   a d e l a n t e  se pone de m a n i f i e s t o   e l   d e s a r r o l l o  - 
i n t e l e c t u a l  y s o c i a l ,   e n   r e l a c i ó n   i n v e r s a   c o n  l a  d i s t o r a i b n -  

simbdlica y e l  juego  lúdico.   Por   es to ,   en   cuanto mds adecua - 
d a  s e a  l a  acomodación a l a  rea l idad ,  mayor s e r d  l a  oportuni- 

dad de a .daptación  s in   apelar  a l  juego . 
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Según Beard (1974), en es ta  f a s e ,   e l   n i ñ o   u t i l i z a  cada - 
vez menos l a  simulacidn y en  vez de emplezr  una  cosa para re- 
p r e s e n t a r   o t r a   e n  la f a n t a s i a ,  comienza a imitar l a  rea l idad-  

e s p e c i a l a e n t e  l a  relacionzda  con  hechos familiares;  jueea a l -  

d o c t o r ,  a l a  m a m &  y e l  papd, e t c .   P r e f i e r e n   t o d a v í a  e j e r c i - -  

t a r  s u  h a b i l i d a d  de s e m i r  las  r e g l a s  de los mismos, aunque - 
no t i e n e n   c o n c i e n c i a  de dichas r e g l a s ,   p e r o  las  consideran -- 
a b s o l u t a s ;   a l g u n o s  las creen  inmutables y o t r o s ,  que han s i d o  

f i j adas  por una u t o r i d a d :   p a d r e s ,   m a e s t r o s ,   T r e s i d e n t e s ,   e t c .  

IYITACION . 
En l a  f a s e   a n t e r i o r ,  la i m i t a c i d n   a p a r e c i ó  como un f i n  - 

en. s í  mismo y e l  niño l a  u t i l i z b   s i n   t e n e r   c o n c i e n c i a  de los- 
v a l o r e s   i n t r í n s e c o s   d e l  modelo y l a  a c t i v i d a d  y l o s  o b j e t i v o s  

se   confundían;   en   esta   (según  Naier  1984)  , e l  n i ñ o   t i e n e  un - 
conocimiento  consciente  de a l e n a s  de l as  pautas  de r e l a c i b n -  

con e l  nundo soci81,  aqui   t i ende  a imitar a o t ros   con  e l  f i n -  

de i n c o r p o r a r  sus v a l o r e s  o el s t a t u s  que e l l o s  r e p r e s e n t a n ; -  

éstos ,  se   genera l izan   en  l a  medida que se  van  aprendiendo. - 
Las reg las ,  las obl igaciones   morales  y sus fuentes  son  conce-  
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b i d a s  como una  unidad; a s í  como e l  hombre y l o s ' a t r i b u t o s  de 

un ob j e t o  son   inseparables  de dl, tzmbién l o  son l o s  v a l o r e s  

y las r e g l a s   m o r a l e s ;  en e s t e   s e n t i d o   e l  Dadre y l a  obedien- 

c i a  que s e   l e  debe  se  perciben como una unidad,  l o  mismo su- 

cede  con  las-Órdenes  que s e   l e  .dan y los o b j e t o s   r e l a c i o n a - -  

d o s ;  p o r  e j e m p l o ,  l a ,  orden "no toques l a s  t i j e r a s "   s e  con--- 

v i e r t e   e n  una cua l idad  de l a s  t i j e r a s  . 
E l  aumento de l o s  c o n t a c t o s   s o c i a l e s   j u n t o   c o n  l a  imi'ta 

c i ó n  más exacta,  determinan  gradualmente  nuevas  comprensio-- 

n e s   d e l  mundo; se   observa que las  r e g l a s  de los adult.os  son- 

f l e x i b l e s  y no de c a r d e t e r   a b s o l u t o ,   r í g i d o ;  l o  cua l   co loca-  

a l  n iño   en   conf l i c to   porque  no t iene  formas de e n c o n t r a r  una 

s o l u c i ó n   s i n o  hasta la e t a p a   s i m i e n t e .  En c e n e r a l  l a  obe-- 

d i e n c i a  a. los adul tos   cont inúa   s iendo   e l   código   mora l  para - 
e l  n iño  de e s t a   e d a d ;   e l l a   s i g n i f i c a   t o d a v í a   e l   " s e r  bueno", 

- 

mientras  que l a  d e s o b e d i e n c i a   s i g n i f i c a  "ser malo"; para d1- 

todos los a c t o s  de los a d u l t o s  son j u s t o s  y mostrara'  su  obe- 

diencia   mediante  un r e s p e t o   u n i l a t e r a l  y un somet imiento-a  - .- 

l a  autor idad y e l   p r e s t i g i o  de los a d u l t o s  . 
E l  n iño  imita,  a t r a v é s   d e l   j u e g o  y l a  f a n t a s í a  l as  r e -  

g l a s  y los v a l o r e s  de sus  mayores y se  comporta  en dl, adop- 

tando como p r o p i a s  las c o n v e n c i o n e s   s o c i a l e s  de erqullos. -- 
A S ~ ,  en su juego y en   su   l engua je   se  puede observar  un s e n t i  
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do de cooperacidn y responsabi l idad  pero  en  su  pauta .  de pen- 

s a m i e n t o   n o   e x i s t e n   t a l e s   c o n c e p t o s ,   e s t o   e s   s o n   i m i t a c i o n e s  

de pautas  de comportamientg de personas  mayores,  ya que l a  - 
r e s p o n s a b i l i d a d  mutua y l a  s o l i d a r i d a d   e x c e d e n   s u s   p o s i b i l i -  

dades de cornprensidn 

Por e s t o   e l   n i ñ o   c o n s i d e r a  e l  c a r á c t e r  d e  una  mentira por su 

v a l o r   a c e p t a d o   e n   e l  grupo o en Su familia, m&s que p o r  e l  - 
p r o p d s i t o   i n t e n c i o n a l ;  no   perc ibe  l a s  i m p l i c a c i o n e s  que t i e -  

ne e l  enqañar a a l g u i e n ,  l a  o b l i g a c i ó n  de n o   m e n t i r   e s t á   e s -  

t a b l e c i d a  p o r  l o s  a d u l t o s ,   u n a   m e n t i r a   e s  l o  que no co inc ide  

con l a  verdad,  independientemente de l a s  in tenc iones   de l   su-  

j e t o  que miente * 

A s i  e n   e s t a   e t a p a  el niño  imita r e g l a s ,  comportamien--- 

t o s  y formas de s e r  de los a d u l t o s ;  l o  mismo sucede  cuando - 
e l  niño  pronuncia  palabras desagradables ,  l o  c u a l  no  podrd - 
e v i t a r s e   m i e n t r a s  61 no se  vea.  a sf mismo en un p l a n o   s o c i a l  

similar a l  que ocupan o t r o s  y mientras  no comprenda 1 a . n e c e -  

s i d a d  de cooperacidn mutua  que reemplazara e l  r e s p e t o   r e s t r i c  - 
t i v o  y u n i l a t e r a l   d i s p e n s a d o  a los a d u l t o s  
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E l  n iño  de 4 a 7 aiíos, emplea  cada  vez  con mayor fie--- 

cuenc ia  un l e n c u a j e  m&s apropiado,  aunque  todavía  no compren - 
de d e l   t o d o   e l   s i g n i f i c a d o  de l o  que d i c e ;   p o r  e jernplo, pue- 
de d i s t i n g u i r  su brazo  derecho  del   izquierdo  pero no t i e n e  - 
l a  nocidn de l o s  conceptos de 'derecha' e ' izquierda '  . 

PUn e s t a   f a s e ,   e l   l e n g u a j e  cumple t r e s   f u n c i o n e s  ; según 

Richmon , (1970), Beard (1971)  y o t r o s  : 

Primera,   funciona como instrumento  importante  del   pensa 

m i e n t o   i n t u i t i v o  y lo usa pare r e f l e x i o n a r   s o b r e  un  hecho. - 
De ah? la f r e c u e n t e   c o n v e r s a c i d n   d e l   n i ñ o   c o n s i g o  mismo, --- 
piensa   en  v o z  a l t a  . 

Segundo, e l   l e n g u a j e   e s   e n   e s e n c i a  un v e h í c u l o  de  cornu- 

n i c a c i d n   e g o c é n t r i c a  y l a  a s i m i l a c i d n ' e s  un proceso a d a p t a t i  

vo m& poderoso. E l  n iño  supone que todos   piensan como 61 ,- 
l a s  discusiones   con  s implemente   conf l ic tos  de a f i rmac iones  - 
contrar ias   basadas   en  12 i m i t z c i d n  de d i s c u s i o n e s  qL;e ha e s -  

cuchado  entre los padres o l o s  hermanos. Cada niño  def iende 

su  punto de v i s t a  pero  ninguno  posee un c o n o c i m i e n t o   r e a l  de 

los fundamentos que 10 s u s t e n t a n ;   e l l o s  l o  defienden  porque- 
piensan que las  a al abras b a s t a n  para. fundamentar su t e s i s .  - 

- 
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Tal e s   e l  poder que l e   o t o r e a  a los padres ,  p o r   e s t o   a v e c e s -  

l l o r a  p o r q u e   a l g u i e n   l e   d i c e   t o n t o ,   p i e n s a  que a l  l l a m a r l o  - 
a s í  10 convier ten   rea lmente   en   tonto  . 

T e r c e r o ,  e l  l e n g u z j e  e s  un medio de comunicacidn  socia l  

en e l  sent ido   acomodat ivo ,   es  un medio pzra  comprender e l  -- 
ambi'ente e x t e r i o r  y adaptarse  a dl.; l a  conversacidn  represen - 
t a  una  extensidn  del   pensamiento  'piensa  en  voz a l ta ' ,  sirve 

como e x i t a c 2 d n  mutua para l a  a c c i ó n  m& que como intercambio 

de mensajes e i d e a s  . 
Las i n t e r a c c i o n e s   s o c i a l e s   d e l   n i ñ o   d u r a n t e   e s t o s   a ñ o s -  

e s t á n   e n   c o n s t a n t e  aumento y e s t o  impulsa, según Richmond -- 
(1970), e l   d e s a r r o l l o  de l o s  p r o c e s o s   i n t e l e c t u a l e s ,  ya que- 

aquel la   requiere   forzosamente  de l a  comunicacibn, l o  c u a l  -- 
o b l i g a  a l  n iño  2- tratar de expresar   sus   pensamientos  y a d a r  

s e n t i d o  a los pensamientos de los demds. Esta comunicacibn, 

s i n  embargo, e s  d i f i c i l ,  debido  principalmente a l  c a r d c t e r  - 
e g o c é n t r i c o  qLe domina l a  v i d a  d e l  n i ñ o ;  no  obstante e l  he-- 

cho de compartir m a t e r i a l e s ,  tareas y e x p e r i e n c i a s  de juego,  

provocan  en e l  niño  una forma comunitar ia  de pensamiento;. -- 
s iendo e l   l e n g u a j e   e l   i n s t r u m e n t o   p r i n c i p a l  de e s t e   i n t e r c a g  

bio s o c i a l .  E l  n i s o   s e   e n c u e n t r a  as í  inmerso  en  gran  canti-  

dad de palabras que def inen  y conciernen a sus conductas so- 

c i a l e s  y s u s   a c t i v i d a d e s  f i s i c a s  . 
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PENSAMIENTO Y RAZON . 
. D u r a n t e   e s t a   f a s e ,  e l  n iño  actúa cada vez  con mayor f r e -  

cuencia  según  pautas  consecuentes de razonamiento,   exhibiendo 

a s í  los p r i m e r o s   i n d i c i o s   r e a l e s  de cognic ión .  Lucha  por  en- 

c o n t r a r  un e q u i l i b r i o  más adecuado  entre l a  a s i m i l a c i d n  y la -  

acomoda.cibn;  tratando de adaptar nuevas   exper ienc ias  a sus -- 
pautas  de pensamiento  previas;  e l   i n t e r d s  cada vez más acen-- 

tuado  en l o s  hechos que ocurren  determina a su  vez  una mayor- 

a s i m i l a c i b n ;  los g r o c e s o s   a s i m i l a t i v o s   s e   e r i g e n   s o b r e  l a s  -- 
imágenes  tempranas,  frecuentemente mds 2116 de los l l r n i t e s  -- 
del   conoc imiento   consc iente   de l   propio   n iño  . 

Para e l  n i ñ o   e s   t o d a v i a  d i f í c i l  concebi r   dos   ideas  si--- 

multdneamente,  hecho que puede a s o c i a r s e  con su incapacidad - 
p a r a   r e l a c i o n a r  l a s  p a r t e s   c o n   e l   t o d o ;  s i  i n t e n t a r a   p e n s a r  - 
en  t6rminos d e l  todo   perder ía  de v i s t a  l as  p a r t e s  y sus rela-  
c i o n e s ,  asf  e s t a  f a s e   s e   c a r a c t e r i z a   p o r q u e   e n   e l l a  empieza, a 

aprender l a  r e l a c i d n  de las p a r t e s  con e l  todo . 
También e n   e s t a   f a s e ,  como en l a  a n t e r i o r ,   s e   j u e g a n  1- 

. e x p e r i e n c i a s  de acuerdo  con l a s  a p a r i e n c i a s   e x t e r i o r e s  y l o s -  

r e s u l t a d o s ,  no hay i n d i c a d o r e s   i n t r í n s e c o s ;   e l   n i ñ o   p i e n s a  -- 
Únicamente  en  términos  del  hecho que e s t g   o c u r r i e n d o  y cual--  
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q u i e r   e x p e r i e n c i a   e s   j u z g a d a   p o r .   s u   r e s u l t a d o   f i n a l ;   s i n  em- 

b a r g o ,  SU razonamiento da  un sa l to  de l a  premisa a la conclu - 
s i b n ,   i n t e n t s ”  e l  razonamiento . * l ó g i c o f ,  10 c u a l   r e p r e s e n t a  - 
un paso en su d e s a r r o l l o .   C o n t i n ú a ,  como en la. fase   ante- -  

r i o r ,   r e l a c i o n a n d o  tod’as l a s  c o s a s  que nantienen  proximidad,  

pero  ahora  hace un .apegado  importante  : e l i g e  .un  punto de - 
r e f e r e n c i a   o b j e t i v o .  En un .sent ido   su   razonamiento   es   t rans  

d u c t i v o ,  e s t o  e s ,   r e l a c i o n a  lo par t i cu ls , r   con  lo p a r t i c u l a r ,  

pero  p o r  o t r o  l a d o  s u  r a z o n a m i e n t o   t a n b i e n   e s   s i n c r d t i c o ,  p a  

sa i n t u i t i v a m e n t e  de una  premisa a una c o n c l u s i ó n ,  l o  c u a l  - 
c o n s t i t u y e   u n a   c o n t r a d i c c i ó n   e n   e s t a   f a s e ,   s i n  embargo e l  n i  

ño no ve e s t a   c o n t r a d i c c i b n ,   r a z o n s   e s e n c i a l m e n t e   d e s d e   s u  - 
propio  punto de v i s t a ,   e n   e s t e . -   s e n t i d o   n o  puede a t r i b u i r   l e -  

y e s  f i j a s  a l a  c a u s a l i d a d ,  l a  r e p r e s e n t a c i d n   v i s u a l  y l a  ex- 

p e r i e n c i a   p e r s o n a l   l e   p e r m i t e n   p e r c i b i r   r e 1 a . c i o n e s   s i m p l e s  y 

e s t a b l e c e r  sus p r o p i o s   c o n c e p t o s  . 

- 

- 

En cuanto a los ob j e t o s ,   e s  capaz de observar  l a s  c u a l i  

dades múlt iples  de f o r m a ,   c o l o ’ r ,   u t i l i d a d ,   e t c ;  no   obs tante ,  

p e r c i b e  como a b s o l u t a  cadz cua l idad o a t r i b u t o ;   v e  l a  noche- 

como a l g o  siempre  negro y a l  héroe cDmo un ser   s iempre   va le -  

r o s o .  Su noción de eva luac ión  abarca únicamente   contrar ios-  

como *mejor  que * o *peor  que *,  par3  61 únicamente   ex i s te  l o -  

que e s   t o t a l m e n t e  bueno o to ta lmente  malo y se  muestra  ego-- 
c é n t r i c o   e n  su comprensibn de 10 q.ue l e  @Ista. 0 desamada * 

- 
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Aunque t iene   conc ienc ia .  de cua l idades  y a t r i b u t o s  no  necesa- 

r i a m e n t e   t i e n e  un8 comprensión de e s t o s   c o n c e y t o s ;  a s í  puede 

c o n t a r  a. e s t a  edad  del uno a l  d i e z ,  aunque- no t i e n e   t o d a v i a -  

e l  concepto de número 

Al p r i n c i p i o  de la f a s e   i n t u i t i v a ,   e l   n i ñ o   a t r i b u y e   v i -  

da  .a todo l o  que se  mueve, yz. sea  por  movimiento  propio o -- . 

causado por’la. in tervenc idn  de las personas  como p o r  e jem--- 

plo, ‘ r o d a r  un a r o ;  p e r o  al. f i n a l  de e l l a ,  Únicamente l o  hace 

c o n   a q u e l l o s   o b j e t o s  que s e  mueven p o r  la a c c i d n  de algún t A -  
po de e n e r g l a  o que l a  pueden  producir . 

Durante e s t a  fase ,  e l  n i ñ o   t i e n e  l a  idea ,   según P iaget ,  ~ - .. 

(en   Maier ,  1984), preconceptual  de que sus  pensamientos y su 

cuerpo   cons t i tuyen  una sola cosa ;   exper imenta  los pensamientos,  

l as  c o s a s  y l as  personas  como s i  e s t u v i e r a n ‘ e n  un mismo pia- . 

n o ,  asi puede d e c i r   b a n q u i t o  malo cuando t ropieza   con  un ban 

c o  O puede  manifestar e l  mismo r e s p e t o  a una  persona y a m- 

juguete  a 

- 



3.- IBSRRROLLO PSIC0SEXUF.L S E G U N  FFEUD f .  

I 

a >  .- FASE ANAL . .- 

Los dos  principios de los procesos  psiquicos, el princi- 

pio  del  placer y el  principio de realidad,' son'manifestacio-- 
nes de la, funcidn de adaptacidn del yo .  El principio  del  pla 
ter tiende a la gratificacidn  inmediata y como  tal sirve al - 
ello.; en cambio el principio de la realidad tiende a posponer 
la qratificacidn,  para ase-rarla. posteriormente  mediante los 

. _  - 

procesos  del y o  . 
Varios  autores  (Alexander, 1979; Helene, 1975 y otros),- 

opinan que cuando  el  principio de la realidad  comienza a to-- 
mar  el  control de la conducta, el  niño  entra en la segunda f a  - 
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s e   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s e x u a l ,  l a  f a s e   a n a l  . 
En esta fase  , como vimos en e l  Capftulo  I ,  e l  ano. s e  -- 

c o n v i e r t e   e n  l a  zona  erbgena  principa, l  y su  doble  funcibn -- 
- r e t e n c i b n  y e l iminac ion-   se   convier ten   en  e l   c e n t r o  d e l  i n -  

t e r d s  y en l a  fuente  de p l a c e r  . 
En e s t a   e d a d ,  2 a 4 a ñ o s ,   e l   n i ñ o  empieza e l  aprendiza-  

j e   d e l   c o n t r o l  de e s f i n t e r e s ,  los padres  son los encargados- 

de p r o p o r c i o n a r l e   e l   a p r e n d i z a j e  de los h á b i t o s   h i g i 6 n i c o s  . 
La e f i c a c i a  de e s t e   t r a t a m i e n t o   e s t a   d e t e r m i n a d a  de una par-  

t e   p o r  la. r e l a c i d n   d e l   n i ñ o   c o n   s u s  padres,  s i e n d o   p o c o   e f i -  

caz  s i  la ,  r e l a c i d n   e s   a m b i b a l e n t e ;  de o t r a ,   p o r  l a  regula---  

c i d n   f i s i o l ó g i c a .  E l  momento adecuado para i n i c i a r   e l   e n t r g  

namiento e s  cuando las s e n s a c i o n e s   u r e t r a l e s  y a n a l e s   s o n  -- 
l o  b a s t a n t e   i n t e n s a s  para que e l  niño se de! cuenta  de e l l a s ,  

y cuando la c u a l i d a d   p l a c e n t e r a  de e s a s   s e n s a c i o n e s  .no ha s i  - 
do gozada  durante un per iodo de tiempo  demasiado  largo, ya - 
q.ue si se   convier ten   en   una   fuente   habi tua l  de p l a c e r ,  e l  n& 
ño tendrá  problemas para e s t a b l e c e r   c o n t r o l   s o b r e   e l l a s  . 

E l  entrenamiento de los h d b i t o s   h i g i d n i c o s ,   e s   e l   p r i m e r  

e s f u e r z o   c o n s c i e n t e   d e l  y o  para dominar   impulsos   de l   e l lo ;  - 
m a n i f e s t a d o s   e n   e s t a   f a s e   p o r  e l  deseo de e n s u c i a r .  Al n i ñ o  

l e   p r e s e n t a  l a  e l e c c i d n   e n t r e   v a r i a s   g r a t i f i c a c i o n e s   i n s t i n -  
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t i v a s :   p o r  un l a d o   e l   e l o g i o  y la q r a t i f i c a c i d n .  de l a  madre; 

por  e l   o t r o  l a  s a t i s f a c c i d n  que experimenta a l  e n s u c i a r ;   s e  - 
c r e a  un c o n f l i c t o   i n s t i n t i v o  

1 

j 
I 

I 
Con su   obedienc ia  e l  niño  consigue no s o l o  aprobacidn'ex  

t e r n a ,   s i n o   t a m b i d n   s a t i s f a c c i ó n   i n t e r n a ,   m a n i f e s t a d a   e n  un - 
sent imiento  de dominio;. cumldo e l  sent imiento  de dominio  se - ~ 

I 
I 

! 

- 
I 

c onvier te   en  un f i n  en sf  mismo, la. lucha pasa a la. f a s e  s i  - 
g u i e n t e :   e l   y o ,  que s e  ha f o r t a l e c i d o  p o r  l a  g r a t i f i c a c i d n , -  

t r a t a  de r e a l i z a r  un e s f u e r z o   c o n t r a   e l   i m p u l s o ,   s i n  l a  ayuda 

de l?* presenc. ia  f í s i c a  de la madre. Esto  r e p r e s e n t a  un2  nue- 

va e s t r u c t u r a c i d n   d e n t r o   d e l   i n d i v i d u o ;   e l   n i ñ o   s e   i n d e p e n d i -  

za   en l a  medida, en que -su..yo e s  capaz de enfrentarse  con 10s- 

i m p u l s o s   d e l   e l l o ;   p e r o   t a m b i d n   a d q u i e r e ,   c o n   e s t o ,  la respog 
s a b i l i d a d  de .seg.air   actuando a s í ,  l o  cual  produce un  nuevo -- 
punto  vulnerable :  l a  a n g u s t i a  que l e  produce l a  amenaza de l a  

i r r u p c i d n  de l o s  i m p u l s o s   d e l   e l l o ,  aún e n   c o n t r a   d e l   c o n t r o l  

del   yo .  Se e s t a b l e c e  as1 un c o n f l i c t o   e n t r e  l as  prohib ic io - -  

n e s   ( e l   s u p e r y o   p r i m a r i o ) - y  los i m p u l s o s   d e l   e l l o ;  de t a l  f o r  - 
ma e l  niño  empieea a control .ar   su   conducta  

I 

I - .  

S i   e l   e n t r e n a m i e n t o   s e  llevd a cabo con mucho r i g o r  y cas ~ 

1 - 
t i g o ,   e l   n i ñ o   s e   r e v e l a   c o n t r a  l a s  prohibic iones   " incorporadas  1 
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c u l o   v i c i o s o ;  aumenta e l   c o n f l i c t o   d e l   n i ñ o   c o n   s u   a m b i e n t e ,  

l o  que hace que  aumente  consecuentemente e l   c o n f l i c t o   d e n t r o  

de él mismo . 
S i  e l  entrenamiento fud  desordenado, l a s  funciones  ex--  

c r e t o r i a s  y sus productos   se   convierten  en un v a l o r  de i n t e z  

cambio muy a p r e c i a d o   e n t r e   e l   n i ñ o  y e l  ambiente  con  lengua- 

j e  dé los drTanos  cargados de emociones. E l  n iño  sa l ta  de - 
a l e g r í a  cuando algo l o  emociona  profunda.mente o esconde su - 
cara o s e   o c u l t a  s i  se   s iente   avergonzzdo;   en  l o s  primeros - 
años e l  niño s d l o  se  comunica  con  palabras cua.ndo e s t d   t r a n -  

quilo y a t e n t o ,   p e r o  b a j o  i n f l u e n c i a  de l a s  emociones  se  ex- 

presa   con mímica. A e s t o   s e  puede a t r i b u i r   e l   l e n g u a j e   c o r -  

p o r a l  de l a s  f u n c i o n e s   u r e t r a 1  y anal ,   concluyendo que e l  -- 
l e n g u a j e  de l a s  emociones es   pr imordia lmente   corpora l  . 

E l  entrenamiento puede mantener a l  niño  en una tens ibn-  

temerosa q.ue s e   r e p i t e  varias v e c e s  a l  d i a ,  lo que puede  cau - 
sar una  regres ibn. .que puede p r e s e n t a r s e   e n   r e p e t i d a s   o c a s i o -  

n e s ,  p o r  es ta   razdn  n iños   en  o t r o  tiempo f e l i c e s  y s e g u r o s , -  

aveces   se   vue lven   tensos  y n e g a t i v o s  y sufren   accesos  de --- 
. l l a n t o   d u r a n t e   e l   l a r g o   p e r i o d o   d e l   e n t r e n a m i e n t o ,   u n a   v e z  - 
q u e . d s t e  a concluido  con  dxi to ,   disminuye l a  tens idn  y e l   n i  

ño queda l i b r e  para pasar a l a  s i g i e n t e   f a s e  . 
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b )  .- FASE FALICA 

. La t e r c e r a   f a s e   d e l   d e s a r r o l l o   p s i c o s e x u a l  l a  denominb- 

Freud,   según  var ios   autores   (Alexander ,  1979; Helene,  1975;- 

y o t r o s ) ,   f a s e   f g l i c a .   E s t a   f a s e  se caracter iza   porque  en - 
e l l a   s e  da e l  proceso denominado complejo de Edipo 

En e s t a   e d a d ,   e x i s t e  l a  suposicidn  en e l   n i ñ o  de que t o  - 
das l a s  persnnas   poseen  geni ta les   mascul inos .  Los niños   co-  

mienzan a c e n t r a r   a t e n c i d n   s o b r e   s u s   g e n i t a l e s  y empiezan a- 

s e n t i r   s e n s a c i o n e s   a g r a d a b l e s   e n   e l l o s .  En e l   n i ñ o ,   d s t a  -- 
conducta   se   presenta  m& pronto que en l a s  n iñas ,   deb ido  a - 
que dl puede v e r   s u s   g e n i t a l e s ,   e x h i b i r l o s  y j u g a r   c o n   e l l o s  

m i e n t r a s   o r i n a  y puede t e n e r   p o r  momentos sensac iones  de --- 
e r e c c i d n  . 

Tambign e l   d e s a r r o l l o   e d i p i c o   e n  l o s  n i ñ o s   e s  mds dire& 

t o  y m& simple que en las nif ias .  Se i n i c i a  con l a  manifes- 

t a c i d n   d e l   n i ñ o  de una c u r i o s i d a d   s e x u a l   i n t e n s i f i c a d a ,  que- 

generalmente   se   dir ige  hacia l a  madre,  convirtidndose dsta - 
en e l  primer ob j e t o  de amor de a q u é l .   E s t o   o r i g i n a  un impuk 

s o  a competir  con e l  padre y ocupar   su   lugar ,   respec to  a la-  

madre. Debido a este   impulso  sexual  e l  niño  experimenta un- 

sent imiento  de culpa que se  centra.  en e l  pene;  p o r  l o  que -- 
t i e n e  l a  f a n t a s í a  de que e l  drgano  aue o r i g i n a   e l   p l a c e r   l e -  
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sed mutilado,  en  señal de castigo por sus  impulsos. El mie- 
do a  la  castracidn se  desarrolla  con  distinta  intensidad, --- 
aunque  nunca  se  haya  proninciado la, amenaza de castigo  fisi-- 
CO; y favorece  la  represidn de las  tendencias  sexuales  hacia- 

la  madre . 
I 

El miedo a la castracidn  cambia. la relacidn  del  niño con 
su padre  poniendo de manifiesto  una  ambibalencia  mutua:  El - 

, niño tiene miedo g odia  al  padre,  que  se  convierte  en  su ri-- 
val;  al  mismo tiemp que l o  quiere  y  aprecia como su  protector 
fuera  del  &rea de conflicto. Debido a su sentimiento de cul- 
pa  aumenta  la  dependencia  respecto a su padre y  trata de agrg 
darle e identificarse  con dl fuera. de los asuntos  sexualea, - 
lo idealiza . 

El niño  imagina  que sus padres  no  ejercitan  la  sexuali-- 
dad  que  tanto  le  prohiben, por lo que  introyecta  una  imagen - 
paterna  sexual. Al internalizar  la  prohibicidn semal, el n& 
90 puede  responder a las  normas de la sociedad; no por temor- 
o represalias,  sino  porque  la  prohibicidn de los padres  se  ha 

convertido en parte de su  propia  personalidad;  establecidndo- , 
se de este modo el  superyo . 

El desarrollo del complejo de Edipo  en  las  niñas  es m&- 

complicado y un poco mds  lento.  Cuando  termina 12 estimula" 
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I 

cidn de l a  fase  a n a l ,  l a .  e n e r g í a  sexual de l a  niña  no  encuen- 

t r a   f g c i l m e n t e ,  como en e l   n i ñ o ,  un o b j e t o   c o r p o r a l  para des- 

cargarse   por  medio de 61 . 
Según  Alexander (7”979), Freud  supone que l a  pr imera   res -  

pues ta  fz l i ca  de l a  n i ñ a ,   e s  l a  cur ios idad  por  los drganos ge- 

n i t a l e s   d e l  o t r o  s e x o ;  e l l a .  c r e e  que posee l a s  mismas parkes- 

que e l  niño.  Al darse   cuenta  que ambos sexos  son anetdmica-- 

mente d i f e r e n t e s ,  a l  meces e n  e s t a   r e g i d n ,   e s t o   l e  produce un 

ser. t imiento de i n f e r i o r i d a d ,  ya que t i e n e  l a  impresidn de que 

e l l a  no t i e n e   p e n e ,  y l e   c r e a  un deseo muy .grande de incorpo- 

r a r s e   e l   T e n e ;  de e s t a  forma., l a  e n v i d i a   d e l  pene se   convier -  

t e  en e l   c e n t r o   d e l   c o m p l e j o  de c a s t r w i d n   f e m e n i n a ;  la niña- 

c r e e  que e l  pene l e  ha s i d o  mutilado * 

La envidia   del   pene  favorece  l a  i d e a  de i n c o r p o r a r   e l  pe - 
n e ,  de a s i r l o  y p o s e e r l o ;  l a  l í b i d o   s e   d i r i g e  hacia e l  sexo - 
masculino,   creando un sent imiento  de ambivalencia :  se crea un 

c o n f l i c t o  i n s t i n t i v o   e n t r e   s u   d e s e o  de s e r  amada por  su padre 

y las m a t i f i c a c i o n e s   m ? , t e r n a s  a sus necesidades  de dependen- 

c ia .  La f l u c t u a c i d n  de e s t a   z m b i v a l e n c i a ,   d e l   t i p o   d e l   e n s a -  

yo  y e r r o r ,   t i e n e  un pa-pel  importante  en e l   d e s a r r o l l o   p o s t e -  

rior de l a  sexual idad.  Cuando s e   p r e s e n t a  un r e g r e s i d n  hacia 

una  dependencia m3.yor, se puede alargar 1s. conducta  a .utoerdti  - 
ca de l a s  f a s e s   a n t e r i o r e s ,  o l a  l i b i d o  puede d i r i g i r s e  hacia 

los F e n i t a l e s ,   e s t i m u l a n d o  la, masturbación y probablemente -- 

- 104 - 



nuevos c o n f l i c t o s .  -?or 1.2. r e p e t i c i d n  de e s t o s   p r o c e s o s ,  la-  

n i ñ a   f i n a l m e n t e   d e s a r r o l l a  e l  complejo de e d i p o ;  que pone -- 
las c o n s e c u e n t e s   t e n d e n c i a s   i n s t i n t i v a s   e n   c o n f l i c t o ;   e l  de- 

s e o  de e s t a r   e n   l u g a r  de l a  madre y ser  amada por e l  padre ; -  

y e l  deseo de s e r  l a  h i j a  y sent i r se   quer ida   por - la  madre . 
E l  d e s a r r o l l o   p o s t e d i p i c o   c o n t i n ú a   e n   u n a  de dos   direc-  

c i o n e s :  l a  primera' l a  competición  con l a  madre, implica el - 
temor a l  c a s t i g o ,   e l  miedo de perder  e l  amor de l a  madre; l a  

n i ñ a  puede a c e p t a r   e s t o  como una s e ñ a l  de a l t o  y puede r e t r o  - 
c e d e r   e n   s u   d e s a r r o l l o  para permanecer   infant i l   pero segura- 

en su situacCi6n de dependencia. El o t r o   r e s u l t a d o  puede ser  

que l a  n i - ,  para estar s e g u r a   e n   r e l a c i ó n  con su  madre, tra - 
t e  de i d e n t i f i c a r s e   c o n   e l   p a d r e  o con un hermano, 10 que l a  

salvaguarda  contra  sus deseos   he terosexuales  y l a  hace ama-- 

b l e  para l a  madre, como supone que lo son su padre o s u s   h e y  

.manos; l o  que i n t e n s i f i c a  l a  e n v i d i a   d e l  pene y a l  mismo --- 
tiempo f i j a  e l   d e s a r r o l l o   e n  un p l a n o   i n f a n t i l ;  que serd   nor  - 
mal o anormal,   dependiendo  del número de fi j a c i o n e s  que pre-  

s e n t e  l a  n i ñ a   e n   e s t a -  etapa . 
I 

E x i s t e n   o t r a s   a c t i v i d a d e s   p s i c o a e x u a l e s   c a r a c t e r í s t i c a s  

de e s t e   p e r i o d o  que i n d i c a n  las t e n d e n c i a s   s e x u a l e s   d e l  mis- 

mo, las d e l  yo  c o n t r a  los procesos   ps icodinámicos   por  l o s  -- 
que e l  complejo de edipo  es   f inalmente   reprimido y l iquidado:  
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1.- La c u r i o s i d a d  sexual. E l  deseo de conocer  e l  apara to   se -  

x u a l  y su   func ionamiento ,   es  un i n t e n t o  de dominio de los -- 
i n s t i n t o s ,  a t r a v é s  de l a  i n t e l e c t u a l i z a c i d n .  2 . -  T e o r f a s  - 
s e x u a l e s   i n f a n t i l e s . ,  Son i n t e n t o s  de r e s o l v e r   e l .   . e n i p a  de - 
l a s  funciones   procPeadoras ; 'aunque e l  niño  conoce  y"es   capaz 

de exper imentar   sensac iones  a t r a v é s  de los g e n i t a l e s ,  el nA 
ño no  puede imaginar sus func iones  y adeptarlas  emocionalmen - 
t e  ; por  l o  que e l a b o r a   s u s  propias t e o r i a s ;  p o r '  e jemplo que- 

l o s  niños   nacen  por  l a  evacuación que l a  fecundación se e fec  - 
tÚia por  l a  b o c a ,   e t c .  3.- Negación. E s  una  forma de defensa 

d e l  yo hacia l a  r e p r e s i ó n  de un impulso  .ajeno a l  yo. 4 .- -- 
Concepto sádico de l a  sexual idad.  E l  n iño  t i e n e  l a  idea de - 
que e l  c o n t a c t o   s e x u a l   e s  una a c t i v i d a d   b r u t a l ,  que pone en- 

p e l i g r o  l a  v i d a  de uno de los padres  (generalmente l a  madre);  

e s t o  hace más i n t e n s o   e l  miedo a sus  propios  . impulsos  sexua- 

l e s ,  los i n h i b e  O busca  como'solucidn la i d e n t i f i c a c i d n  con- 

el sexo  opuesto .  5.- La i d e n t i f i c a c i h  con e1   sexo   opues to .  

Que e s  una  defensa  contra  e l  gran  temor a l a  cas t racddn . 
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4 e -  DESARROLLO CONDUCTUAL SEGmT GESELL. . 
G e s e l l   ( 1 9 8 5 ) ,   h a c e  un a n d l i s i s   c o n d u c t u a l  de l a s  carac- 

t e r i s t i c a s   d e l   n i ñ o  de 1-5 años  en 4 á r e a s  de l a  conducta:  e l  

B r e a   m o t r i z ,   e l   & e a   p e r s o n a l - s o c i a l ,  l a  conducta  adaptativa-  

y e l   & r e a   d e l   l e n g u a j e .   C o n s i e r a  que e l   n i ñ o   p r e e s c o l a r  abag 

ca l a s  edades de d o s  a c inco   años  y a n a l i z a  l a  secuenc ia  de - 
l a s  pautas  de c o n d u c t a ,   s e d n   v a n   a p a r e c i e n d o   e n   e l   n i ñ o ,  en- 

l a s  cuatro   áreas   mencionadas .  Para e s t o   d i v i d e  l o s  períodos-  

d e l   d e s a r r o l l o  tomando como punto de p a r t i d a  l o  que dl denomi - 
na e d a d e s   c l a v e ,  l a s  c u a l e s   e s t á n  d i v i d i d a s  de d i f e r e n t e   f o r -  

ma a d i f e r e n t e s   e d a d e s .  Según G e s e l l   ( 1 9 8 7 )  l as  edades  c lave 

'I( . . .) representan  las e t a p a s   b d s i c a s  de maduracidn a las  cua - 
l e s  e s  p o s i b l e   r e f e r i r  l a  conducta  observada para produci r  una 

est imacidn"  (p. 51), en e l  d iagndst i co  d e l  d e s a r r o l l o .  La -- 
d e s c r i p c i d n  de cada edad c lave   proporc iona  una guia para iden - 
t i f i c a r  los modos  de conducta y e l   s i g n i f i c a d o   e v o l u t i v o  en - 
funcidn de pautas   normales   de l   desarro l lo  . 

Asi, l a s  edades   c lave  se  toman a los 4 ,  1 6 ,  28 y 4 0  sema 

n a s ;  1 8  meses y a p a r t i r  de los dos z,ños, cada año  const i tuye 

una e t a p a   e v o l u t i v a ,  hasta los 16 años . 
Como vimos  en e l   c a p i t u l o   a n t e r i o r  cada edad c l a v e  l a  -- 

a n a l i z a   e n  las  4 Q r e a s  de l a  conducta  mencionadas ar r iba ,  pe- 
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r o  a T a r t i r  de los G años los c r i t e r i o s  de an6 l . i s i s   cambian ,  

analizando  en 10 á r e a s  las edades de 6-10 a ñ o s ;  y de 11-14 - 
I 

años  en 9 

Para d a r  una  idea g l o b a l  d e l   d e s a r r o l l o   c o n d u c t u a l   d e l -  

niñio p r e e s c o l a r ,  según  Gesell  (1985), expondremos  en  forma - 
concentrada los g e r í o d o s   e v o l u t i v o s  que van de los dos a los 

cuatro   años  y describiremos  con m&s d e t a l l e   e l   p e r í o d o  de -- 
c i n c o   a ñ o s   p o r   s e r  12 edad  con que vamos a trabajar  e n   e s t e -  ! 

I 

estudio.  ?Ilanejare.nos e l  concepto que u s a   G e s e l l  (198.7) de - 
' t endenc ias   de l   c rec imiento '  . a r a  los d o s ,   t r e s  y c u a t r o  --- 

años y despuds  describiremos 1a.s c a r z c t e r í s t i c a s   d e l   n i ñ o  de 

c inco   años  . .. 

a )  .-. TENDENCIAS DEL CRECIMIENTO 
A LOS DOS HOS . 

Según G e s e l l  (198?), l o s  dos  años,   se  puede c o n s i d e r a r  - 
l a  e n t r a d a   d e l   n i ñ o  a 12 edad  preesco lar .   S iendo   carac ter í s -  

t i cas  de e s t a   e d a d ,   e n  l a s  d i f e r e n t e s   d r e a s ;  l a  conservacibn- 

de c i e r t o   t a m b a l e o ,  de l a  e t a p a   a n t e r i o r ,   e n  l a  marcha y l a  - 

- 108 - 



1 

1 

gran  cant idad de horas  que pasa  durmiendo,  todavia., al d i a  - 
(m& de 1 2  h o r a s ) ;   e n   e s t a  edad  comienza a h a c e r  uso de las-  

palabras para comunicarse y a m a n i f e s t a r  un sentido  rodimen- 

tar io  de l a  e x i s t e n c i a  de o t r a s   p e r s o n a s  . 
E l  n iño  de dos   años   estd  perfecc ionando  todavía  los as- 

pectos   fundamentales  de l a  locomocidn y d e l   c o n t r o l  p.ostu--- 

r a l ;   l e  g s t a  c o r r e r  Dues con e s t o   e j e r c i t a  una h a b i l i d a d  -- 
nueva  en  esta   edad;   normalmente   corre   s in   caerse   pero no pug 

de disminuir  a p l a c e r  l a  ve loc idad,   de tenerse   súbi tamente ,  - 
o d a r  b i e n  12. v u e l t a   e n  los dngulos muy agudos . 

La coordinacidn manual f ina   s igue  avanzando a - r i tmo fir 

me,   en  consecuencia,  puede e d i f i c a r  una t o r r e  de 6 cubos ,  a- 

d i f e r e n c i a  de los 18 meses,  que levantaba  una de t r e s . .  Su - 
dominio de las r e l a c i o n e s   e s p a c i a l e s  depende de l a  organiza-  

c i d n  de su s i s t e m a   n e r v i o s o   c e n t r a l ,   e n   e s p e c i a l ,   d i c e  Ge--- 

sell~(l987), de los complicados s is temas  musculares  que accig 

nan o j o s ,  manos y dedos. E l  c o n t r o l   e l e m e n t a l  de la dimen-- 

s i d n   v e r t i c a l   s e   e x p r e s a   e n  la capacidad d e l   n i ñ o  de h a c e r  - 
un t r a z o   v e r t i c a l  con e l   l d p i z  y de l e v a n t a r  una t o r r e  de 6- 

cubos ;  l a  h a b i l i d a d '  de ordenar   t res   cubos   en   l ínea   denota  un 

dominio comparable de l a  dimensidn  horizontal ;   en-   cuanto a - 
l a s  o r i e n t a c i o n e s  de t i p o  ob l i cuo ,   todavia   se   encuentran  muy 

l e j o s  de su c a p a c i d a d   a c t u a l ;  l o  c u a l   r e c u e r d a ,  dice G e s e l l -  
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(op. c i t . ) ,  que la .  percepcidn de f o r m a s   s e   d e s a r r o l l a   e n   l e n  

t a  graduacidn a causa de l a  e x t r a o r d i n a r i a   d e l i c a d e z a   d e l  -- 
equi-po  neuromotor  necesario . 

- 

E l  problema  evolut ivo  del   n iño de dos años rec ide   en   su  

necesidad de s e p a r a r  l a  percepcidn de d e t a l l e s  de su contex- 

t o  masivo,  para p o d e r   u t i l i z a r l o s   f l e x i b l e m e n t e   e n  su pensa- 

miento  adaptat ivo.  De forma seme j a n t e   e n f r e n t a  e l  mismo pro 

blema  en r e l a c i d n   c o n   e l   l e n g u a j e ;  hasta e s t a  edzd  sus pala- 

bras h a n   e s t a d o   v i n c u l z d a s   c o n   a c c i o n e s   e s p e c i f i c a s ,   p o r  l o -  

t a n t o  debe d e s l i g a r  los vocablos  de sus   marcos   pr imi t ivos ,  - 
de t a l  forma que pueda  emplear]-os  libremente . 

- 

De iguzl forma que combina t r e s   c u b o s   e n   e l   e s p a c i o  pa- 

ra formar un t r e n ,  une t r e s  pslabras para e l a b o r a r  una ora-- 

c i b n ,  l o  que c o n s t i t u y e  un r a s g o   t í p i c o  de los dos años. -- 
Oraciones m6s e x t e n s a s  y t o r r e s  m&s e l e v a d a s   a p a r e c e n   e n   e t a  

pas p o s t e r i o r e s  . - 

E l  c o n t r o l  de e s f i n t e r e s   r e q u i e r e   t i e m p o   p e r o   e s t d  muy- 

determinado  socialmente  por las  e x i g e n c i a s  de los padres ;  a- 

p e s a r  de que se   mant iene   seco  p o r  l a  noche,  si s e   l e   l l e v a  - 
a l  baño a n t e s  de d o r m i r ,  e s  n e c e s a r i o  que durznte e l  d f a  se-  

tenga  cuidado de l l e v a r l o  a l  baño  en  Loras  determinadas, --- 
pues  todavfa no t iene   contro l   abso luto   sobre   sus   evacuac io - -  

n e s  . 

- 110 - 



b y "  . 
I \ 

I 

Su concepcidn de otras  Dersonas  es   extremadamente r u d i -  

m e n t a r i a ,  puede g u s t a r l e  que o t r o s   s e   . e n c u e n t r e n   c e r c a  de -- 
dl, siempre y cuando  no l o  e s t é n   t a n t o  como para m o l e s t a r l o -  

o i n t e r f e r i r .  En e s t a  edad se encuentra  en el umbral mismcr- 

de l o g r a r  l a  d i s o c i a c i d n   e n t r e  dl y los o t r o s  . 

b )  .- TENDENCIAS DEL CRECIEIIIENTO 

A LOS TRES A-mOS . 
E l  t e r c e r  año de v i d a   e s  una  edad  nodal,   pues marca una- 

e s p e c i e  de culminacidn  en e l  proceso de d e s a r r o l l o   i n i c i a l  -- 
( G e s e l l ,  1987)  . A e s t a  edad e l  niño se  lava y se l a v a  y s e  - 
s e c a  l a s  manos,   se   s i rve  su al imento  con  una.cuchara   s in  de-- - 

rramar mucho,  puede pasar  l a  noche  durmiendo s i n   m o j a r  l a  ca- 
ma y durante e l  d í a  asume sus p r o p i a s   r e s p o n s a b i l i d a d e s  para- 

cumplir  con l a s  f u n c i o n e s   e x c r e t o r i a s ,  aunque todavía  no  pue- 

de desabrochar   perfectamente   botones  y h e b i l l a s  . 
A los t r e s  afios l e   a t r a e n   a c o n t e c i m i e n t o s   e x t e r i o r e s  a l -  

hogar.  E s  un buen  compañero y l e   g u s t a  agradar a l a s  perso-- 

n a s ,   p r e s t a   a t e n c i d n  a l a s  p a l a b r a s  que u t i l i z a  como ins t ru- -  
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mentos y c o n v i e r t e   e n   f r a s e s .  Su l e n g u a j e   s e  l imita ,  en  gran 

medida a s i t u a c i o n e s   c o n c r e t a s ,  aunque  no se expresa  verbal-.  

mente con g e n e r a l i z a c i o n e s  y c u a s i a b s t r a c c i o n e s  como e l  niño- 

de 5 años ;   formula   Dreguntas   re tdr icas  que revelan  su  tenden- 

c i a  a proyec tarse   dentro  de su  ambiente  cultur2, l  . 

A e s t a  edad e l  niEo  demuestra  estar  comprendiendo l o s  -- 
requer imientos  de la sociedad,   desea  mantenerse  dentro de los 

l í m i t e s   a p r o p i a d o s  y e s  actuando  fuera de los l i m i t e s ,  como - 
aprende a e s t a r   d e n t r o  de e l l o s ;   é s t o s  deben  marcarse para -- 
que sepa   cua les   son  . 

I 

En e s t e   p e r i o d o   e l   n i s o   y a  domina los fundamentos de mar - 
cha, carrera . ,   e squive  , lznza,miento,   detenci6n-reanudacibn y - 
r e g r e s o ;   t i e n e  un dominio p r a c t i c o  de los p r i n c i p i o s  de l a  pa - 
l a n c a ,  mane jz.  1s cuchara y s o s t i e n e  un ldpiz  adaptativamente . 
Tiene un sent ido   e lementa l   de l   orden ,  s i  s e   l e . , d a n   c u a t r o  cu- 

bos a l  a z a r ,   t i e n d e  a u n i r l o s   e n  un cua,dra.do p e r f e c t o ;  y e s  - 
capaz de c o n s t r u i r  un puente Si s e   l e   d a n . t r e s .  A e s t a  edad- 

e l  n iño   personi f i ca   nuchos  de l o s  rasgos conductuales  que fun - 
darnentan s u  medio c u l t u r a l ;   r e c o n o c e  l a  e x i s t e n c i a  de o t r o s  y 

de 'lo o t r o ' ;   s a b e   e s p e r a r  su turno,   coopera   en e l  juego  con- 

o t r o s   n i ñ o s ;   l e  gusta p a r t i c i p a r  tanto   en   ac t iv idades   co lec t i -  

vas corno e n   a c t i v i d a d e s   s i n  compañía . 

I 

En e s t a   e t a p a   e l   n i f í o   e s t á   a p r e n d i e n d o  a d isoc iar  las pa - 
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labras habla.das de los correspondientes  movimientos y postu- 

r a s   c o r p o r a l e s ;   e s t o   l e   p e r m i t i d ,  a su debido  tiempo, em--- 

p1ea.r l a s   p a l a b r a s  como v e h í c u l o s  para l a  comunica.cidn de -- 
e x p e r i e n c i a s   p r e v i a s  . 

c )  .- TENDENCIAS DEL CRECIMIENTO 

A LOS CUATRO AROS . 
A l a  edad de c u a t r o . . a ñ o s ,   s e d n   G e s e l l  (1985), e l  niño .- 

corre con m6s f a c i l i d z d ,  pudiendo a l t e r n a r . 1 0 ~   r i t m o s  d e l  pa- 

s o  y es   capaz  de d a r  un s a l t o   s o b r e  l~ marcha o p a r a d o ,  aun-- 

que no puede t o d a v í a  saltar en un solo p i e ;  no  obstante puede 

mantener e l  e q u i l i b r i o   e n  un p ie   durante   a lgun  ra to .  Le gus- 

t a  rea l izar   p -uebas   motr ices   s iempre  y cuando  no  sean muy d i -  

f i c i l e s ,   s u s   n u e v a s   p r o e z a s  a t ld t i cas  se   basan  en l a  indepen- 
0 

denc ia  m& acentuada de l a  musculatura de l a s  p i e r n a s ;  tam--- 

b i d n   l e   p r o p o r c i o n a   p l a c e r  l a s  pruebas que l e   e x i g e n  una  coor - 
dinacidn mds f i n a ;   s u s  ademanes  demuestran  ads  refinamiento y .  

p r e s i c i b n .  En l a  manipulacidn de ob je tos   pequeños ,  no demues 

tra l a  tendencia   uni l2 , ternl   dominante  aue  p r e s e n t a  con o b j e -  

tos   grandes .  E l  dominio  motor de l a  dimensidn  oblicua e s  to -  
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davía . imperfecto ,   s in   embargo,   in i tando  una  demostracibn Fue 

de d o b l a r  una h o j a  de pepel   haciendo un p l i e q e   o b l i c u o  . 
En e s t e   p e r í o d o ,   e l   n i ñ o   t i e n e  capacidad de q e n e r a l i z a -  

c i b n  y a b s t r r c c i b n ;  y formule.  muchas 'y var iadas   preguntas  -- 
con  Que  acosa a los mayores,  l a s  c u a l e s   r e f l e j a n  no t a n t o  -- 
una  se'd de i n f o r m a c i b n ,   s i n o  un gran  impulso hacia l a  con--- 

c e ? t u a l i z a c i b n  de los m ú l t i p l e s   e s t í m u l o s  de l a  n a t u r a l e z a  y 

de su mundo s o c i a l  

En e s t a  edad  empieza a s e n t i r s e  a s i  mismo como uno so- 

lo e n t r e  muchos.;  tamhidn posee una c o n c i e n c i a  de c l a s e .  Es- 

ta  comprensibn  denota  una  actividad  intuit iva  fundamental  que 

penetra   toda  su vida i n t e l e c t u a l  y e l e v a   e l   n i v e l  de su vida 

s o c i a l ,   s i n  embargo  sus   procesos   inte lectuales  son e s t r e c h o s  

e.n a l c a n c e ;   s u   m e n t a l i d a d   e s  m& a c t i v a  que profunda,   su --- 
pensamiento  es  de t i p o   c o n s e c u t i v o  y combinativo,  mds que -- 
s i n t d t i c o :   e n   v e z  de r e a l i z a r  un juic io   comparat ivo  sumario ,  

e f e c t ú a  d o s  j u i c i o s   c o n s e c u t i v o s  

G e s e l l  (1985), cons idera  que e l  p r e g u n t a r   e s  una forma- 

e v o l u t i v a  de p r g c t i c a  de Ir, mecánica   del   lenguaje  * Los por 
quQ y l o s  cbmo aparecen  frecuentemente  en las  preguntas ,  pe- 

r o  l a s  e x p l i c a x i o n e s   n o   l e   i n t e r e s a n  gran coas, lo que l e   i n  

- 

- 
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t e r e s a   e s   o b s e r v a r  l a .  forma en que las r e s p u e s t a s   s e   a j u s t a n  

a sus  p r o p i o s  sent imientos .  Puede s o s t e n e r  largas conversa- 

c i o n e s ,  as; como c o n t s r  una h i s t o r i a   e x t e n s a ,   e n t r e m e z c l a n d o  

f i c c i d n  y r e a l i d a d  . 
E l  niño de cuatro  años presenta  una  combinacidn de in-- 

dependencia y s o c i a b i l i d a d  ... En -la vida  hogareña  requiere  ca 

da, vez menos cuidados y puede v e s t i r s e  y d e s v e s t i r s e  casi -- 
s i n  ayuda. Duerme ininterrumpidamente  durante  toda l a ,  noche 

- 

s i n   t e n e r  que l e v a n t a r s e ;   e n  muchos c a s o s  YE. no h a c e   s i e s t a -  

durante e l  d í a .  Puede i r  al baño p o r  s í  mismo, l e   g u s t a  ir- 

cuando hay o t r o s   n i ñ o s   e n  dl, ? a r a -   s a t i s f a c e r  la curiosidad-  

n a t u r a l  p o r  las p a r t e s   d e l   c u e r p o  de ambos sexos  . 
En e l  juego   . tambidn  se   re f le ja   una   mezc la   equi l ibrada  - 

de independencia y s o c i a b i l i d a d - ,  . ' r e a l i z a  mayor cant idad de - 
c o n t a c t o s   s o c i a l e s  y pasa m& tiempo  con e l  grupo de juego.. 

L a s   f r a s e s  que usa   es t&  sa turadas   con  e l  pronombre de prime 

ra persona,   s in   embargo,  muchas p l g t i c a s   t i e n e n   i n d u d a b l e s  - 
i m p l i c a c i o n e s  y c o n t e n i d o s   s o c i a l e s  . 

- 



d )  e -  C A R A C T E R I S T I C A S  CON DU CTUALE 

DEL N I R O  DE 5 AROS . 
MOTRICES . 

E l  n iño  de 5 años posee mayar c o n t r o l  de"ividad - 
corpora l   genera l .  y un s e n t i d o   d e l   e q u i l i b r i o  m& maduro que- 

e l  de c u z t r o   a ñ o s .   S r i n c a  y s a l t a   s i n   d i f i c u l t a d .  . Se condu 

ce  con mayor s e w r i d a d .  Se para  sobre un solo p i e  y conser-  

va e l  e q u i l i b r i o   e n   p u n t a s  de pie  durante  varios  segundos . 
- 

. .  

La f a c i l i d a d  y economfa de sus  movimientos  se  hacen m& 

n o t o r i a s   e n   s u   c o o r d i n a c i d n   f i n a ,  puede  tomar uriz.~ d-ocena  de- 

b o l i t a s  y dejsLrlas  caer  con h a b i l i d a d  dentro  de un f r a s c o ,  - 
en  unos 20 segundos,   con  preferencia  p o r  .una de l a s  manos. - 
Por otra  p a r t e  mene j a  b i e n  e l  c e D i l l o  de d i e n t e s  y el p e i n e ,  

-adem& s a b e   l a v a r s e  l a  cara. Es  muy act ivo debido a su ma-- 

y o r  madurez motr iz ;   maneja  e l   1 á u i z  con  seguridad y d e s i c i d n  

y e s  capaz   de . .d ibu jar   una   f igura   reconoc ib le  de un hombre; - 
s u s   t r a z o s   r e c t o s   m u e s t r a n  un p r o p e s o   e n   e l  dominio  psicorn2 

t o r  de. los e j e s   v e r t i c a l  hacia a b a j o ,   h o r i z o n t a l  de i z q u i e r -  

da a derecha y oblicuo'.  E l  v e r t i c a l   e s  mds f & c i l  y e l   o b l í -  

CUO e l  ass d i f i c i l  . 
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Todas e s t a s   c a r a c t e r í s t i c a s   n o s  dan la. pauta  de que e l -  

sistema neuromotor  se  encuentra muy adelantado  en su evolu-- 

c i d n  

LENGUAJX . 
E l  niño de c inco   años   habla  sin a r t i c u l a c i d n   i n f a n t i l , -  

sus   resgues tas   son  más c laras  y a j u s t a d a s  a l o  que preguna;- 

SUS preguntas  son mds e s c a s a s  y s e r i a s ,  l as  c u a l e s   l e  sir--- 

ven para informarse  y no l o  hace simplemente p o r  razones  so- 

c i a l e s ,   d s t a s   s o n   p e r f e c t a m e n t e - r a z o n a b l e s .  Cono por  e jemplo:  

LCdmo func iona   es to? ,   ¿Qui& l o  h i z o ? ,   e t c . ;   t i e n e   v e r d a d e - -  

- r o s   d e s e o s  de s a b e r  y l e s  da m& s e n t i d o  

I 

Ve y escucha los d e t a l l e s ,   e s   c a p a z  de a i s lar  una pala- 

b r a  y preguntar  su s i g n i f i c a d o , a   d i f e r e n c i a  de l o s  c u a t r o  -- 
años que r e a c c i o n a  a l a  f r a s e   e n t e r a  o I 

, 

En e s e n c i a  e l  l e n g u a j e  yd e s t á   c o m y l e t o   e n   e s t r u c t u r a  y 

forma, s e   e x p r e s a  a t r a v d s  de f r a s e s   c o r r e c t a s  y terminadas,  

l a s  c u a l e s  pueden s e r  comple ja.s, s u b o r d i n a d a s ,   h i p o t é t i c a s  y 

c o n d i c i o n a l e s  

En tdrmino  medio su vocabular io  se compone  de unas 2200 
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I 

p a l a b r a s ,  cuyo  uso e s  más p r e c i s o  y depurado . 
E l  juego  teatra .1  a. los c i n c o  años s e   c a r a c t e r i z a   p o r   s u  

gran  cant idad de didlogos  y comentar ios   prdct i cos   re la , c iona-  

dos  con los a c o n t e c i m i e n t o s   c o t i d i a n o s   d e l   t r a b a j o ,  1z coci-  

n z ,   e l   a l m a c g n ,   e l   t r a n s p o r t e ,   e t c . ,  puede 1 l e g a . r   i n c l u s o  a- 

drarnntizar los fendmenos n a t u r a l e s ,   h a c i e n d o   i n t e r v e n i r  a l  - 
sol, Is l u n a ,  las e s t r e l l a s ,   e l   v i e n t o ,  l a s  n u v e s ,   e t c . ,  en- 

donde e l  d i g l o g o   t i e n e  un pa-pel  preTonderante . 
La preocupación  por 12s s i t u a c i o n e s   c o l e c t i v a s   e n   e l  -- 

grupo de j u e g o   r e f l e j a n  un e s f u e r z o   i n t e l e c t u a l  por  compren- 

der  l a  organizacidn s o c i a l ,  pero mucho  de l o  que d i c e  e s ,  en 

e s e n c i a ,  una  forma de m o n b l o ~ o  c o l e c t i v o  y no e s t &  d i r i g i d o -  

a las r e l a c i o n e s   c a u s a l e s  o lbgicas .  E l  verdadero  intercam- 

b i o  de i d e a s   e s  l i m i t a d o ,  pues  est&  en  camino de ac larar  e l -  

mundo donde v i v e ,   m e d i a n t e   e l . u s o   d i s c r i m i n a t o r i o  y a n a l í t i -  

co de las pala .bras ;  su pensamiento  est&  atado a su  propio -- 
s e r  .que  no  puede suprimir  su gunto de v i s t a   n i   s i q u i e r a  p r o -  _. 

v i s i o n a l m e n t e ,  a f i n  de poder  comprender  For  re,ciprocidad e l  

punto de v i s t a  de los derngs . 

PERSONAL-SOCIAL 

A los cinco  años  e l  niño  goza de una  independencia y -- 
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A 

f a c u l t a d   r e l a t i v a s   p a r a   b a s t a s s e  a sf mismo,  conaun  grado mo- 

derado de c o n t r o l   e x t e r n o ,  a e s t a  edad e l   n i ñ o  ya e s t d  l o  bas 

t n n t e  mzduro para adaptarse  a un t i p o  simple de c u l t u r a  
- 

En 1~ casa es obediente y puede c o n f i a r s e  en d l ;  puede - 
ir solo 21 b a ñ o ,   v e s t i r s e  O cumplir  con las o b l i p c i o n e s  Eo-- 

t i d i a n a s ;  le Wsta b a r r e r ,  l avar  y s e c a r  los p l a t o s ;   p r o t e g e -  

a los niños  más pequeños y l e  ,gusts. c u i d a r  ?, los bebés  * 

Sabe d e c i r  su nombre y d i r e c c i b n .  Su organizac i6n  ernotL 

v a   e s t &   l i m i t a d a   p o r  su egocentr i smo,  ademds de que no  conoce 

g l g u n a s   e m o c i o n e s   c o m p l e j a s ,   y e s t o  q.ue s u   o r g a n i z a c i d n   e s   t o  

davia  muy s i m p l e ,   p e r o - e n   s i t u a c i o n e s  menos complicadas,  da - 
muestras claras de r a s g o s  y 6 , c t i t u d e s   e m o c i o n a l e s :   s e r i e d a d , -  

de terrn inac idn ,   pac ienc ia ,   t enac idad,   cu idado,   generos idad,  -- 
s o c i a b i l i d a d ,  a.mistad, e q u i l i b r i o ,   o r g u l l o ,   s a t i s f a c c i b n ,   e t c .  

T i e n e   c i e r t a  capacidad para l a  amistad, juega  en grupos de -- 
2-5 compafieros,  tambien  juera  con  compañeros  imaginarios. -- 
Durante l a s  comidas  habla  mucho y se  muestra muy s o c i a b l e ,  de 

su lenguaje   se   desprenden  a lgunas   muestras  de c o r d i a l i d a d  y - 
a f e c t o  . 

- 

Sus   juguetes   favor i tos  son  e l   t r i c i c l o ,   e l   1 6 p i z  y las - 
t i j e r a s ;  e l  gusta ir  de excurs idn  y a v e c e s   r e a l i z a   c o l e c c i o -  

nes  de o b j e t o s .  En sus j u e g o s   p r e f i e r e   a q u e l l o s  de t i p o   a s o  - 
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c i a t i v o  que. de t i p o  s o l i t a r i o ,  los compafleros l e  a t r a e n  y -- 
gusta de empresas de conjunto,  dedicdndoue a l a  cons trucc ión  

de ca sa s ,   r anchos  y c iudades   en tera s .  Aunque todavxa  no a-+ 

p r e c i a  l a  coperac idn   demues tra   sens ib i l idad   ante  l a s  situs-- 

c i o n e s   , s o c i a l e s .  

Muestra g u s t o  p o r   c i e r t o   t i p o  de   ropa ,   t ra ta  de impre-- 

s i o n a r  a sus sompañero9,  empieza a darse  cuenta  de que e's -- 
t o s  aveces  hacen  trampa  en l o s  jueqos y e l  a su v e z  hace li- 

geros   engaños.  

Posee un sent ido   e lementa l  de l a  vergüenza y l a  hones-- 

t idad.   Tiene mayor conc ienc ia  de las d i f e r e n c i a s   s e x u a l e s  y- 

c u l t u r a l e s ,   e s   s u s c e p t i b l e  de anc iedades  y temores;  s i n  em-- 

bargo su v i d a   t i e n d e  a c i e r ta   e s t ab i l i dad   emoc iona l  e in te -  

l e c t u a l  y a una  buena  adaptacibn. 

Loa rasgos c a r ~ c t e r í a t i c o a   d e l  niAo de c inco  años son - 
la segur idad   en  s i  mismo, l a  conf ianza   en  l o s  demds y la con - 
f a rmidad   soc i a l  . 

CCJAPUCS AMPTATIIA . 
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p l i c a n   r e l a c i o n e s  geomdtricas y e s p a c i a l e s ;  acomoda e l  movi-' 

miento a la percepcibn,  ya no usa mucho e l  ensayo y e r r o r , "  

phede r e a l i z a r   j u i c i o s   p r d c t i c o s   r e s p e c t o  al orden de suce-- 

s i d n  y o r i e n t a c i b n ,   e s   c a p a z  de guardar."sus  juguetes  en for- 
ma ordenada; cuando hace e l   d i b u j o  de un hombre, d s t e  mues-- 

tra d i f e r e n c i a c i ó n   e n  las , p a r t e s  y c i e r t o   a s p e c t o  de cosa a- 
feminada,  muestra un mejor acabado y puede r e a l i z a r   a u t o c r í -  

t i c a  de su trabajo.  

.. , 

En Sus juegos l e   g u s t a   t e r m i n a r  l o  que empieza; puede - 
c o n t a r  hasta 10 o b j e t o s  y es   capaz de hacer   a lgunas  sumas -- 
simple S e 

Sabe decir   su   edad,  el sentido  del   t iempo y l a  duracidn 

e s t d n  d a  desarrol ladoa,   a igue la tram de un cuento y puede 

repetir una larga aucesibn de hechos ,  comprende la diferen" 

c ia  e n t r e   a y e r  y 18-718, e s  capaz de r e c o r d a r   l u g a r e s  y he-- 

chos  remotos * 
. ,  
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ce menos i n c l i n a d o  hacia las f a n t a s f a s ;   s i e m p r e  estd l i s t o -  

Y ansioso  por   conocer   nuevas .   real idades .  Cuando d i b u j a  p r i -  

mero p iensa  l o  que va a h a c e r  y después sus t r a z o s   s e  encami.; 
nan- hacia"la consecucidn de l o  pensado a difepen'cia  del  nifío 

de c u a t r o   a s o s  que -cambia de idea  a medida que hace 10s tra- 
zos.  

- 

Alas c i n c o   a ñ o s  l a  capacidad de a t e n c i ó n   d e l   n i ñ o   e s  ma 

y o r ,  no o b s t a n t e  sus j u i c i o s   r e v e l a n   t o d a v í a  inmadurez  en  su 

pensamiento 

- 
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CAP I TUL0 IZL. DOgSCRIPCION INSTITUCIONBS, 

1.- CENTROS Dí3 DBSARROLLO INFANTIL ISL IYSS. 

ai> .- UBICACION. 
E1 IHSS x e n t a   c o n   c u a t r o   c e n t r o s  de d e s a r r o l l o  --- 

i n f a n t i l ,   e n   e l l o s   s e   r e c i b e  a niños  con una edad que va de- 

45 dias a 6 a ñ o s ;  e l  Único   requic i to  que se   pide para que e l  

n i ñ o   i n g r e s e ,  e s  que l a  mamá sea   t raba jadora  de l a  i n s t i t u - -  

c i ó n .  

Cada Centro  esta’  ubicado  bien  junto a l  l u g a r  de tra 

b a j o  o b ien  junto  a la casa d e l   t r a b a j a d o r ;  dos de los Cen-- 

t r o s  que vis i tamos  se   encuentran  dentro  de unidades habita-- 

c i o n a l e s  para t r a b a j a d o r e s   d e l  IMSS y l o s  otros   dos   se  en--- 

cuentran   cerca   de l   Centro  Médico N:- c i o n a l ,   u n o ;  y d e l  Hospi- 

t8l Gabriel Mancera, e l   o t r o .  

- 

Bzfsten o t r o s  centros que reciben- a hijos de d e r e d  .. 

chohabientea y atsnc idn   por   par te   de l  IHSS; en cambio los - 
que r e c i b e n  1p h i j o s  de t r a b a j a d o r e s  88 encuentran,  con FOB- 

p e c t o  a l o s  anter iores ,   en   me jores   condic iones   en   cuanto  a - 
psrsoqal ,  i n s t a l a c i o n e s  y ubicac i6n .  Los Centros  en los que- 

se r s a l i z d  la inves t igac ión   son  l o s  s iguientes :  



1.- GUARDERIA # 111. Ubicada junto a l  H o s p i t a l  Ga- 

b r i e l  Yancera ,   . en  U3 Colonia Del V8lle 

2 . -  G U A R I S R U  # V. Ubicada dentro  de l a  Unida& Ha- 
.' b i t a c i o n a l   S a n t a  ,Fé. 

3.- G U A R ~ R I A  # V I .  Ubicada dentro de la Unidad - 
Habitacional   Independencia.  

4.- GUARD:'RIA # V I I .  Ubicada junto a l  Centro Médi- 

co  Nac o n a l ,   e n  la  Colonia de l o s  Doctores.  

b) .- ES::RUCTURA. 
LOS CENDIS del IYSS no presentan una estructura   uniford-  

me; algunos son  de una planta y otros de d o s ,  o .son ma's c h i c ' .  

c o s  que o t r o s ;  no obstante  todos  t ienencun ndmero similar .'de 

d r e a s .  En general be puede observar que estdn  organizado8 de 

acuerdo al  t i p o  de a e r v i c 5 o s  que p r e s t a n :   s e r v i c i o s   e d u c a t i -  

v o s ,  médicos, d i a t o l d g i c o s ,   i n t e n d e n t e s ,   s e r v i c i o s  de vi&-- 
l a n c i a  y se . rv ic ios   adminis t ra t ivos .  Cada serv ic io   cuenta   con  

algunas  dreas y cada $rea  con sus r e s p e c t i v a s  salas. 

SBRVICIOS BWCATIVW . 
Los 8 8 l - v i C i O s  educativos  se  encargan de supervisar  los - 



planes y programas de estudio  principalmente  en  cuanto a su 
I 

aplic8cibn; pero tambien capacitan y orientan S1 personal '"- I 

r e s p e c t o  a como obtener e l  mejor beneficio  en su aplica --- I 

- SALA MATERNAL A 
- SAM MATERNAX B1 y B2 



- COMPARTBN LA S A L A ,  DE USOS MULTIPLE3 CON EL AREA 

U I g r n L  c 

ABEA PSICOPEMGOGICA 

- SALA PSICOPEMGOGICA 

SEWICIOS PllBDICOS 

Se e n c a r e n  de vigilar la salud de los niños y e l  perso - 
n a l  de la guarderis .  Se  compone  de. las s iguientes  salas: 

- CmSULTORIO MEDICO 

IO PSI1,COLOGICO 

- COCIHA 

.. . . " " 



C0CINETA.- COMEDOR PARA EL PERSONAL 

- COMBDOIct PABA. NIROS' 

SBRVICIOS DI INTIP'NmNCLCL 

0 CUARTO CEPTICO 

- BOmGA 

- BOILER Y DBPOSITO DB BASURA 
- BAROS Y VESTIDORBS HOMBRES 

- .BAROS Y VESTIMIRES MUJEIiES ' 



~ I W I C I O S  DI v1cI1mcIA 

Se e n c a r q  de proteger a l  personal,  a l o s  niños y a los 

padres de familia durante  suzestancia  en la gurrder ia .  Cong 
ta de l o s  s iguientes   espacios :  

- CASETA DE VIGILANCIA 

- FILTRO 

- VESTIDORES 

A terna's de e s t o s   e s p a c i o s  cada guarderfa  cuenta  con las 

s i p i e n t e s   B r e a s   r e c r e a t i v a s  : 

- PATIO DIE RECREO 
- P A T I O  DE JUEGOS 

- JARDIN 

C-da guarderfa cuenta con e l  siguiente  perso- 

n a l  : 
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I 

- 27 OFICIALES' m PUERICULTURA 

- 2 T B r n I C o s  DI PUEBICULTURA 

- 2 EDUCADORAS 

- 1 AUXILIARES DE TRABAJO SOCIAL 

- 1 PSICOLOGA 

- 1 MEDICO GENXRAL 

- 2 ENFER?aRAS 

- 1 DIETISTA 

- 1 OFICIAL D;B SERVICIOS DE DIETOLOGIA 

5 AUXILIARES IS DIETOLOGIA 

0 2 kUXILIARES DE INTENDENCIA 

- 5 AUXILIARES TIE INTENIBNCIA 

- 4 VIGILANTES 
- 1 DIIIBCTORA 

- 1 ADMINISTRADOR 

- 2 SECRETARIAS 

E l  personal con catagoria de ayudante t iene  un n i v e l  de 

estudio8 de primaria; los oficiales,  de aecunaaria;  los t e z  

n i c o s  y a u x i l i a r e a  (excapto intendentes,  p l e  t ienen nivel - 
primaria), prepmatoria ;  y e l  r e s t o  d e l  personal  t iene ni-- 

v e l  l i c e n c i a t u r a .  
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Las salas de l a c t a n t e s  A/B y l a c t a n t e s  C son  atendidas- 

por Sei8 o f i c i a l e s  de puaricultura  cada una;  las salas ma-- 

t e r n a l e s  y preeecolarea  con t res  cada u n a ; : - e l - r e s t o   d e l  "peg 

sonal  (médico,  psicdlogo,  educadora, e t c . )  da s e r v i c i o  a -- 
t o d a s  las salas e 
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2 .- CENTROS DE DESARROLLO INFANTIL DE LA DELEGACION 

ALVARO OBREGON . 

I,? DelegpciÓn  Pllvzro ObregÓn cuenta  con  ocho  Centros  de- 

D e s a r r o l l o   I n f s n t i l  (CEP’DI), d i s t r i b u i d o s   e n  l a  j u r i s d i c c i b n -  

t e r r i t o r i a l  de es ta   Ent idEd GuhernementE.1; excepto   xno ,  que - 
se eccuentra   dentro  2e  un c e n t r o  s o c i a l ,  los r e s t a n t e s   s i e t e -  

están  ubicz-dos  dentro de o t r o s  tsntos  mercados. Cada CEKDI - 
tom?. su nombre d e l  mercado  en el cue1  estd  ubicado y en e l  ca - 
s o  d e l  que e s t 6   e n   e l   c e n t r o  s o c i a l ,  é s t e  dd o r i c e n   a l  nombre 

de a.quel. .Asf, los nornbres de los SER31 son : 

1. - SEND1 C r i s t o  Rey . 
2 .- C E F D I  Pino  Sudrez . 
3.- CENDI Ma. G. de Garcia Ruiz.  

4. -  CENDI 6 de Enero de 1915 . 
5.- SEED1 O l i v a r   d e l  Conde . 
6 .- CENDI Tizapdn . 
7 .- C 5 F D I  Iqelchor  Xusquiz . 
8 .- CENDI Tetelpan.  

El CENDI C r i s t o  Rey e s   e l  mds cercano  a l a  Delegacidn Po 

l f t i ca . .y  el CENDI Tetelpan e l  m& l e j a n o  . 



1 

P 

La d i s t r i b u c i d n  de l o s  Centros  no  obedece a alguna  causa 

de t i p o   e s t r a t é g i c o  o de s a t i s f a c c i d n  de necesidades  de a lgu-  

na   zona   en   espec ia l ;  m& bién  obedece a l a  ocupacidn de espa- 

c i o s ' %  los que no s e  les habfa  zsignado un u s o  e s p e c í f i c o  o - 
cuyo uso o r i g i n a l  habla  de jado de s e r   f u n c i o n a l  . 

b).- E s t r u c t u r a  . 
Debido ?- que los espacios  ocupados  por los CENDI fueron- 

d ise f iados   or ig ina lmente   con   o t ros   ob je t ivos ,  cztda uno presen- 

t a  une. e s t r u c t u r z  un t m t o  d i f e r e n t e  en cuanto a l  número y l a  

forma de l o s  e s p a c i o s  que lo conforman. Tn genem.1 s e  puede- 

observar  aue la m:.yor ía  de d l l o s  cuenta  con l a s  s i g u i e n t e s  -- 
dress : 

1.- S a l a  de l a c t a n t e s .  

2.- Sala maternal .  

3 .- S a l a   p r e e s c o l a r  . 
4.- Consul tor io  medico .  

5 .- Cocina . 
6.- Bai'lo. 

7 .- P a t i o .  

L o s  CSYDI C r i s t o  Rey y Melchor &?usquiz cuentan ademds -- 
con  una o f i c i n a  p a r a  la adminis t radora ,  los r e s t a n t e s   t i e n e n -  

Únicamente un e s c r i t o r i o  en donde l a  administradora desempeña 

sus   func iones  . 
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Por   o t rz   par te   en   Te te lpan  l a  c o c i n a  no t iene ,  un e s p a c i o  

?ro .pic io  Dara e l  desempeño de l a s  l a b o r e s  de l a  c o c i n e r a ,  s i -  l 

no que se   encuentra   ubicada  dentro  de una sala de usos  mdlti- 

? l e s ,  Únicamente  dividida p o r  un mostrador . 1 '  

Otra observacidn que podemos d e s t a c a r   e s  q-ue e l  número - 
de salas r e s u l t a   i n n u f i c i e n t e  para e l  desempeño de las a c t i v i  

dades,  pues  en l a  mayoría de los CENDI los niños  comen, jue" 

gan y rec iben   sus   ac t iv idades   pedagdgicas  en e l  mismo sal& - I I 

de c l a s e s  y en e l  C R S O  de los n i i í o s   d e l   p u p 0   m a t e r n a l ,   i n c l g  

s o  duermen en e l  mismo sa ldn  . 

I 
I 

- 

Finalmente  es   imPortante  mencionar que en l a  mayoría  de- 

los Centros ,  las d i s t i n t a s  salas apenas   es tgn   d iv id idas   por  - 
paredes  de madera, 12s c u a l e s   s i r v e n  como d i v i s i d n   t e r r i t o r i a l  

.poro cue no las a i s l a  de los ruid.os y sonidos que se  producen 

en  ákeas   cont iguas  . 

AREA IIB LACTANTES . 
E s t ?  ,':-ea 5 :  l a  d s  reducida de cada CBHDI, en e l l a  se -- 

los 18 lneses. E s t a s  salas i ' ~ '  :sentan  medidas que o s c i l a n  en" 
tre  los 2 hi. :-.e ancho p o r  6 L. de 1-mgo  en e l  CENDI  Melchor - 
Musquiz y 4 iL. de ancho  por 6 M. de largo en el CBNDf Olivar-  

d e l  Conde . 
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E l  m o b i l i a r i o   c o n s t a  de un n i n i n o  de s e i s  y un mdximo  de 

nueve  cunas  en cada C E N D I ;  además  un e s t r n t e ,  donde se  guarda 

l a  ropa y l o s .  juguetes  de los n i ñ o s ;  una co lchoneta  o alfom-- 

b r a  que s i r v e  como l u g a r  de juego  para los niños  que todavfa-  

no caminan;  .una.  mesa  pequeña  con  dos a t r e s   s i l l a s ;  un e s p e j o  

y un pzsamanos  negado 8 ambas p a r t e s  de l a  e s q u i n a   d e l   á r e a  - 
de juego;  y un sopor te  a mrmera de divdn,  que s e   u t i l i z a  para 

c x n b i a r  a los n i ñ o s  . 
E1 m z t e r i a l   d i d d c t i c o  de e s t a   & e a  lo conforman b$sica-- 

mente j u w e t e s ,   t ? l e s  corno sonajas, d a d o s ,  c a s c a b e l e s  y jugug 

t e s   c o l c a d o s   d e l   t e c h o  a l a  a l t u r a  de l a s  cunas. Todo e l  ma- 

t e r i a l   t i e n e  ya v a r i o s  años de uso . 

AREA MATERNAL . 
La s a l a   m a t e r n a l  que generalmente. e s  mayor que l a  d e l  -- 

&ea de l a c t c m t e s ,   m d i e n d o   e n c 0 n t r a . r  sa las  de 2 M. x 6 M. en 

e l  CBKDI Xelchor  Xusquiz y de 4 M. x 6K. en  e l  CENDJ. Pino Sud - 
r e z ;  en dlla. se  encuentran  niiios  con  una  edad  entre e l  año -- 
s i e t e  meses y los t r e s  afios s e i s  meses . 

E l  m o b i l i a r i o  de estp, sala c o n s t a  de unas 4 a 6 mesas- 

pequeñas  con 5 s i l l a s  c?.dz una;  un armario o e s t a n t e  o l i b r e -  

r o  en donde s e   q ? r d a n  los j u m e t e s ,   m s t e r i a l e s  y trabajos en 

p n e r a l ;  8.lgunos de ellos e l a b o r a d o s   e n   c l a s e  . 
- 134  - 

, .. 



E l  mT-lteriz1 d i d d c t i c o   c o n s t a  de t o d o  t i p o  de juguetes  -- 
(da.dQs,  mufiecas, c a b a l l o s ,   t r a . s t e s ,   c o c h e s ,   s o l d a d o s ,   j u g u e t e s  

m u l t i u s o s ,   e t c . ) ;   r e v i s t a s ,   p e r i ó d i c o ,   p l e s t i l i n z ,   c a r t u l i n a ,  

ronpeczbezas y o t r o s  . 

SALA PREESCOLAR o 

I 

Esta  drea.   generalmente  es  la mds mznde  en ca.da CxNDI,-- 

pudiendo  encontrar salas d.e 6 2. x 6 !A. c o n o  e n   Z r i s t o  Ray o- 

de 4 X. x 4 N. como en  Tetelpan . 

51 m o b i l i a r i o  cons 3 generplmente de x e s - s  y s i l l z s  Fe-- 

que-ñas,  dependiendo  del número de nizos. E x i s t e n   C e n t r o s  co- 

mo e l  c3e IJelchor ftlusqui? que cuentnn  con 9 mesas  con 4 s i l l a s  

cada una,  y Centros como 7 r i s t o  Rey,  con 3 rnesa.s de 4 s i l l a s -  

cada ’una .  A p a r t e  de las mesas se  cuenta  con un est9 ,nte  o a r  

m%rio en donde se  gumdan lo juguetes  y e l  m? . ter ia l   d iddct i”  

c o  a 

- 

Generalmente  esta sala se   encuentra   en  mejores   condic io-  

n e s  que las r e s t a n t e s .  E l  m ? . t e r i a l   d i d g c t i c o   e s  seme jante al 
de la sk la  materna l ,   excepto  que en e s t a  sala al,gunos  jugue-- 

, - tes presentan  mayor grado de d i f i c u l t a d ,  como e s  e l  caso  de - 
los rompecxbezas, los j u m e t e s   p a r a  armar y por supuesto e l  - 
uso que s e   l e  dB a l o s  r e s t r n t e s   r n z t e r i a l e s  . 
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Debemos d e s t a c a r  que l a  a s i s t e n t e  que se   encarga de los- 

nifíos de e s t a  sala, genera lmente   es  l a  m& c r e a t i v a   d e l  C E N D I ,  

l a  que ha demostrado mayor entendimiento  del  programa y mayor 

c o n t r o l   s o b r e  los n i ñ o s  

CONSULTORIO  MEDICO 
! 

Generalmente 9 s  un espacio  pequeño,  adaptado  pzra  brin-- I 
I 

dar ccttención médicc?. a l o s  n i ñ o s .  Cuntro  de los ocho Centros- 

cuentan   con   es te   espac io  y Los o t r o s  c u a t r o  no lo t i e n e n ;  en- 

ellos e l  nddico  auscultc?. a los niños  en e l  mismo sa ldn  o en - 
algún $ r e a  que en   ese  momento se encuentre  desocupada. E l  e s  

p?.cio a.dnptado como c o n s u l t o r i o  t i e n e ,   e n   t o d o s  los Centros - 
que l o  p r e s e c t a n ,  un8.s medidas  aproximadas de 2 N. x 3 ?,l. 

- 

E l  n o b i l i a r i o  de c a d a  c o n s u i t o r i o   s e  compone  de una'vi--  

t r i n a   p e q u e ñ a ,   e n  donde se p a r d a n  los medicamentos de prime- 

r o s  a u x i l i o s ,  y un  divdn o cane en donde e l  mddico a u s c u l t a  a 

los n i ñ o s  

COCINA 

Exce; : to  en  Tetelpan,  en donde 1 ~ -  c o c i n a   s e   e n c u e n t r a  de" 

t r o  de  un:' mlc" de u s o s   v a r i a d o s ;   e n  los r e s t a n t e s   C e n t r o s   e l  
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eap?.cio dedic-7do a l a  preparxcidn de los a l imentos  mide 2.5 - 
M. x 5 N. y se   encuentra   en  lugares   especia lmente   adaptados - 
para e s e   f i n  . 

9i m o b i l i a r i o   s e  compone de una e s t u f a  de c u a t r o  quemado - 
r e s  y h o r n o ,  un f r e g a d e r o ,  una  mess  mediana y a lgunas   a lace- -  

nas .  TI m a t e r i a l   e s t d  compuesto  por  todos a q u e l l o s  e l e n e n t o s  

n e c e s a r i o s  para l a  preparacidn de los a l i m e n t o s ,  como son : - 
cucharas  de d i s t i n t o s   t z m a ñ o s ,   c u c h i l l o s ,   c u c h m o n e s ,  ollas - 
de d i s t i n t o s   t a m a ñ o s ,   c a m e l a s ,   e t c .  

I 
I 
1 
I 

BANOS ., 

La mayoria de los Centros  cuentz.  con un baño para las  n i  

ñas y uno ?ara  los niños ,   eauip .dos   con   mobi l iar io   d i señado - 
especia,lmente  pa.ra  su  edzd . 

- 

PATIO . 

mentos o j u e q o s  i n f m t i l e s  e n  e s t z  á r e a ;  algunos t i e n e n  un p e  

. 
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queño  espacio  adaptado como jardinera y otros  un  espacio  adaE 
tczdo como chapoteadero,,  pero  dste  nunca  se USR. con  ese  fin . 

c ) .- PERSONAL 

El personal  que  integra l o s  CENDI también  presenta cier- 
tas  variaciones,  tanto de tipo individual como de con  junto 

Se conforma de l o s  siguientes  trabzjaeores : 

- Una  administradora. 
- Una  asistente  educativa  para- 
el  drea de lactantes * 

- Una  asistente  educativa  para- 
el  &ea de maternal * 

- Una asistente  educativa  para- 
el &ea de preescolar . 

- Una cocinera . 
- Una  intendente 

Ademds 12 oficina de CENDI cuenta.  con  el  llamado m p o  - 
técnico, que se compone de un doctor,  una  dentista y una psi- 

cdloga’) los cuales  atienden a l o s  ocho Centros * 
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CAPXTULO N .  TEST I S  VALOUCIotJ IBL DESARROLLO I S  DENVER 
" - - 
Y - CAMC&RISTICAS - IBL PRESBNTE ESTUDIO' 

1.- CARACTERISTICAS I B L  PRESENTE ESTUDIO 

'a).- =YA. 
COMPARACION DEL COCIENTE DE DXSARROLLO - 
MEDIANTE LA ESCALA DE DENVER DtE UN GRUPO 

Dl3 NIROS EN EDAD PREESCOLAR DE DOS INTI- 

TUCIONES PUBLICAS DEL DISTRITO FEISRAL . 
b ) . -  OBJETIVOS . 

OBJETIVO GENXRAL . 
Comparar e l   n i v e l  de d e s a r r o l l o  de l o s  niños que ais-- 

.tren a los (XNDIS del JHSS; y e l  de l o s  que a s i s t e n  a 1-09 CEE 
DIS de la Delagación  Alvaro Obregdn (D..A.O) 

OBJETIVOS ESPECIFICOS . 
a ) . -  Describir lo est ructura   general  de l o a  Centros de 

cada i n t i t u c i ó n  

b) . - , E s t a b l e c e r  la cantidad de p e r s o n a l  con que cuen-- 

tan 108 Centro8 de cada i n s t i t u c i d n  . 
c ) . -  E - t a b l e c e r  s i  e x i s t e  r e l a c i ó n   e n t r e   e l  número 66- 

afios de permanencia en el. C E N D I  y el d e s a r r o l l o  - 
alcanzado  por los ninos . 
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C )  .- PROBLEMA . 
¿Que' c o c i e n t e  de d e s a r r o l l o   t i e n e  un fluyo de niños que 

a s i s t e n  a los c e n t r o s  de d e s a r r o l l o   i n f a n t i l   d e l  IMSS; y uno 

que a s i s t e  a los de l a  Delegación  Alvaro Obregón? . 

a ) * -  HIPOTESIS . 

Los niflos que a s i s t e n  a l o s  CEGDI del IMSS t i e n e n  un co 
c i e n t e   d e ,   d e s a r r o l l o  más a l t o ,  que e l  de l o s  que a s i s t e n  a - 
l o s  CENDI de l a  Delegación A l v a r o  ObregÓn . 

e )  .- VILSIABLES . 
V .  D. : COCIENTE DE DESARROLLO . 
V .  I . : TIPO IZE INSTITUCION 

D3FINICION DE LAS VARIABLES . 
COCIENTE IS IBSAIPROLL0.- Bs e l  número que r e s u l t a  de - 

dividir l a  edad de madurez en 

t r e  l a  edad  cronoldgica  : 
- 

C.D.= Edad de madurez 

Edad c r o n o l ó g i c a  
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TIPO IJE 1NSTITUCION.- Centro de ?lesarrollo  Infan--  

t i l  del IMSS o Centro de De- 

s a r r o l l o   I n f a n t i l  de l a  lklg 

gacidn  Alvaro Obregdn . 

OPERACIONALIZACION DE LAS YA.7iIM3LES 

V .  D. : Test  de s e l e c t i v i d a d   d e l  desarrol lo  de - 
Denver . 

V. I. : Niños que pertenecen a.1 CENDI d e l  IMSS O 

n iños  que pertenecen a l a  Delegacibn Al- 

varo Obregdn . 

i 
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2 . -  X@SCRIPCIOR DlEL TEST m DEMfER 

A )  0 -  GARACTERISTICAS 

La prueba   se lec t iva  del d e s a r r o l l o  de Denver,  según va- 
r i o s  a u t o r e s   ( A t k i n ,  1986;  Kempe, 1978 y otros), es un ins -  

trumento  diseñado para d e s c r i b i r   ~ e t a r d o s   d e l   d e s a r r o l l o  en- 

la  in fanc ia  y en  los años p r e e s c o l a r e s .  Fue' elaborado p o r  - 
los doctores  Frankenburg y Dodds en l a  ciudad de Denver, Es- 
tados Unidos y abarca l a s  edades de c e r o  a s e i s  años. Se ba . 

en  l a  observacidn de l o  que e l  n i s o  puede hacer  y en un - 
- 

informe dado p o r  una p e r s o n a  que conozca a l  niño . 
Los indicadores  de la prueba  fueron  seleccionados de -- 

otras pruebas. mds detallados,  como la  de G e s e l l ,  y de prue-- 

' b r a  d s  f d c i l e s  de aplicar y o t r a 6  que requerl'an menos mate- 

rial. Loe es tudio6  ale -.Galidacidn a que se le sometió mues-- 

t r a n  que las c a l i f i c a c i o n e s  que obtienen l o s  niAos  en é&a,- 
s o n   s i m i l a r e s  a las que r e c i b i r i a n  en pruebas m$s detal ladas . .  

A ' d i f e r e n c i a  de otraa ,  la. prueba de Denver,  presenta la 
v e n t a j a  de s e r  m u y  s e n c i l l o  y de s d p i d a  a p l i c a c i ó n  y manejo, 
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pues   requiere  de unos 2 0  minutos como  mdximo para l l e v a r l a  - a 

cabo y e l   m a t e r i a l   u s a d o   e n  e l l a  e s  de uso común, s e n c i l l o  y 

f d c i l  de t r a n s p o r t a r  . 

B‘. .- MATERIAL . 
E l  m a t e r i a l   e n   e s t a   p r u e b a   c o n s t a  de una h o j a  de prueba,  

una h o j a  de i n s t r u c c i o n e s  y l o a  s i g u i e n t e s  ob j e t o s  : 

- Made je.  de e s t a m b r e   r o j o  

- Una caja de pasas 

- Una s o n a j a  de  mango delgado 

- Ocho cubos de 2.5  cm. de l a d o  

- Una b o t e l l a   t r a n s p a r e n t e  con boca o a b e r t u r a  
de 2 cm. 

- Una campanita 

- Una p e l o t a  de t e n i s  

- Un 1dpi.z . 



- La Hoja de Prueba . 
La ho j.z de prueba  estg .   dividida  en  dos  partes:  La par te -  

s u p e r i o r ,  que c o n t i e n e  l o s  d a t o s   p e r s o n a l e s  d e l  niño  (nombre,- 

f e c h a  de nac imiento ,  e t c . )  y e l  &ea que cont iene  l o s  105 in-- 

d icadores  de l a  prueba .   Es ta   se   d iv ide   en  4 p a r t e s  que c o r r e s  

ponden a l a s  cuatro   dreas   de l   desarro l lo   según  Gese l l :   Perso-  
- 

n a l - s o c i a l ,   m o t o r   f i n o - a d a p t a t i v o ,   l e n g u a j e  y motor  grueso. - 
E l  drea  'motor f ino-adapta t ivo '  usada en e s t a   p r u e b a ,   e s  igual 
a l  &ea denominada  'conducta  adaptativa'   en  Gesell  . 

En los bordes   izquierdo ;i; derecho de l a   h o j a   a p a r e c e  una- 

e s c a l a  de edad  en  meses  (de 1-24  meses) y en  años  de ( 2  1/2. a- 

4 años) . 

- Los Indicadores  . 
Los 105  indicadores  de la prueba se encuentran cada uno  - 

dentro  de una ser io  de barras d i s t r i b u i d a 8  en toda-la ho 38. - 
Cada barra c o n s t a  de una p a r t e  'clara' y una parte  *sombreada'. 

Ademds dentro  de l a  mayorfa de l a s  barras se i n c l u y e  un número- 

y/o una 'R. . 
a 

3 
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E l  l i m i t e   i z q u i e r d o  de l a  barra de cada indicador   seña-  

l a  que e l  25% de los niños   presentan  l a  conducta  contenida - 
en e l l a ;  l a  s e ñ a l  que aparece  en e l   c e n t r o  de l a  l i n e a  supe- 

r i o r  de la barra i n d i c a  que e l  5@$ de los n i ñ o s  l a  presen--- 

t a n ;   e l   l i m i t e   i z q u i e r d o  de l a  p a r t e  sombreada i n d i c a  que e l  

75% de los niños   presentan  l a  conducta   contenida  en  esa  ba-- 

r r a ;   f i n a l m e n t e   e l   l i m i t e   d e r e c h o  de l a  parte  sombreada mues 

t ra  que e l  9@$ de los niños   presentan   esa   conducta  a l  a p l i ”  

c a r l e s  l a  prueba. Los  números  corresponden a los r e a c t i v o s -  
de l a   h o j a  de i n s t r u c c i o n e s  y l a  ‘3’ s i g n i f i c a  que e s e   i n d i -  

c a d o r  puede aprobarse  preguntdndole a l a  madre s i  e l  niAo -- 
p r e s e n t a  l a  conducta  indicada  en 61 . 

- 

- Hoj a de I n s t r u c c i o n e s  . 
La hoja de i n s t r u c c i o n e s   c o n t i e n e  28  r e a c t i v o s  con dis-  _ _  

t i n t a s   a c t i v i d a d e s  para cada edad, las c u a l e s  deben s e r  a p l i  

cadas al n i ñ o ,  se& aparezcan  en la barra de los indicado” 

r e s .  Ldemgs en e l l a   s e  in¿ii.cn 12- forma. p r e c i s a   e n  que se de 

be apl icar  czd8 uno y como deben c a l i f i c a r s e  . 

- 

- 

Por e jernplo un r e a c t i v o   d i c e  : “ t r a t e  que e l   n i ñ o .   s o n r í a ,  

ya sea sonridnd.ole o habldndole o mediante  ademanes. No debe 

t o c a r l o ”  . 
- 7.4 5 - 
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O t r o   r e a c t i v o   d i c e :   D f g a l e  a l  niño  "dale e l  dado a ma- 

mb", "ponlo  en l a  "p.onlo en e l  suelo" .  Paasan dos de- 

tres . 
En e l  primer  e jemplo e l   n i ñ o   a p r u e b a   e l   r e a c t i v o  s i  son 

r i e ;  en e l  segundo  aprueba s i  e f e c t ú a  a l  menos d o s  de las  3- 

drdenes . 
- 

C).- PROCEDIMIENTO DIE APLICACION . 
1.- Primer0  se toman l o s  datos   personales   de l  

nií50 . 
2.- Se c o l o c a  l a  h o j a  de prueba  girdndola  noventa- 

grados,  de t a l  forma que 12 p a r t e  que c o n t i e n e  

l o s  datos d e l   n i ñ o  quede del   lado  derecho . 
3.- Se localiza la edad d e l   n i ñ o  en la e s c a l a  de - 

" edades   superior  e i n f e r i o r  de l a  h o j a  y se tra - 
za una l fnea  vertical ( l í n e a  de edad) que una- .+ 

ambos puntos,  atravezando  con e l l a  l a s  4 d r e a s  

de 3.a h o j a  de prueba . 
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4.- En e l  punto  superior  de e s t a   l i n e a   s e   e s c r i b e  

la. fecha de eva luac ión  . 

.5.- Los r e a c t i v o s  de evaluación  serán  todos   aque-  

llos que sean   a t ravesados  o tocado8  en  cual-- 

quiera  de sus extremos  por IS l i n e a  ‘de edad . 
6.-  PzLra cada una de l a s   c u a t r o   d r e a s   s e   a p l i c a n -  

l o s  i nd i cadore s   de scr i to s   en  e l  inciso   ante--  

rior . .- 

7.- Se ca l i f i ca   pon iendo  una l e t r a   e n   e l   e x t r e m c -  

derecho de l a  barra   de l   i nd i cador ,  de acuerdo 

con los s i 9 i e n t e s   c r i t e r i o s  : 

a )  .- Si e l  niño  aprueba e l  i n c i s o  

s e   e s c r i b e  una *P* ( P 8 a )  . 

b),- Si e l  ni80 no aprueba e l  in-’ 
cis0 se e scr ibe   uns  * F s  (fa- 
l l a )  . 
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c ) . -  Si e l  nifio no q u i e r e   r e a l i z a r -  

1% conducta d e l  indicador  pero 

e x i s t e n   e v i d e n c i a s  de  que s i  PO 

posee la h a b i l i d a d ,  s e  escribe 

una ( rechazo)  . 

- Para  obtener e l   c o c i e n t e  de d e s a r r o l l o  se d i v i d e   e l   t o -  

t a l  de r e a c t i v o s   r e a z a d o s   e n t r e   e l  total de r e a c t i v o s   e s p e -  

rados y e l   r e s u l t a d o  se m u l t i p l i c a  p o r  c i e n  : 

D e  = # de r e s e t i v o s   r e a l i z a d o s  
# de reac t ivos   esperados  x 100 

En Donde: 

# de react ivos  esperados = todos aquellos que-- 

t o c a n  la l í n e a  de edad - ( i n d i c a - -  

dos e n   e l   i n c i s o  5 d e l  procedi-- 

miento de a p l í c a c i d n )  
# 1.8 rc.rrrrtirart realisados = únicemente aquellos 

que pasó e l  -niilo  (marcados con - 
L . 'P'), 108  que t i e n e n -  *F. d 'R' 

no se toman en cuenta.  
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Los a u t o r e s   e s t i m a n  que la  media d e l   p u n t a j e  que- 

a l c a n z a  un  nifio  en cada edad es de 755, punta j e s  mds a l t o s -  

.nos  i n d i c a r f a n  que e l  n i v e l  de d e s a r r o l l o -  se encuentra  arri 
ba d e l  que a l c a n z a  un niño  t í p i c a  en   esa   edad;   Dunta jes  más 

b a j o s   n o s   i n d i c a n - u n   d e f i c i t   d e l   d e s a r r o l l o  con r e s p e c t o  al 
que a lcanzan   n iEos  de la misma edad. 

- 

i 

I 
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CAPITULO V . VALO1IUCIUH DEL NNEL I1E DESARBOLLO DE UN GRUPO 

DE NXNOJ SN %DAD PREESCOLAR IB DOS INSTITUCIO- 

NES PUBLICAS Il$L DISTRITO FEDERAL. 

- - " 

"" - - .  

- - 

YBTODO 

SUJETOS 

Los su j e tos   fueron  28  n iños  (12  ni -s  y 16 n i ñ o s )  de -- 
l o s  k n t r o s  de D e s a r r o l l o ' I n f a n t i l   d e l  IMSS y 24 niños  ( 8  - 
n i ñ a s  y 16 niños)  de los Centros de D e s a r r o l l o   I : . f a n t i l  --- 
(CENDIS) 'de l a  Delegación  Alvaro ObregÓn ( D . A . O . ) ;  todos -- 
per tenec ían  a los grupos p r e e s c o l a r e s  'A, B 0' C ,  con  una  e-- 

dad e n t r e  los 4.0  y 6'.0 años y t e n i a n   e n t r e  3 y c i n c o   a 3 o s -  

de haber  ingresado al C E N D I ,  e s t o   e s ,  su edad menos un año ;  

todos   pertenecían al turno  matutino y permanecian un prome- 
d i o  de 8 horas diaria8 en las guardería. 
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l a  a s i s t e n t e   d e l  grupo  que i d e n t i f i c a r a  a c a d a  niAo y 10 i n  

v i t a r a  a pasar con e l  experimentados, a quien  siempre  debfa 

llamar p o r  s u  nombre, s i n   a n t e p o n e r   e l   a d j e t i v o  d o c t o r  ó ma 

e s t r o .  Prisaba un niño cada vez . 

- 

- 

Durante e l   t r a y e c t o  y a l  l l e g a r  a l a  sala l e  decíamos 

a l  n i i B  que íbamos a j u g a r ,   s e  platicaba con e l  un poco y - 
despuds se i n i c i a b a  l a  prueba;  se  le  pedfa  su  nombre, su e- 

dad y a cont inuacidn  se  l e  ap l i caban  l o s  r e a c t i v o s  según el 

procedimiento  'descr i to   en las pdginas 1 4 2  - 150 de l   capí tu-  

" l o  cuatro'. En t o d o  e l  t r a y e c t o  de- la . .prueba   se   l e   dec la  que 

l o  estaba  haciendo muy b i e n ,  aunque fracasara en  algún  reac 

t i v o .  A l  terminar  l a  prueba  se l e   f e l i c i t a b a  y s e   l e  acompa 

ñaba a l  s a l ó n .  

- 
- 

. .. 
Todos l o s  . r e a c t i v o s  de las d r e a s , m o t o r a   f i n a ,  motora - 

gruesa y lenguaje se l e  preguntaron o aplicaron  directamen- 

t e  a l  n i ñ o ; '  1-0s d e l  drea personal - soc ia l  ae le preguntaron- 

a la persona * generalmente la mad, que' pasaba por  e1 niño 

a la hora de la salida. 

Para aplicar la p ~ e b r  gene-laiente se usó .el aaldn be 
usos m ú l t i p l e s  o en -su d e f e c t o  alguno de l o s  sa lones  da c14 

ses que se ellcontrara  desocupado;  procurando  siempre que e l  

niño no t u v i e r a   i n t e r r u p c i o n e s  . 
-L 



XK3ULTADOS . 
I 

L o s  cocientes de desarrollo se c las i f i caron  de acuerdo- 

a l a  edad, sexo e ins t i tuc idn  a l a  que pertenecía cada niño. 

Para la   var iab le  edad se  hicieron  cuatro  rangos : e l  prime- 

r o  abarca las edades de 4 .0  aAos a 4 años 6 .0  meses; e l  s e  - 
gundo de 4 años 6 meses un dfa a 5.0  aAw;  e l  tercero de 5 - 
años un día a 5 .años 6 . 0  meses y e l  cuarto de 5 aAos 6 meses 

un  dfa a 6 . 0  años.  Para cada variable  se  hicieron  pruebas - 
de s ign i f i canc ia  usando como e s t ad i s t i co  de prueba l a  't * de 

student de comparación de medias. 

Primero se  compararon los cuatro  rangos de edad entre - 
si  a l  in ter ior  de cada in s t i t uc ion  ( intrainst i tucionalrnente)  

y después  cada  rango 88 comparó en l a s  dos  i n s t i t uc iones   ( i n  

ter inst i tucionalmente) .  Las tabla$ uno y dos  muestran l o s  re  

sultados  obtenbdor-. 

- 
- 

La tabla uno nos  muestra que Únicamente en l o s  rangos - 
2-3 y 3-4 de l a  Belegscibn  Alvaro Obragdn (D.n.0.) exis te  - 
.d i ferencia   s igni f icat iva.  E s t o  significar que e 1  n i v e l  de de- 

sarrollo  alcanzado por  l o s  niños  del IMSS e s  proporcionalmeb 

t e   e l  mismo en  cada  rango de edad,  mientras que e l  de los 
Aos de l a  D.A.O. presentan una diferencia en e l  rango 3 ,  e l -  

cual e s  mdar bajo que e n  l o s  rangos 2 y 4 .  Por  alguna circung 
tancia l o s  niños de ésta  delagacibn  tienen una baja en su -- 
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TABLA 1, COCIEN!!% DE DESARROLLO POR RANGO DE EDAD 
INTR.&IXSTITUCIONALNTE , 

d e s a r r o l l o  de l o s  5 .O a 108 5.6  afios;   sin embargo de loa: 5.6- 

a l o s  6,O años  alcanzan el n i v e l  mds a l t o  de t o d o s  l o s  ran -- 
gos (80.17%). - 

Posiblemente esta rariacida se deba a que rn21@i.. 

de la D,.A.O e x i s t e  únicamente una 8ala preeacolar   en donde se 
enouent?an .nifiios de 4 hasta 6 años de e&M, pemnecienao ,  -en 
consecuencia,  d o s  afios en ,esa misma sala, Estas circunstan -- 
cia8 originan que las act iv idades  sean MUY r e p e t i t i v a s  de l o s  

5.0 a los 5 . 6  aficm; puda en la primera mitad del ai30 laa asis - 
- 154 - 



t e n t e s  se dediaan a e laborar   ac t iv idades   pr inc ipa lmente  para- 

los nifios de naejo ingreso (4 .0  afios) y en la  segunda cen -- 
t r a n  su atenc idn   en  los que van a sal ir  hacia la primaria en 

e l  s i g u i e n t e  c i c l o  esco lar (n i f ios  de 5.6 asos en  adelante . ) .  

Por su parte   en e l  IMSS e x i s t e  una sala para pEeescolar  

A, una para p r e e s c o l a r  B y una para p r e e s c o l a r  C ;  y en cada-. 

una s e   r e a l i z a n   a c t i v i d a d e s   e s p e c i f i c a s  de acuerdo a la  e-- 

dad d e l   n i ñ o ,  t a l  vez p o r  e s t o  e l  n i v e l  de d e s a r r o l l o   e s  iT- 

mal en cada rango. 

TABLA 2. COCIENTE DE ?ESARROLLO POR RANGO DLB EDAD 

INTERINSTITUCIONAL~,~~~ . 
I ~ s v i á c i ó n  n e s t a r d a r  t I P w I 

IMSS D.A .O IMSS D.A.0 IMSS' D.A.0 
j -  

I RANCIO 1 64 05 61.25 12 4 17.35 16.98 0 .33  0.01 
A 1 i 1 

I I I 1 I I 1 

-do$ de' i i b e r t a d  = nl + n2 - 2 para t o d o s  los casos. 
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Los resul tados   obtenidos   en  l a  tabla dos confirman las- 
o b s e r v a c i o n e s   a n t e r i o r e s ,   e n   e l l a   s e  puede v e r  como e l  desa- 

r r o l l o  que a lcanzan  los n i ñ o s  d e l  IMSS de 5.0 8 5.6 aAos de- 

edad e s  mayor  que e l  de l o s  n iños  de la D . A . 0  ; y e l  que a l -  

canzan de los 5.6 a los 6.0 a ñ o s   e s  menor  que e l  de los ni- -  

ños de la D . A . 0  e n   e s a  misma edad,  notandose  un  gran  incre-- 

mento  en e s t a   i n s t i t u c i ó n   r e s p e c t o  a l o s  n i v e l e s   d e l   r a n g o  - 
c u a t r o  . 

sslco - 
A cont inuación  se   h ic ieron  pruebas  de s i g n i f i c a n c i a  pa- 

ra  las medias de ambas i n s t i t u c i o n e s  de acuerdo a l a  varia"  

b l e   s e x o .  Los r e s u l t a d o s  se  muestran  en l a s  tablas t r e s  y -- 
c u a t r o  . 

TABU 3. COCXEII!FE DESARROLLO PROM310 POR SEXO 

IMTBAIMSTITUCIOMALIR!l% . 



? 

En la tabla 3 podernos v e r  que en  general l o s  nifios de- 

los grupos  preeacolarea de ambas i n s t i t u c i o n e s   t i e n e n  un n i -  

v e l  de d e s a r r o l l o  seme j a n t e ,  en  cuanto a las nifiaa se obser- 

va que en e l  IYSS el n i v e l  de d e s a r r o l l o   e s  mayor que en la- 

D.A.0  . Por su par te  la tabla 4 nos  muestra que en  general- 

en e l  IMSS las. nifías de l o s  grupos p r e e s c o l a r e s   t i e n e n  un -- 
desarro l l 'o  mayor que los niñ0s.y en la  D . A . 0  l o s  niños  pre-- 

sentan un d e s a r r o l l o  mayor que las n i ñ a s ,  

'PABU 4.  CO@L?N!FE DE DESARROLLO PROBEDIO POR SEXO 
INTBRINSTITUCIONALMENTE , 

Sabemos que las d i f e r e n c i a s   e n   e l   d e s a r r o l l o  que presen 

ta cada 68x0 son debida8 a las oportunidades de est imulacibn 
- 

que cada niAo t i e n e ,  pero es  dificil s r b r  a que se debe que 

datas v a r í e n ;  creemos que de alguna f o r m  factores e x t r a e s c o  

larea..coa¿3 e l   n i v e l   s o c i o e c o n b m i c o ,  la sabreprotecc idn ,  e l  - 
roll sexual  y fac tores   emocionales  -como m culpa- de los pa- 
d r e ~ ,  influyan en la obtencidn de e s t o 8  re8ultados .  

- 

i 



TABLA 5 .  CVRWLACION E N T R E  EL C O C I E N T E  D16 

DESARROLLO Y LA EDAD . 
VARIABLE I I N S T I T U C I O N  i n I B 1 1  

I 

“SS D.A .o IMSS D.A .O 
1 

r=O.23 0.01 24 28’ r=O.23 
PUNTAJE 

E s t o s   r e s u l t a d o s  nos indican que no e x i s t e  relacidn e g  

t r e  e l  número de aAos de permanencia  en e l  CEMDI y el av8nce 

del d e s a r r o l l o .  Como e r a  de esperarse  p o r  los r e s u l t a d o s  ob - 
goa ,  t oao s  tengan un c o c i e n t e  de d e s a r r o l l o  similar. 

Finalmente be compararon l o s  promedios  generales del - 
c o c i e n t e  de desarrol lo   obtenidos   en cada i n s t i t u c i d n  como l o  
muestra la tabla seis. Los resul tados  mostraran evidenc ia  SU, 
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TABLA 6. P l l a O D I O  GENERAL D L  COCIENTE 

ES DBSARROLLO POR INSTITUCION. 

INsTITUCfm 

24 68.04 D A  .O 

28 68.29 IYSS 

F t n X 

0.06 0,001 

f i c i e n t e  que i n d i c a  que l o s  promedios d e l   c o c i e n t e  de desa-. 

rrollo en  ambas i n s t i t u c i o n e s  son imales.  

B-tos  resul tados   también  eran  esperados,   pués  a pesar-  

de que e x i s t e n   c i e r t a s   v a r i a c i o n e s ,   s o b r e t o d o s   e n  la D . A . 0 , -  

en donde e l  desarrol lo   muestra  una baja muy grande  en e l  ran 
go t r e s  (41.59) y un g n n  aumento en e l  rango c u a t r o  (81.171. 
porc fdnfo) ;  a l  tahsr l o s  promedios   genera les   es tas  variacio- + 

ne8   precen   ccmpenmrae  una8 IO otras y en conjunto  or iginan-  

una  igualdad. 

- 

P o r   o t r o  l a d o  e8 n e c e s a r i o   d e s t a c a r  que el n i v e l  de -- 
C . s r r r o l l o  -de l o a  nifIas de las do8 i n s t i t u c i o n e s  es  b a j o .  M,. 
mencionarnos en el c a p i t u l o  I V ,  el t e s t   e s t a b l e c e  como desa- 

r r o l l o  normal 'un puntaja de 75s 7 e l  promedio  que  alcanzan - 
la8 do8 i n B t i t u c i m s r  ea  &a 6w; siendo la d e l e e c i d n  Al-ro 

ObregÓn e n  donde se encuentra 91 promedio mds b a j o  (41.5% pa 
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ra el rango t r e s ) ,  pero  también e l  mas a l t o  (80% para e l  ran- 

go c u a t r o ) ;  en t a n t o  que para e l  IMSS e l  promedio más b a j o   e s  

de 646 y e l  m& a l t o  de 73s .- 
Posiblemente esta b a s  de deba a que- e l  t e s t  fue' es tan-  

dar izado  en  población  norteamericana,  l o  que podría  demdritar 

un t a n t o  los puntajes  .pero no las (Ei ferencias   encontradas ,   es  

ldgico  suponer  que éstas se  mantienen  independientemente de - 
l o s  v a l o r e s  de l o s  p u n t a j e s .   S e r i a   e n t e r e s a n t e   e s t a n d a r i z a r  - 
e l   t e s t   e n ' p o b l a c i d n  mexicana y observar s i  e x i s t e   d i f e r e n c i a  

y en ta l  caso cdmo e s  ésta. 

DISCUSION 

Al i n i c i a r  e l   e s t u d i o  suponfarnos que los ninos que a s i s  
t e n  a l o s  CEWDIS del IISS,  por contar c o n   m e j o r e s   i n s t a l a c i ó -  

m a ,  material y personal  ma's preparado que en la D.A.0, ten-- .  

dr ían   condic iones  más p r o p i c i a s  para a l c a n z a r  un mayor desa-- 

r r o l l o ;  s i n  embargo  mediante l o s  resul tado8   obtenidos  podemoa 

c o n c l u i r  que la c a l i d a d  de las i n s t a l a c i o n e s  y la cant idad -- 
del personal  no 8 m  un factor d e c i s i v o  para e l e v a r   e l   n i v e l  - 
de d e s a r r o l l o  ds loa aiibe! que a s i s t e n  a l o s  CENDIS del US. 

Creemos que existen v a r i a b l e s  que inf luyen  con mds f u e r  

za para que se prathS60 carta igualdad  en e l  n i v e l  de dlesarro- 

110, un? de e l l a 8  puede a e r  el programa de a c t i v i d a d e s  pedagg 

- 
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g i c a s ,  ya que las d o s   i n s t i t u c i o n e s   u s a n   e l  programa de traba - 
j o  de la  S.3 .P  pmra grupos p r e e s c o l a r e s ' ;   s e r i a   i n t e r e s a n t e  -- 
comparar ,   en   es tudios   pos ter iores ,  CENDIS que usen un progra- 

ma de t r a b a j o   d i s t i n t o .  Una segunda v a r i a b l e .  que puede- e s t a r  

influyendo es  l a  e x p e r i e n c i a  de las  a s i s t e n t e s   e d u c a t i v a ' s ,  -- 
creemos que l a  e x p e r i e n c i a  de e l l a s  ( l a  mayoría   t iene  mds de- 

15 años  en e l  p u e s t o )   e s t á  compensando las  c a r e n c i a s  que pre- 

va lecen   en  l a  D . A . 0  . 
O t r o  a s p e c t o  a c o n s i d e r a r  es  e l  tiempo que los niños  de - 

dican  a l  juego l i b r e  en cada i n s t i t u c i ó n :  a pesar de que las- 

dos i n s t i t u c i o n e s   t i e n e n  un h o r a r i o  de a c t i v i d a d e s  diarias -- 
muy p a r e c i d o ,  pudimos observar   a lgunas   d i ferenc ias .  Por  una.- 
par te   en  e l  IMSS los -I;iempos y e l  apego a l  cumlimiento de l a s  

a c t i v i d a d e s  es  muy r í g i d o  y los nif ios   es tan  cuidados  por  l o  - 
menos p o r   t r e s   a s i s t e n t e s   e d u c a t i v a s   q u i e n e s   v i g i l a n  e l  orden 

en  cada ac t iv idad;  dedicando  tinicamente  dos  horas diaridirs a - 
j u e g o s   l i b r e s ,   p r i n c i p a l m e n t e  a l a  h o r a   d e l   r e c r e o  y deapuér- 

de comer. Eeh-.combio en  la '&legación  Alvaro  Obregón, a pesar- 

de que el h o r r r i o   p d c t i c a m e t n t e   e s   e l  mismo, é s t e  casi no lo- 

. .  

cumplen las a s i s t e n t e s   e d u c a t i v a s  debido i r i n c i p a l m e n t e  a la- 

c a r e n c i a  ds perasnol ;  loa niAos  juegan  l ibremente casi deede- 

que l lega= hasta que mien d e l  C E N D I ,  sdlamente dedican una- - 
hora r i g u r o s a  a las act ividades   pedagdgicas  y o t r a  a la comi- 
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da. Posiblemente el hecho Be que los nifios  tengan  oportunidad 

de jugar  durante tanto tiempo  con  niños de su misma edad pro- 

picia una divers idad enorme de ..astímulos que e l e v a n   e l   n i v e l  

de d e s a r r o l l o ,   l o   c u a l  e a t d  compensando e l   n i v e l   a l c a n z a d o  me - 
d i a n t e   a c t i v i d a d e s  pedagdgicas en e l  IMSS. 

Creemos  que todas  o algunas de e s t a s  v a r i a b l e s  estdn i n  

f luyendo de tal forma que la  r e s u l t a n t e  es  un d e s a r r o l l o  pare 

c i d 0  en las dos i n s t i t u c i o n e s ,   p o r  l o  que s e r i a   i n t e r e s a n t e  - 
retornarlas en e s t u d i o s   p o s t e r i o r e s   c o n   e l   f i n  de determinar - 
e l  ,grado en e l  que cada una participa en e l   d e s a r r o l l o  de 10s 

n i ñ o s  de los Centros de D e s a r o l l o   I n f a n t i l .  

- 
- 
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