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INTRODUCCION

El presente documento tiene como finalidad, desarrollar un esbozo de
las distintas acepciones tedricas que se han desarrollado acerca del
curriculo escolar, partiendo desde una perspectiva histérica que en cierta
medida es limitada, debido a que en México no se ha desarrollado una
investigacion en profundidad sobre el tema. Se presentan distintas
definiciones que ayudan a la comprensién tedrica del mismo.

Esta tematica se limita dentro del esbozo tedrico, ya que los
estudios del curriculo se han abordado principalmente desde una
perspectiva empirica. La practica, sin embargo, a la que se refiere el
curriculo es una realidad previa muy bien asentada a través de
comportamientos didacticos, politicos, administrativos, econémicos, etc. que
condicionan la teorizacién sobre el curriculo.

Se desarrolla la investigacion partiendo desde una acepcion

etimoldgica para de esta forma aterrizar el concepto en la préctica, donde

los actores sociales, como son |@s profesor@s y |@s estudiant@s

se desenvuelven en la racionalidad de la que deberia ser la préactica del
curriculo como un mero contenido de conocimientos que se deben transmitir
a los estudiantes, mediatizados por los especialistas en determinadas
disciplinas de estudio.

Sin embargo, se descubre a través de la presente investigacion que el
curriculo no es so6lo un proceso sino también un producto que se ve reflejado
en la formacién que el estudiante recibe. Esto supone una practica cotidiana
del curriculo, es decir, un “hacer” el curriculo en el aula, en el taller o el
laboratorio. La practica curricular que interesa en esta investigacion es la
que se desarrolla dentro de la Universidad Autéonoma Metropolitana en la

Licenciatura en Sociologia. El porvenir de esa profesion depende en gran



medida del desempeiio de los estudiantes mediatizados por los profesores
en el contexto de ésta universidad.

Esto demanda un trabajo enorme para cambiar las practicas
pedagdgicas actuales, y se pretende buscar cual es el hilo conductor del
fracaso escolar, por lo tanto; las universidades si desean sobrevivir ,
deberan considerar en serio una transformacion de su quehacer, enfocar
sus actividades principales a formar profesionales de un nuevo tipo, capaces
de identificar y resolver problemas mas complejos que los del presente.

De esta manera llegamos al planteamiento del problema de
investigacion resaltando y retomando la importancia de la investigacion
curricular en México, asimilando a éste como un complejo proceso social que
se puede transformar dependiendo del contexto cultural que se esta
viviendo y tratar de encontrar la armonia entre lo que se pretende del

curriculo y lo que realmente de alcanza.



CAPITULO |



Antecedentes histoéricos

Un punto de vista de la historia de la educacion, se ha argumentado a
favor de un cambio en el enfoque de la historia de los cursos de la
educacion, verla como un producto socio-histérico de periodos concretos y
de condiciones para la accion nos dirige a un analisis critico. Dicha corriente
de la historia se desarrolla en una época en que esta era muy constitucional
e institucional en cuanto a su enfoque, en la que se apoyaba ampliamente
dentro del propio dominio pedagdgico, en un momento en que la organizacion,
administracion y alteracién de las estructuras y sistemas pedagogicos
parecieron hallarse en el mismo ndcleo de los intentos por mejorar la
ensefianza.

El movimiento hacia la historia del curriculo asume que ahora adoptamos
un punto de vista diferente para poder analizar y mejorar la ensefianza.
El interés por la historia del curriculo ha sido acufiada por las sociedades
de Gran Bretafia y Australia, pero, también cobra impulso en Estados
Unidos y Canadéa, solo explorando estos terrenos se ha alcanzado un

amplio paradigma en la historia de la educacién.

En la época contemporénea a partir de la década de los afios sesenta y
setenta la reflexion sobre sistemas educativos y sobre las cotidianidades
de las aulas es una tarea de andlisis de tipo etnografico.

En el libro “El curriculo: una reflexién sobre la practica”, (Sacristan:
1992) escribe que el concepto es relativamente nuevo en nuestro lenguaje y
gue ni el diccionario de la Real Academia Espafiola, ni el de Maria Moliner lo
recogen en su acepcién pedagdgica, pero que se concibe como un conjunto de
conocimientos o materias a superar por el alumno dentro de un ciclo, nivel

educativo o modalidad de ensefianza como la acepcion mas clasica.



Se ha entendido también como resultados pretendidos del
aprendizaje; como plasmacion del plan reproductor para la escuela que tiene
una determinada sociedad, conteniendo conocimientos, valores, actitudes,
como experiencia recreada en los alumnos a través de la que pueden
desarrollarse, contenidos y valores para que los alumnos mejoren la
sociedad en orden a la reconstruccion social de la misma.

El curriculo se puede analizar desde cinco &mbitos diferentes:

1) El punto de vista sobre su funcion social en tanto que es el enlace
entre la sociedad y la escuela.

2) Proyecto y plan educativo pretendido o real

3) Como expresion formal y material, como proyecto para presentar
contenidos, orientaciones, secuencias.

4) El curriculo como campo practico.

5) Estudiar a quienes ejercen un tipo de actividad discursiva académica

e investigadora.

El estudio histérico del curriculo nos lleva a elaborar una revision
etimoldgica de la palabra, que es una voz latina que se deriva del verbo
curro y que quiere decir “carrera”; alude a una pista circular de una pista
de atletismo.

En el latin clédsico se utiliza curriculum vitae o curriculum vivendi,
haciendo referencia a una carrera de vida, la expresiéon curriculo
significa graficamente, que los alumnos se dirigen a su objetivo.
(Casarini: 1997).

El curriculo es muchas cosas a la vez: ideas pedagdgicas,

estructuracion de contenidos de una forma particular, precision de las
mismas, reflejo de aspiraciones educativas mas dificiles de plasmar en

términos concretos, destrezas a fomentar en los alumnos, etc. Al



desarrollar una practica concreta en coherencia con cualquiera de esos
propasitos, el profesor juega un papel decisivo.

El concepto de curriculo es bastante elastico; podria ser calificado de
impreciso porque puede significar cosas distintas segun el enfogue que los
desarrolle, pero la polisemia también indica riqueza en este caso porque,
estando en fase de elaboracion conceptual, ofrece perspectivas diferentes
sobre la realidad de la ensefianza (Sacristan: 1992).

El termino curriculo fue asimilado como estructura y secuencia, de
modo que al combinarlos se obtiene la nocion de totalidad y secuencia
ordenada de estudios; por lo que podemos entender que el curriculo es algo
que progresa, algo que avanza (Casarini: 1997)

Una de las probleméticas a las que se ha enfrentado la definicién del
curriculo es que no es un término aceptado de manera universal, porque esta
méas all4 de las determinantes histdéricas, puesto que es un producto de la
historia de la humanidad y resultado de la interaccion social, y depende de
la construccion de la sociedad misma, de las transformaciones, e
innovaciones en las ideas, en las utopias, en la ordenacién de la vida social,
en la estructura de los discursos sobre la vida publica y privada, etc.

“Los estudiosos del curriculo necesitan desarrollar una vision
histérica amplia acerca de éste como objeto de estudio puesto
gue no es inmutable” (Casarini: 1997).

El curriculo depende de las circunstancias histéricas, se transforma a
partir de las estructuras econdmicas y politicas, asi como a los intereses
humanos, o las motivaciones personales o grupales de los sectores que lo
elaboran.

El pensamiento sobre el curriculo se nutre de una tradicién
anglosajona, mientras que hablar de didactica y de programas ha sido mas
propio de la tradicion francesa, alemana y también espafiola para referirse a

problemas muy semejantes. Los estudios curriculares estan en vias de



encontrar un esquema ordenador de los diferentes problemas que se
plantean entorno a €l y a la ensefianza (Sacristan:1992).

En esta tradicién pedagodgica el concepto curriculo ha sido acufiado
desde hace largo tiempo, pero, en el ambito de la sociologia el término es
bastante nuevo por lo cual no todos los profesionales entienden su
significado de la misma manera. Para algunos es un conjunto de
conocimientos que hay que transmitir al alumnado basados en que estos son
algo permanente y esencial, que la escuela deba transmitir mediante las
diferentes disciplinas valorando sobre todo el conocimiento en funcion del
cual actdan los alumnos y profesores.

Otros lo entienden basicamente como una especificacion de los
resultados que se pretenden conseguir en el proceso educativo
considerandolos como una formulacién de los objetivos del aprendizaje
expresados en forma de comportamientos especificos que el alumno tendra
que alcanzar, centrando la importancia en el producto final que es el
comportamiento a manifestar.

La planeacion académica es entendida como el instrumento
estructurador de decisiones y politicas en el que privilegia el empleo de
procedimientos técnicos y operativos para la ordenacion coherente y
funcional de las actividades académicas, es el medio estratégico que
enmarcara las distintas iniciativas y proyectos académicos a emprender.

El curriculo es en gran medida, de naturaleza descriptiva, es decir, se
aspira a definir algo que se caracteriza por ser una pretension de la
realidad, un querer ser, un deber ser.

Se pretende seleccionar un conjunto de intenciones que se consideran
como “verdaderas o mejores”, respecto a otras, todo depende del enfoque
gue se le de, ya que el curriculo se ha estudiado a partir de la capacidad

para integrar en un esquema descriptivo para la accion, reflexiones que se



derivan de la praxis, asi como la investigacion curricular que se desarrolla
de la ensefianza y del aprendizaje, es decir de la didactica.

Si la didactica como reflexién general no se preocupd demasiado de
los contenidos, sino basicamente en la actividad de ensefianza (en inglés
Didactis, hace relacion al arte de la ensefianza, al método), la teoria
tradicional del curriculo, y sobre todo alguna de sus versiones
estadounidenses, tampoco se ocuparon de cémo este se realizaba en la
practica. En la historia del pensamiento cientifico curricular existe una
corriente dominante que separd los temas sobre el curriculo de las de la
instruccion.

(Eisner: 1979), dice que la ensefianza es el conjunto de actividades
que transforman el curriculo en la practica para producir el aprendizaje. Por
lo tanto la ensefianza hay que verla no en la perspectiva de ser actividad o
instrumento para fines y contenidos preespecificados antes de emprender
la accion, sino como practica donde se transforman esos componentes del
curriculo, donde se concreta el significado real que cobran para el alumno.
Esta perspectiva es bastante caracterizadora, por otro lado, del
pensamiento curricular mas actual. (Kemmiss: 1988) dice que el curriculo no
es solo el proyecto, sino su desarrollo practico lo que importa.

Un punto importante que se ha omitido, son los datos sobre las
limitaciones existentes mas alla del acontecimiento en la escuela, la clase y
los participantes inmersos en una complejidad del proceso social.

Willamson(1974) menciona que “lo que se ofrece en las escuelas y lo
gue se ensefia en ellas solo puede entenderse histéricamente. Las actitudes
educativas anteriores de grupos dominantes en la sociedad todavia tiene un
peso histérico”.

Por lo tanto la historia del curriculo trata de explicar como las

disciplinas escolares y las asignaturas de estudio han constituido un



mecanismo para designar y diferenciar a los estudiantes. Ha permitido
examinar el papel que juegan las profesiones en la construccién social del
conocimiento.

Con esta orientacion, el curriculo aparece con un sentido
administrativo y burocratico y los principios de la tecnologia educativa y el
enfoque de sistemas se constituye en la base tedrica para la derivacion de
formas instrumentales y procedimientos técnicos dirigidos a la confeccion y

aplicacion de los planes de estudio.



Concepciones teoricas

El curriculo no es sélo un procedimiento instrumental, como se habia
venido abordando, sino también un medio politico a través del cual las
instituciones educativas norman, controlan y legitiman el proceso de
formacion profesional. En los ochenta se fortalecié el interés que
fundamenta la construccion de un modelo curricular. Furlan y Aristi (1982),
argumentan que

"El caracter de la preocupacion técnica donde se asocia a
los fines educativos que persiguen, aluden a una teoria
pedagdgica o a una ideologia".

Cuando definimos el curriculo, estamos describiendo la concrecién de
las funciones de la propia escuela y la forma particular de enfocarlas en un
momento histdrico y social determinado, para un nivel o modalidad de
educacion, en un entramado institucional. No tiene idéntica funcion el
curriculo de la ensefianza obligatoria, que el de una especialidad
universitaria o el de una modalidad de ensefianza profesional, y ello se
traduce en contenidos, formas y esquemas de racionalizacion interna y
diferentes, porque es distinta la funcion social de cada nivel y peculiar la
realidad social y pedagdgica que en torno a los mismos se ha generado
historicamente.

(Heubner: 1983) sefiala; el curriculo es la forma de acceder al
conocimiento, no pudiendo agotar su significado en algo estéatico, sino a
través de las condiciones en que se realiza y se convierte en una forma
particular de ponerse en contacto con la cultura.

Por otro lado se estudia el curriculo de reconstruccion social que
edifica una concepcién curricular donde la escuela, como institucion social,

esta llamada a configurarse como un agente de cambio social. Ella se



constituye como un puente entre el mundo real y su posible transformacién
en busca del bien comdn.

Asi, el curriculo se construye desde la problematica cotidiana, los
valores sociales y las posiciones politicas; busca, entonces, el desarrollo del
individuo en la sociedad, en un primer momento para adaptarse a ella, pues
fluctia en permanente cambio; en una segunda instancia, para
transformarla, es decir, adaptarse en el presente para tener una visién de
futuro e incidir en ella, cambiandola para el bien de todos. El curriculo
refleja situaciones de la vida real para ocuparse de ellas efectiva y
creativamente, desde una posicion politica emancipadora.

En esta perspectiva se ubica la “teoria critica del curriculo” esbozada
por Kemmis (1985). En ella confluyen dialécticamente la “teoria técnica del
curriculo” (Tyler: 1980) y “la teoria practica del curriculo” (Schwab: 1982).
Esta concepcion curricular plantea que, en la situacion concreta del acto
educativo, la practica no coincide con la teoria técnica; ésta pretende
controlar y regular la accién social pero ello no es suficiente, este mundo
hay que transformarlo. Por ello la propuesta de Kemmis de un «curriculo
critico» basado en las teorias de Habermas, pretende formar un hombre no
solamente en la teoria y no solamente en la préactica, sino en la relacion
dialéctica entre ambas.

Un hombre que construya y aplique teorias, que interprete el mundo
de lo real, pero que para ello se de cuenta de lo subyacente, de las formas
ideoldgicas de dominacién, de las maneras de distorsion de la comunicacion,
de la coercion social y se emancipe a través del trabajo cooperativo, auto
reflexivo, dindmico, para luchar politicamente en contra de las injusticias
sociales y construir un proyecto de vida en comunidad.

El curriculo, entonces, se configura como cartografiado, desde el

exterior hacia el interior de la persona. En el analisis de la sociedad y la



cultura, detectando simbolos, mitos, lenguajes, valores, formas de
produccion y relacién social para transformar la educacién. El curriculo es
un proceso iluminador para participar con pensamientos y acciones en una
sociedad mejor para todos.

La teoria critica del curriculo busca superar el «curriculo implicito»
(que arrastra tras de si la «teoria técnica del curriculo» al servir de re-
productor de un status quo) a través de la transformacion social, pues ésta
provoca continuos movimientos y las generaciones se suceden en épocas
diferentes; entonces, los docentes deben promover el cambio
emancipandose, construyéndose primero como profesores autocriticos,
investigadores y forjadores de sus propias préacticas curriculares. Esta es
una vision del acto educativo bajo la mirada de la ciencia socio-critica que
descubre las ideologias dominantes para transformar la unidad y emancipar
a los dominados.

Bajo esta concepcion plantea (Stenhouse: 1985) su «curriculo por
investigacion en el aula», este enfoque se construye bajo un tanteo de
hipdtesis que se exploran y comprueban en el aula de clase haciendo
progresar el conocimiento de estudiantes y profesores desde el ambito
escolar hacia el mundo de la vida, y viceversa.

Se pretende superar aquel curriculo pensado por «algun genio»,
mediatizado por una institucién escolar y evaluado por un «critico», asi como
también dejar atras la concepcion del curriculo como «un plan normativo»
gue se perfecciona afio tras afio, tras hallar sus errores y despojarlo de
ellos, aun sabiendo que dichos errores pueden hipotéticamente ser mas
significativos que el camino de los aciertos; ademas los curriculos no pueden
ser homogéneos porque cada escuela, cada aula, es un mundo divergente, con

contextos multiples y muchas variables.



A este respecto (Jurjo Torres: 1998) menciona que el curriculo en la
practica se ha desarrollado en una situacion simplista ante un profesorado
gue sabe mucho y un alumnado que apenas sabe nada, esto acompafiado de
una estrategia metodologica condicionada por recursos didacticos y un
sistema de evaluacion que se reduce a examenes que avalan ante el resto de
la sociedad los méritos y deméritos alcanzados por el alumno.

Michell Foucault, concibe este tipo de evaluacién como una nueva “
tecnologia disciplinaria”, por lo mismo interesada, es un instrumento
normalizador que cumple la mision de clasificacion, jerarquizacion,
valoracién y sancién dictadas por aquellas personas que en una determinada
situacién, detentan el poder.

«Un curriculo por investigacion en el aula», se construye bajo la
premisa de que la investigaciéon mejora la ensefianza al relacionar el mundo
de la escuela con el mundo de la vida, al construir proyectos en los que
interactian los estudiantes, comunidad y profesores, proyectos que se
edifican sobre problemas especificos, problemas sociales que se
experimentan en el aula de clase, se sistematizan, se comprueban, se
discuten, con sentido critico; en grupos de estudios profesionales, ello
genera nuevos conceptos, construyendo asi teorias generales que estan al
servicio de la investigacion, de la comunidad y de la sociedad para
cualificarla.

Nos damos cuenta entonces que el curriculo se ocupa de temas
relacionados con la justificacion, articulacion, realizaciéon y comprobacion
del proyecto educativo al que sirven la actividad y los contenidos de la
ensefianza. La sistematizacion de problemas y soluciones a que dan lugar
esos interrogantes que son preocupaciones didacticas, organizativas,

sociales, politicas y filosoficas.



(Contreras: 1990) considera que es preciso plantearse cuatro grupos

de interrogantes para acotar el significado del curriculo:

a) Si atendemos a lo que se debe enseiiar o a lo que los
estudiantes deben aprender,

b) Si pensamos en lo que se deberia ensefiar y aprender o en lo
gue realmente se transmite y se asimila,

C) Si nos limitamos a los contenidos o abarcamos también las
estrategias, métodos y procesos de ensefianza,

d) Si objetivamos el curriculo como una realidad estanca o

como algo que se delimita en el proceso de su desarrollo.

El curriculo se convierte en concepto polémico dependiendo de
la intencionalidad subyacente. Es asi como la investigacion curricular
nacional se dirige a la identificacion y explicacion de los fines
politicos que justifican el curriculo y éste se transforma en un

curriculo que no puede sustraerse de su razon politica.



La investigacion curricular en México

El disefio de planes de estudio, el curriculo como proceso

Tanto el plan de estudios “curriculo formal” como sus programas de
cursos representan el aspecto documental del curriculo. Es interesante
anotar que la palabra programa significa etimolégicamente: “anunciar por
escrito”; los programas constituyen las microestructuras de un plan de
estudio y los programas son documentos guias que prescriben las
finalidades, contenidos y acciones que es necesario llevar a cabo por parte
del maestro y sus alumnos para desarrollar el curriculo, el curriculo real
encuentra su razon de ser en la practica educativa.

La propuesta pedagdgica es aquella sustentada en la psicologia del
aprendizaje correctamente, en el conductismo de Skiner y sus
planteamientos acerca de la tecnologia de la ensefianza. Ante la falta de
experiencia para disefiar los planes de estudio, se reconoce el curriculo
como el producto final de un proceso de disefio sistematico que formalice,
en términos generales, los fines y los propositos educativos, la seleccion y
organizacion de contenidos y las actividades académicas a realizar.

El plan de estudios es el conjunto de objetivos de aprendizaje
conveniente, agrupados en unidades funcionales que conduzcan a los
estudiantes a alcanzar un nivel universitario de dominio de una profesion
gue normen eficientemente las actividades de ensefianza aprendizaje, que
realiza las profesiones, que normen eficientemente las actividades de E-A
gue realizan las instituciones responsables y la evaluacion del proceso de
ensefianza.

Los planes de estudio se desarrollan dentro de una realidad con una

serie de impedimentos no de las actividades tedricas del Estado, sino de la



tradicion y la practica educativas mexicanas que no cumplan sus propositos
cabalmente.
A este respecto Carlos Ornelas menciona:

El autoritarismo es una constante en la historia de la educacion
mexicana, aunque hasta épocas recientes aparecia soterrado: abarca el
periodo de la educacion laica y las reformas de Vasconcelos; la etapa de la
educacion socialista y las propuestas de Bassols; y se reproduce
dinamicamente en la educacion para la unidad nacional que se conjuga con las
reformas impulsadas por Torres Bodet y mas tarde por el gobierno del
presidente Luis Echeverria.

El sistema educativo mexicano recoge esa herencia y, en la contienda
de los proyectos actuales; toma mayor relevancia que en el pasado y da
pauta a las expectativas de quienes aspiran a influir en la direccién de la
transicion: los neoliberales y los abogados por una educacion democrética y
equitativa.

Es en este momento donde se deben considerar tanto la nocion formal
del curriculo en su acepciéon de relacion social, en términos del salén de
clases, alumnos, los profesores.

Las tendencias radicales de la nueva sociologia de la educacién
tienden a categorizar al maestro como un emisario de la dominacion,
inconsciente si se quiere como un instrumento del aparato ideologico del
Estado, que vreproducen en la mente de los estudiantes algunos
conocimientos, rasgos de la ideologia dominante que contribuya a formar
ciertas cualidades de su personalidad.

Es decir, también lo concibe como una persona sin autonomia, ni

capacidad de decision, ni calificado para interpretar el mundo por si mismo.



La planeacioén curricular como producto

Glazman e lbarrola (1990) dedicados a la planeacién curricular
incorporaron la caracterizacion de la practica profesional: el perfil del
egresado; los fines académicos de las escuelas, las expectativas del
estudiante para, a partir de estas, derivar los objetivos curriculares, los
contenidos y el sistema de evaluacion. Paralelamente aparecieron propuestas
metodoldgicas con una misma linea de pensamiento y el perfeccionar el
proceso de ensefianza aprendizaje. La propuesta de Castrejon integra las
fases del enfoque sistematico:

a) Analisis,

b) Disefio,

c) Evaluacion, e

d) Implementacion.

José Antonio Arnaz (1993) define el curriculo como el plan que norma y
conduce explicitamente un proceso concreto y determinado de ensefianza
aprendizaje, vislumbra al curriculo como un insumo operador. Arnaz propone
cuatro fases para la planeacion curricular:

a) Elaboracién del curriculo
b) Instrumentacion,

c) Aplicacion,

d) Evaluacion.

Enrique Villareal (1970) con su proyecto denominado "Planeacion
Académica Integral”, presenta la disposiciéon sistematica y coherente de
contenidos académicos y metodologias educativas. Estos eran los
movimientos curriculares en los setentas.

La educacion profesional en México se ha enfrentado a grandes
polémicas en términos de su funcionalidad, es importante rescatar cual es el

hilo conductor de estas problematicas.



Por lo tanto resulta interesante tener un marco conceptual del cual se
capturen los ejes centrales desde la definicion del curriculo en general,
para de esta manera delimitar lo mas acertado posible las practicas del
curriculo, desde las practicas desarrolladas que no se encuentran

incluidas de manera explicita en ningun plan de estudios.



La practica del curriculo: lo formal y lo real

El curriculo no es s6lo una practica pensada, sino también una practica
vivida. Para Follari (1995), el curriculo se traduce en una practica social, es
decir, es espacio de realizacién de practicas sociales, académicas y
educativas que median en los distintos momentos del desarrollo curricular.
Follari destaca las dimensiones formal y real como eventos contradictorios,
pero que a su vez son parte de un mismo proceso curricular. A partir de la
identificacion de estas dos dimensiones del curriculo, lo formal y lo real, se
generan diversos estudios que tienen que ver con la forma en que
interactuan estos dos aspectos.

El curriculo ya no es una empresa puramente administrativa, ya que se
ha convertido en un objeto de estudio tedrico independiente con énfasis en
el andlisis, procesos y sucesos que cotidianamente se viven en la institucion
durante el plan de estudios.

El asunto se puede empezar a despejar si se recuerda que el curriculo
forma e informa, es decir reproduce conocimientos y cuando es tomado
como una relacion social, el curriculo forma. En otras palabras, por medio de
€l se producen y reproducen valores, ideologias y rasgos de la personalidad
en los sujetos del proceso educativo.

El curriculo formal contiene finalidades y metas precisas de lo que se
debe aprender, al igual que establece tiempos y ritmos de aprendizaje,
(Ornelas: 1995)

Se trata de discutir sobre el quién, qué, cémo, y por qué, en el
formateado del curriculo en materiales. "El quién" que hace referencia al
profesor como agente reproductor de paquetes instructivos. "El qué" hace
referencia a las distintas formas de seleccion, organizacién, codificacién y

presentacion de la cultura en el curriculo.



"El cémo" hace referencia a un modo de formato y presentacion de la
cultura que permita atender a la idea del curriculo como proceso. "El por
qué", es el proceso de elaboracion del material curricular que incluye la
argumentacion y explicaciéon de los compromisos y creencias, las intenciones
e intereses, los fundamentos y fuentes de la propuesta del desarrollo
curricular que se presente.

En la practica donde confluyen y se entrecruzan de manera mas o
menos equilibrados y conflictivos diversos factores. En estos se encuentran
tanto el capital cultural de maestros y alumnos, como requerimientos del
curriculo formal, los emergentes no previstos de la situacion colectiva del
aula y otros factores socioculturales, econémicos y politicos presentes en el
contexto social de la institucion educativa en espacios y tiempos
especificos.

Asimismo maestros y alumnos son asimilados en distintas inserciones
sociales e historicas personales con concepciones diversas sobre una
variedad de asuntos vitales que generan la apropiacion de conocimientos,
valores, habilidades, actitudes y destrezas, en el transcurso del proceso de

E-A. Lo anterior justifica el establecimiento del curriculo real como una

categoria de analisis.



CONCEPCIONES TEORICAS DEL CURRICULO OCULTO

Aungue la nocion del curriculo oculto es relativamente joven. Sus
connotaciones importantes ya habian sido intuidas por muchos educadores y
hasta por el sentido comun, es decir, lo que el curriculo oculto reproduce:
valores, conductas y cualidades personales, se debe mas a esos arreglos
institucionales que a la disposicién expresa del curriculo.

La construccién del concepto del curriculo oculto, aunque surgio de la
nueva sociologia de la educacion, debe muchos los trabajos de socidlogos
tradicionales como Parsons y Dreeben.

Trabajos posteriores, particularmente de tipo antropologico, han
enriquecido la discusion y en conjunto, ofrecen instrumentos para el examen
de las antinomias de las escuela mexicana.

Una concepcién muy diferente es la que considera el curriculo como
un todo de aquello que los alumnos aprenden realmente en la escuela
incluidos los aprendizajes sin intencionalidad por parte del docente, a eso se
la ha llamado curriculo oculto, que son los aprendizajes por imitacion que
transmiten los profesores o por las interacciones sociales en el seno del
grupo de clase.

El curriculo oculto es, segun Arciniega (1982) “Proveedor de
ensefianzas encubiertas, latentes, ensefianzas institucionales no explicitas,
brindadas por la escuela, puesto que ésta es un microcosmos del sistema
social de valores”.

McLaren (1984) sefala, el curriculo favorece ciertas formas de
conocimiento sobre otras y afirma los suefios, deseos y valores de grupos
selectos de estudiantes sobre grupos y a menudo discrimina la raza, la clase
y el género.

En general, los tedricos criticos estan interesados en como las

descripciones, las discusiones y representaciones en los libros de texto,



materiales curriculares, contenidos de cursos y relaciones sociales
materializadas en la practica en las aulas benefician a los grupos dominantes
y excluyentes a los subordinados. En este contexto frecuentemente se
refiere al “curriculo oculto”

Algunos ven en el curriculo oculto una herramienta de socializacion
provechosa, o por lo menos necesaria, puesto que la escuela debe cumplir
con la funcién de adaptar nifios y jovenes al medio social.

Otras perspectivas més criticas cuestionan el enfoque adaptativo,
pues lo consideran una vision conservadora del conocimiento, y a éste, como
algo que debe ser aprendido: los alumnos son concebidos pasivos y
reproductores del conocimiento y los valores legitimados. Las posiciones de
las cuales se hacen un breve resumen han sido organizadas por (Giroux:
1990), en tres enfoques: “Tradicional, liberal, radical”.

El curriculo como concrecion pedagogica de la cultura, la ciencia, el
arte y la técnica es realizada en un contexto institucional singular de
relaciones de intercambio que se modifica individual y colectivamente como
consecuencia del trabajo didactico y experimental del propio curriculo.

Ahora bien, cada grupo social desde siempre, enfrenta el problema de
conversar sus creaciones culturales y al mismo tiempo acrecentarlas y
transmitirlas, puesto que su propia sobrevivencia fisica, emocional y
cognitiva depende de esos procesos.

Esta necesidad da origen a un conjunto de practicas sociales que
tendréan por objeto propiciar que los miembros de un grupo social asimilen
aquellos multiples aspectos de la cultura, a fin de incorporarlos como
miembros activos en la conservacion de la misma, y al mismo tiempo, como
agentes creadores de nuevas formas culturales; (Coll: 1987) sefiala que ese

conjunto de practicas sociales constituyen la educacion. Se puede entonces



regular la cultura, educacion y curriculo a fin de registrar sus mutuas
relaciones.

El concepto de curriculo oculto adquiere una amplia difusion y
popularidad en México en los ochenta, ya para la segunda parte de la década
se nota la presencia del concepto en trabajos nacionales que se incorpora al
lenguaje cotidiano de la educacion. Existe la tendencia de referirse a éste
en el marco de una exposicion conceptual general del curriculo, es aqui
donde se le otorga una importancia a lo cotidiano, lo rutinario, y lo temporal,
implicando el curriculo en sus diferentes dimensiones.

En el &mbito nacional se encuentran investigaciones sobre el curriculo
oculto abordados junto con otros tépicos emergentes de la teoria critica de
la sociologia de la educacién. Algunas de las investigaciones, sobre el
curriculo oculto representan el sentido original de la conceptualizacion de
Jackson, mientras que otras se apoyan en la teoria critica de la
reproduccion y sus distintas variantes, bajo la idea de ideologia dominante o
falsa ideologia.

En las teorias de la reproduccion encontramos que toda formacion
social debe, al mismo tiempo que produce y precisamente para poder
producir, reproducir las condiciones de su produccion. Necesitan, por tanto,
reproducir las fuerzas productivas de la relaciones de produccion
existentes.

El profesorado y el alumnado son concebidos como personas
obedientes y en el fondo, pasivos portadores de significados predefinidos
dominados por ideologias que actian de manera tan inconsciente que es casi
imposible su desvelamiento y un andlisis reflexivo.

Parece que la reproduccién ideolégica no puede presentar fisuras

facilmente. De igual modo, en ningln momento se explica de qué forma tanto



los alumnos y las alumnas como el colectivo docente pueden tratar de
alterar la situacion establecida.

Bowles y Gintis (1981) elaboran la teoria de la correspondencia dentro
de las cuales contraponen los estatutos de las teoria de la reproduccién, ya
gue las relaciones sociales de la educacién dentro de un sistema educativo
determinado se desarrolla en aras de un modelo econémico, es decir, en las
relaciones sociales de produccion se comparan los cambios en las
instituciones educativas a través de la historia con las transformaciones en
la estructura de produccion, se llega de esta manera al pensamiento liberal
educativo.

Bowles y Gintis (1981) desarrollan la teoria general apoyandose en una
abstraccion que denominaron el principio de correspondencia. Para ellos las
relaciones en la escuela corresponden o replican a la division social del
trabajo capitalista.

Para estos autores, la correspondencia entre las relaciones sociales
de produccién y las relaciones sociales de la escuela son ciertamente
mecanicas. Las relaciones entre la educacién y el desarrollo econdémicos se
dan también de manera armonica aunque en prejuicio de los trabajadores.

Estos autores se colocaran exactamente en el extremo opuesto a
quienes opinan que la escuela resolvera todos los problemas de una sociedad.

Sin destacar del todo la interpretacion de Bowles y Gintis, aqui se
plantea que la escuela, y sus relaciones sociales, producen situaciones mucho
mas dinamicas de lo que ellos consiguieron, esto consiste en poner en juego
tres elementos: curriculo, aula y maestro y cémo estos influyen sobre los
alumnos.

Los investigadores hacen de modelos de practica derivados de algun
ideal de la sociedad o de un individuo humano que se refuerce aun mas la

sensacion de amenaza. “La teoria del curriculo oculto”, se desarrolla para



comprender como estos modelos idealizados de practica estructuran las
construcciéon del conocimiento educativo; por ejemplo esa teoria puede

afirmar que el curriculo:

Reproduce las desigualdades sociales en justicias sociales
gue prevalecen en la sociedad,;

Refuerza el pensamiento pasivo y dependiente e inhibe el
pensamiento critico;

Favorece concepciones restringidas y limitadas de las
potencias y capacidades humanas en detrimento, por tanto,
del autoestima de los alumnos y del desarrollo personal;
Separa la adquisicion del conocimiento del desarrollo de las
capacidades de juicio y discriminacion en los asuntos

complejos de la vida cotidiana.

Dentro de los proyectos universitarios, se comprenden las propuestas
y las finalidades politicas asi como académicas precisas, a partir de una
definicion de las posiciones ideoldgicas adoptadas por las universidades y
del compromiso que asumen en el tratamiento y solucion de la problematica
social, filosofico, cientifica y técnica de cualquier pais. (Ornelas: 1995)

(Guzman: 1978), en una ponencia presentada en Simposio
Internacional Curriculo Universitario en Monterrey, emplea el concepto
“curriculo escondido” como sinénimo del curriculo oculto, en relacion con los
métodos de ensefianza en educacién superior. El autor enfatiza el elemento
del arbitrario cultural “como columna del curriculo oculto” (1987), que sirve
para mantener y reproducir la ideologia por medio del sistema de ensefianza.

(Casarini: 1997)



En un marco dentro del cual el estudiante no puede cuestionar las
responsabilidades del cuerpo docente y lo que acontece dentro de las aulas
de estudio, se han desarrollado distintas aseveraciones para justificar las
diferencia de aprovechamiento escolar; el fracaso escolar es entendido a
partir de las diferencias constitutivas en cada persona es decir, a nivel
individual y de las que ni la institucion, ni los docentes, ni la sociedad tienen
la culpa.

“Los colectivos intelectuales cercanos al poder, con el fin de disculpar
a la propia instituciéon escolar y, por su puesto, a otras estructuras
econémicas, culturales o politicas de las sociedad, vienen buscando y
construyendo argumentos explicativos (...) algunas escuelas de pensamiento
pseudocientifico” visten las injusticias del sistema con vocabulario con

sonoridad cientifica(...)” (Torres Santome: 1998)



Practicas curriculares docentes

La escuela no es un medio aislado de los conflictos sociales externos a
ella, aunque una especie de poder lleve a muchos a la recomendacion de
tratar en su seno los problemas conflictivos de la sociedad. Los mensajes
que se derivan del curriculo oculto, bien estén al margen, en coherencia o en
contradiccion con las intenciones declaradas, no son ajenos a los conflictos
sociales; los papeles de los sexos en la cultura, el ejercicio de la autoridad y
del poder, los mecanismos de distribucion de la riqueza, las posiciones de
grupos sociales, politicos, raciales, religiosas, etc.

Lo que se denomina problemas de inadaptacion o de conducta son
provocados en buena medida por la resistencia a esos sometimientos
exigidos. Ciertos casos de abandono escolar, parte del fracaso escolar, son
manifestaciones de resistencia pasiva y activa a la normativa del curriculo
oculto, el fracaso de socializacion que impone. Porque a la escuela no se va a
aprender en abstracto, sino a hacerlo de una determinada forma y a vivir en
un ambiente muy caracteristico.

Eggleston (1980) afirma, que las obligaciones que el curriculo oculto
impone a los alumnos son tan importantes o mas para ellos, para su
supervivencia o éxito en la escuela, que las del programa oficial o explicito,
como lo son también para los mismos profesores.

Lo que importa no es lo que se dice que se hace; el significado, en el
gue se plasman las intenciones, los objetivos concretos, los tépicos, las
habilidades, valores, etc. Que decimos han de aprender los alumnos, sino la
practica real que determina la experiencia de aprendizaje de los mismos.

El docente no es tan solo un transmisor de conocimientos, es un
cuestionador de su préactica, la confronta con teorias y la modifica.
Comprende, interpreta, los procesos de E-A en el aula para modificarlos y

construir curriculos nuevos.



Para los profesores de las universidades, los determinantes del
Estado son, mas tenues, no sélo por la existencia del principio de libertad
de catedra e investigacion, sino porque en la actividad préactica cotidiana
hay mucho menos control administrativo sobre las tareas de los profesores.
En algunas universidades practicamente esos controles no existen.

En las universidades autéonomas y privadas donde hay, los sindicatos
independientes no imponen barreras al trabajo docente, tienen incluso
dificultades para reunir a sus agremiados. Los profesores de la universidad
tienen en realidad menos cargas y presiones.

Las demandas de los estudiantes hacia los profesores son diversas
pero, por regla general, se dirigen a las autoridades de la institucion,
existen documentos donde los estudiantes piden a los profesores que sean
mejores, que pongan mayor empefio en las clases con la finalidad de
aumentar la calidad de la educacién.

Con base en estas razones se piensa que las teorizaciones actuales
sobre el curriculo ofrecen s6lo respuestas parciales a las probleméticas
planteadas y por tanto deben ser asumidas con cautela y bajo ciertas
consideraciones. La prueba de fuego para una teoria es detectar hasta que
punto sirve para comprender y explicar una realidad, y asimismo resolver los
problemas practicos que presenta el desarrollo de un curriculo concreto.

La teoria del curriculo se ha ido construyendo de forma asimétrica y
parcialmente. Se ha atendido a capitulos como objetivos, contenidos,
métodos, funciones del profesor, etc. De formas sucesivas o aisladas
separando la problematica dentro de cada apartado del resto, es
precisamente una de las virtualidades que en el ambito de lo especulativo
tiene la teoria curricular; pues armoniza el desarrollo del pensamiento de

estos temas de forma ordenada y congruente, se procura un conocimiento



globalizador del sistema que constituye distintos elementos de la teoria del
curriculo.

En este sentido esta teoria puede decirse que esta en sus inicios, a
pesar de las meritorias que son algunas de las aportaciones de que ya
disponemos, siendo una tematica que se superpone a lo que en nuestro
contexto cultural se ha venido entendiendo por didactica.

Para (Sacristan: 1992), “estos son marcos ordenadores de las
concepciones sobre la realidad que abarcan y pasan a ser formas de abordar
los problemas practicos de la educacion, asi las teorias curriculares se
convierten en mediadoras o0 en expresiones de la mediacién entre el
pensamiento y la accién”.

La funcion de la teoria del curriculo es describir, predecir y explicar
los fendmenos curriculares y servir de programa para la guia de las
actividades del curriculo. Del mismo modo la teorizacion curricular centrada
en el alumno desarrolla una vision del curriculo que no puede ser excluida a
nivel teodrico y practico pues proporciona conceptos y orientaciones
respecto de los alumnos, es decir, respecto a cémo puede aprender.

Se plantea una problematica dentro de la cual se pretende capturar
las practicas que se provocan por medio de este, es decir, un analisis desde
la perspectiva cultural, ideolégica y econémica que los profesores mismos
desarrollan, asi como el efecto que esto tiene en la practica académica de
los que aspiran a una formacion con bases soélidas dentro de los

universidades.



En sintesis: definir el curriculo es tarea dificil, y enfrentarse a este
por medio de la practica todavia mas, no cabe duda que las practicas
curriculares ocultas, las que no estan en los planes de estudio, son las que
afectan en mayor medida el desarrollo académico de muchos de los
estudiantes. Los alumnos también tienen su propia historia, de sus propios
desarrollos, pero si la tarea docente no se cuestiona en la practica,
entonces a las sociedades modernas no les queda mas que aceptar el tipo de
profesional que se formo, aun con sus respectivas carencias de formacion
profesional que obtienen de sus profesores.

No solo se observa el fracaso del estudiante, sino el fracaso del
profesor mismo; en mas detalle podemos abordar temas como el sexismo en
determinadas carreras, lo prevaleciente de la cultura machista, las
dominaciones ideoldgicas, etcétera. Todas estas, vistas y estudiadas
también como las problematicas que el curriculo oculto despliega.

Sin embargo, como ya se habia mencionado, abordar este tema nos
permite conocer que la educacion no s6lo es obtener conocimientos, sino
también practicas, es decir, es la investigacion que se abre no solo a
senderos de estudio para los pedagogos y los profesores, sino también para

las investigaciones de sociologia de la educacion.



CAPITULO 11



Problema de investigacion: Importanciay justificacion
El curriculo oculto como construccion cultural: Analisis de las

practicas del curriculo oculto en los profesores de la UMA-1 de la

Licenciatura en Sociologia

La naturaleza particular de las instituciones universitarias, la liberad
de catedray de investigacion que impera en casi todas las universidades,
establece un grado de autonomia tan alto de los profesores con respecto a
los directivos de la universidad y el alumnado, que las précticas curriculares
se encuentran lejos de una evaluacion. En tanto que el personal jerarquico
tiene muy poco que decidir en cuanto a los procedimientos y a los contenidos
de trabajo académico; por lo que las universidades se acercan a un tipo de
organizacion fundada en el desemperfio de expertos que no deben ser

cuestionados.

Cada universidad tiene su propia dinamica. Existe una tendencia
general a ver las universidades sélo por la parte brillante de su
trascendencia en la formacion de profesionales. Sin embargo cada
trayectoria se compone también de las pérdidas y los desperdicios, de las
omisiones y deseos incumplidos de dirigentes, profesores, trabajadores y
estudiantes. (Ornelas: 1995)

Existen numerosos proyectos frustrados que no llegan a realizase por
la decadencia del desempefio docente. En términos de la practica curricular
formal, y salta a la vista el atraso que ésta tiene en determinadas
universidades.

Retomar y resaltar la relevancia del curriculo en los estudios
socioldgicos, sobre la educacion y en el debate sobre la calidad de la

ensefianza, nos dirige a recuperar la conciencia del valor cultural de la



escuela que tiene como proposito facilitar la cultura. Asimismo se pretende
descubrir los mecanismos a través de las que cumple dicha funcién y el
sentido de la misma. No se debe olvidar que la teorizacion sobre el curriculo
se debe efectuar entre el puente de la practica y la difusion del
conocimiento.

El curriculo como proyecto concretado(...) Es una préactica en la que se
establece un dialogo por decirlo asi, entre agentes sociales, elementos
técnicos, alumnos que reaccionan ante él, profesores que lo modelan, etc.
Desarrollar esta acepcion del curriculo como ambito practico tiene el
atractivo de poder ordenar en torno a este discurso las funciones que
cumple y el modo como las realiza, estudiandolo procesualmente: se expresa
en una practica y toma significado dentro de la misma y en alguna medida
previa que no solo es funcion del curriculo, sino de otros determinantes.
(Sacristéan: 1995)

Un elemento mas que es digno de considerarse; es precisamente la
repercusion del grado y tipo de saber que logran los individuos dentro de las
instituciones escolares, por supuesto legitimado por ellas y por los
profesores que desarrollan las practicas en cuestion. Esto tiene
consecuencias a nivel de su desarrollo personal, en sus relaciones sociales y,
mas concretamente, en la calidad de educacién que logran los estudiantes
dentro y fuera de la institucion.

Concebir el curriculo como una praxis significativa, que muchos tipos
de acciones intervienen en su configuracion, que el proceso tiene lugar
dentro de unas condiciones concretas, que se configura dentro de un mundo
de interacciones culturales y sociales, que es un universo construido, no
natural, que esa construccién no es independiente de quien tiene el poder
para construirla. (Grundy: 1987), nos remite a la importancia del desarrollo

de esta investigacion.



El curriculo no solo puede ser estudiado dentro del sistema educativo,
ya que es un proceso dependiente de significados reales, es el resultado de
la diversas operaciones a las que es sometido, ideas que le dan forma y la
estructura interna, también su encuadre politico y administrativo, reparto
de decisiones, planificacion y disefio, manejo por parte de los profesores,
evaluacion de los resultados etc.

Se trata entonces de un complejo proceso social con multiples
expresiones, es una determinada dinamica no so6lo en los contenidos del
mismo, sino en la practica pedagdgica de ensefianza. El curriculo en su
contenido y en las formas de desarrollo, a través de lo que se nos presenta
y se les presenta a los profesores y a los alumnos, es una opcién
historicamente configurada, que se ha sedimentado dentro de un entramado
cultural, politico y escolar; esta cargado por lo tanto de valores y supuestos
gue es preciso descifrar. Tarea a cumplir tanto desde un nivel de andlisis
politicosocial, como desde el punto de vista de su instrumentacion “mas
técnica” descubriendo los mecanismos que operan en su desarrollo dentro de
los marcos escolares.

Representar el curriculo como un campo de investigacion y de
practica requiere concebirlo como algo que mantiene ciertas
interdependencias con otros campos de la educacion, lo que exige una
perspectiva ecologica en la que el significado de cualquier elemento debe
ser visto como algo en constante configuracion por las interdependencias
con las fuerzas con las que esta relacionada. (Schubert: 1986)

Dentro de los estudios desarrollados sobre el curriculo, no sélo se
abordan tematicas de contenido, también existen algunos que hablan sobre
las practicas no intencionadas por parte del docente que se les ha llamado
curriculo oculto. La denominacion del concepto representa una aportacion

conceptual-metodoldgica para la comprension de procesos propiamente



escolares, una ruptura en el orden conceptual que denomina la teoria
curricular y que permite poner en relieve los procesos colaterales de
significado social que ocurren en el espacio del aula.

A partir de la segunda mitad del siglo pasado los estudios sobre este
concepto tomaron fuerza en México, los investigadores retoman el concepto
para hacer alusiéon a las préacticas dentro de las aulas. Una parte
significativa de los trabajos de investigacion nacional sobre el curriculo
oculto, se refieren a la practica docente. También ha ejercido influencia en
la manera de pensar el curriculo en México; el planteamiento del curriculo
pensado y curriculo vivido (Furlan, 1981), elaborado para expresar una
distancia entre la propuesta curricular y su puesta en marcha, (Casarini:
1997).

Los profesores ejercen en cierta medida practicas curriculares
ocultas dentro de las cuales se observa lo que supone una concepcion
concreta y relevante de su rol como profesor del quehacer docente, y
acostumbran al estudiante a seguir los rasgos de identidad y de intereses
propios, contrarios a las expectativas de los estudiantes.

En otras palabras, por medio del curriculo oculto, los estudiantes
aprenden los senderos de las practicas docentes que formaran parte de su
vida profesional, con una formacién que no se escribe dentro del plan del
docente y se podria decir que muchos de los postulados curriculares
formales no se llegan a cumplir, ya que practicamente a muchos profesores,
en especial investigadores, no les preocupa que se logren estos, como un
beneficio para los que de ellos dependen. Esto tal vez cuente para explicar
el bajo indice de titulacion de los estudiantes de la UAM-1 dentro de la
Licenciatura en Sociologia.

Problema de investigacion:



El curriculo oculto como construccion cultural: Andlisis de las practicas
del curriculo oculto en los profesores de la UMA-1 de la Licenciatura en

Sociologia

A partir de los proyectos de educacién de las universidades publicas,
los equipos de profesores e investigadores abordan la elaboracion de los
proyectos curriculares, en términos formales, el curriculo hace hincapié en
la adquisicion de habilidades y destrezas para producir un saber Gtil no sélo
para el individuo sino para la sociedad completa, siempre en relacion con la
especializacién que se requiere.

La construccion de los enfoques curriculares esta relacionada con la
corriente pedagdgica que se les adhiere a las instituciones, por factores
como agencias internacionales, gobiernos nacionales, autoridades
universitarias y lideres académicos, como una necesidad de cambiar las
reglas, los contenidos o los procedimientos que rigen las relaciones entre el
estudiante y el trabajo docente, con el fin de mejorar la calidad académica
y los niveles de equidad y eficiencia de los sistemas nacionales de educacion
universitaria.

Por lo tanto se pretende evaluar el grado en que se cumplen los
postulados curriculares en relacion con el modelo educativo de las
universidades, no podemos olvidar que el curriculo supone la concrecion de
los fines sociales y culturales, de socializacion que se la asigna a la
educacioén escolarizada o del estimulo del desarrollo al reflejo de un modelo
educativo determinado.

“El maestro es el agente principal de la educacion, es el eje

en gue descansa la actividad préactica de todo aparato

escolar. El plan de estudios, los libros, los materiales

didacticos y cualquier otro auxiliar para la ensefianza son



insustanciales sin la participacion del maestro. El es el
mediador de todo el proceso y como sefialo Vasconcelos,
desempenia una funcion de dirigente, aunque la burocracia y
ciertos autores lo quieran concebir como un mero ejecutor:”

(Ornelas: 1995).

Con lo anterior el trabajo de los docentes consiste en darse cuenta
del potencial que representan para promover el aprendizaje auténomo y
responsable. Esto consiste en la necesidad de observar el modo de trabajar
en el que se reconozca la posibilidad de distinguir entre diversas areas de
practicas curriculares en las que se supone el maestro debe trabajar de
acuerdo con “ciertas reglas” intimamente relacionadas a las politicas de la
docencia dentro de las universidades.

La practica de ejercer el juicio de los intereses a favor de la
dominacién en lo que se conoce como curriculo oculto hace que en este se
incluyan el desempefio de las vidas escolares de los estudiantes. Resulta
evidente que en el profesor recaen no sélo determinaciones que respetan las
provenientes del conocimiento o de los componentes diversos que se
manifiestan en el curriculo oculto.

La actividad de los profesores es una accién que transcurre dentro de
una institucién. La accion observable es fruto de la modelacién que realizan
los profesores dentro de las marcos institucionales. Por lo tanto el profesor
no decide su accion en el vacio sino en el contexto de la realidad de un
puesto de trabajo que tiene sus normas y funcionamientos marcados a veces
por la administracion, por la politica curricular, por los drganos de gobierno
de un centro, por la simple tradicion o por sus intereses propios.

El problema de investigacion se formula a partir de las siguientes

interrogantes: ¢Qué tipo de practicas del curriculo oculto se desempefian a



favor de los estudiantes?, ¢En qué medida el curriculo oculto resulta
fragmentado y divorciado de un contexto coherente de los fines especificos
de las formacion de profesionales?, ¢Cuales son los intereses de los
docentes en los términos de sueldos, becas y promociones para llevar a la
practica el curriculo oculto?, ¢(En que medida la libertad de la accién
autonoma del profesor en términos de libertad de catedra se percibe como
anarquica no para la formacion del estudiante, sino para sus propios
intereses?.

De esta manera, el problema de investigacion podria enunciarse asi: El
curriculo no es un concepto, sino una construccion cultural. Esto es, no se
trata de un concepto abstracto que exista fuera y previamente de la
experiencia humana, mas bien es un modo de organizar las practicas
educativas. En concreto el interés radica en conocer la problematica general
de la practica docente dentro de la Licenciatura en Sociologia de la UAM-1
en términos del curriculo oculto, conforme es vivida cotidianamente por los
actores: maestros principalmente y por consecuencia el desarrollo de los
estudiantes en condiciones académicas a partir del proyecto educativo de la
unidad, asi como las responsabilidades de los docentes incluidas en las

politicas que existen para los mismos en esta universidad.



Hipdtesis

Una hipdtesis general sobre los problemas enunciados, consiste en
considerar que los procesos que cada profesor tiende a defender en su
propia disciplina como base fundamental para el conocimiento profesional,
cambia en la medida que se agudizan los intereses propios del profesor, en
términos de su crecimiento como investigador en contraposicion con la
docencia.

Por tal motivo la cultura de formacién profesional llega a veces a
alcanzar un estado de crisis que se percibe como desfavorable al buen
desemperio de los estudiantes de la Licenciatura en Sociologia de la UAM-1,
asimismo observaremos que bajo el disfraz de la docencia se tiende a
ocultar los intereses de los profesores que no estan a favor de la formacion
de los estudiantes que tarde o temprano se integraran al campo de trabajo
donde pueden reproducir las practicas con las que fueron formados y dejar
de lado el modelo educativo de la universidad que no sb6lo es un proyecto

institucional sino nacional.



El estudio empirico

A) Metodologia

La manera en como se abordara el estudio de las practicas del curriculo
oculto de los profesores de la UAM-I, se puede decir que es una
investigacion meramente empirica a través de entrevistas formales e
informales, con profesores de la licenciatura asi como sus estudiantes,
intercalando material bibliografico que guarda relacién con el tema, se
pretende que el enfoque de la investigacién sea descriptivo, tratando de
encontrar sus caracteristicas y circunstancias actuales y analizar esta
problemética que se tiene mas en estudios de tipo pedagdgico que social.

Los instrumentos que se utilizarédn para la recopilacién de informacion
seran basicamente de dos tipos: por una parte se elaborard una cédula
cuestionario para ser contestado por los profesores de la licenciatura, y a
los alumnos se les entregard una encuesta autoaplicable; éstos deben
encuentrarse cursando entre el 6° y 12° trimestre de la licenciatura en
sociologia de la UAM-I.

El nUmero de cuestionarios que se aplicaran entre los estudiantes sera de
50 y entre los profesores de ser posible a todos los que participen en la
licenciatura y que sean especificamente de planta, y que no estén
impartiendo materias del tronco general. Esto con el fin de no perder la

coherencia en la informacion que se tiene pensado extraer.



La opinion de los profesores de la licenciatura en sociologia

respecto a su practica curricular:

Se presentan a continuacion las opiniones por parte de los profesores
de la licenciatura en sociologia en relacibn a su practica curricular,
empezando por la definicidon que se les dio, donde se describe lo que seria en
teoria dicha practica. En la entrevista se proporciond la siguiente definicion:

“Es el conjunto de objetivos de aprendizaje conveniente,
agrupado en unidades funcionales que conducen al
estudiante a alcanzar un nivel académico del dominio de
una profesion y que norman eficientemente las actividades
de ensefianza aprendizaje”.

A este respecto |@s profesor@s opinaron que idealmente esto es

cierto, pero que en la practica no siempre ocurre asi, porque se intenta
equilibrar la parte formal e informal de los contenidos de ensefianza. Lo
formal es sélo una base de despegue, pero lo informal muchas veces es lo
mas determinante y en algunos cursos se llega sélo a un nivel introductorio
de alguna tematica, ya que esto depende de la naturaleza del curso mismo,
aunque deberia de existir como objetivo principal que el estudiante
adquiera el andlisis del dominio de los fendmenos sociales, ya que al preparar
el sentido de la UEA™S se piensa siempre en el ¢para qué? dentro de la
formacién del sociélogo.

También se mencion6 que debe hacerse uso de la experiencia personal
en la organizacion de los contenidos, buscando de esta forma apoyo en
diversas bibliografias, porque se trata siempre de estar relacionados con la

teoria sociologica, y coinciden en que la mayoria de |@s profesor@s, han

tratado de ser lo méas didactic@s posible para que dicha practica se logre.



Por otro lado, se cuestioné a |@s profesor@s sobre la percepcién que

tenian de los contenidos curriculares formales, es decir los temas minimos
que se deben abordar en cada UEA en el programa establecido, en
contraposicién de los contenidos curriculares practicos, que es el desarrollo
del trabajo en clase; y las opiniones arrojaron lo siguiente:

Por lo general l@s profesor@s elaboramos nuestros propios

contenidos formales ya que las propuestas de trabajo son deficientes y

fuera de contexto de las necesidades reales de |@s estudiant@s y se

podrian adecuar y actualizar para intentar un mayor acercamiento a las
préactica profesionales. Otr@s opinaron que tenian que hacer bosquejos de
su propia participacién, porque en ocasiones la informacion resulta excesiva
y todos los contenidos requieren de una adaptacién del tiempo de acuerdo a
los alumnos, y tienen que estar en constante reconstruccién, por lo que se
tratan de actualizar los programas, pero no a través del colegio académico,
porque no existen juntas para tratar de dar una secuencia logica a los
contenidos de las UEAS. En este sentido s6lo hubo comentarios con
respecto a los contenidos formales del curriculo y no se menciond nada con
respecto a la practica del mismo.

Esta primera parte de la entrevista consisti6 en hacer una
exploracion general para detectar el grado de conocimiento que los
profesores tenian sobre lo que es el curriculo, en lo formal e informal,
sabiendo que el interés primordial de la presente investigacion consiste en
descubrir las practicas curriculares ocultas; se les cuestion0 sobre éstas,

dandoles como referencia la siguiente definicion:

“Es el tipo de informacion que no se inscribe dentro del plan
de trabajo docente en las UEA™S que se imparten, donde se

producen y reproducen valores, ideologia, conductas,



cualidades y defectos, que se desarrollan en beneficio o en
detrimento de la formacién del estudiante dentro de una

especialidad concreta”.

Y la percepcion que se tuvo de ésta definicién consistio en lo siguiente:

Como cualquier organizacion y proceso de aprendizaje lo informal es
parte sustantiva, la subjetividad siempre esta presente en la personalidad
no sblo del maestro sino también en la del estudiante, sin embargo el
curriculo es oculto para el estudiante y quizd no para quien imparte el curso
ya que muchas veces no se puede hablar de lo que no se es consciente.

El curriculo se entiende como formacion disciplinaria, estrictamente
conductual, y los profesores tenemos un imaginario de lo que es el buen
estudiante. Se evita la reproduccion y se trata de seguir el supuesto
Weberiano para no reproducir los prejuicios propios, siendo en la medida de
lo posible imparciales.

Por lo tanto la mayoria de los profesor@s encuestados opinaron que si
desarrollan actividades del curriculo oculto, porgque se menciona que en
ocasiones si se reproducen conductas de forma inconsciente porque
finalmente son relaciones de poder. Sin embargo existieron también
comentarios de actividades de curriculo oculto, que se fundamenta en que
cada contenido curricular se tiene que actualizar de trimestre en trimestre
y no se debe esperar hasta que se modifique el plan de estudios, y también

esta de por medio el despertar el interés de |@s estudiant@s hacia una

tematica en especifico.

Por otro lado al preguntar si el curriculo formal es el medio para que
se concreticen los fines sociales y culturales de la formacion del socidlogo

en la UAM-I los encuestad@s respondieron que soélo se logran los objetivos




parcialmente porque faltaria revisar el plan de estudios y actualizarlo en
trabajo académico para asi llegar a una metodologia mas plena en la

formacién de 1@s estudiant@s , y que generalmente se fijan objetivos sin

analizar los medios. Se mencioné que no es suficiente la formacion del
profesor y que depende mucho la motivacion, que el profesor debe
transmitir, pero si esto no se logra de manera eficaz lejos de mejorar el
proceso E-A, éste empeora, aun cuando ésta sea una meta demasiado
compleja, porque el espiritu del plan de estudios intenta formar un alumno
con capacidad para entender la realidad social.

En la entrevista se cuestiond la opinion sobre el modelo educativo de
la UAM-1 a lo cual algun@s respondieron que tiene aplicaciones limitadas y
gue debe mejorarse, porque es muy deficiente y robotiza al estudiante.

algun@s otr@s dijeron que tiene sus ventajas, pero que se ha perdido el

sentido original aunque es aceptable dado el nivel cultural de los
estudiantes, no se ha entendido o no se hace el mejor uso del mismo, ya que
la licenciatura ha sido mas construcciones de facultad que del departamento
de sociologia.

Se solicité a los encuestad@s que evaluaran el cumplimiento de los

contenidos curriculares formales en un porcentaje del 1 al 100 y al
respecto la mayoria coincidieron que dicha practica oscilaba entre un 50 y
90% y los motivos que expusieron del por qué no se cumplian los contenidos
curriculares en su totalidad son los siguientes: el sistema trimestral en muy
rigido y el tiempo es insuficiente y en ocasiones es preferible consolidar
algunos conocimientos basicos aun cuando otros no se vean, asi como
también el nivel de los estudiantes es deficiente porque no tienen un
método de trabajo y leen muy poco, aunado a que los contenidos formales

deben actualizarse permanentemente.



En relacion a la anterior pregunta se cuestioné a los profesor@s, que
si no se abordaban de forma total las tematicas formales existiria algun
tipo de fragmentacién en la formacion del profesional en sociologia y
coincidieron en que no se daba dicho fendmeno, primeramente porque en
gran medida el contenido curricular corresponde al ideal de una buena
formacion del estudiante que habria que formar con mas elementos teoricos
y préacticos, ademas que depende del objetivo, de los fines ultimos y hay que
buscar cuales son los conocimientos que se pueden aplicar en la préactica.

Con lo que respecta al plan de estudios hace falta actualizarlo y
enriquecerlo porque hay muy poca integraciéon de éste, pero que también son
contenidos que estan articulados y por lo tanto se veran en otras materias
sino se abordan en la que se esté impartiendo.

El proyecto educativo de la UAM esta respaldado por la figura del
profesor investigador, quien es el responsable de realizar de forma integral
tanto las tareas de docencia como la difusién y preservacion de la cultura,
mismo que busca también que éste proporcione a los alumnos una solida
formacién profesional, al dominio de un amplio conjunto de habilidades y
técnicas que le permitan incorporarse con éxito al mercado laboral
(extraido del modelo educativo UAM)

Debido al peso que tiene el profes@r dentro de este proyecto

educativo, se solicito a I@s profesor@s que expresaran su opinién en

relacion a la coherencia que existe entre lo que se ensefia en las aulas, con lo
que se inscribe dentro del curriculo de las UEA”s que imparten, y los fines
sociales y culturales que se le signan a la educacion profesional mencionados
en el parrafo anterior.

Contestaron que los programas fueron diseflados hace mucho tiempo y
no reflejan ya un acercamiento a la problematica social actual, que hay

mucho que complementar, pero que esto sirve como un primer paso



introductorio; que no existe una coherencia exacta porque depende también
de lo que cada quien entienda por fines sociales, tienen que ver mas bien con
el comportamiento real aunque no hay un limite al abordar los temas porque
se vincularan con su experiencia profesional.

La coherencia real no existe como tal ya que hay demanda de docencia
pero no todos tienen las formacion para ello y los maestros se convierten en

un obstaculo al cambio que podria beneficiar al estudiante. L@s profesor@s

opinaron que se ajustan al modelo educativo de la UAM porque esto
corresponde a la cultura en la que vivimos y porque se debe procurar
involucrar elementos de diversas areas tratando de incorporarlos en el
proceso E-A aun cuando sea muy tradicional.

Cada universidad tiene su propia dindmica. Existe una tendencia
general a ver las universidades soOlo por la parte brillante de su
trascendencia en la formacion de profesionales. Sin embargo cada
trayectoria se compone también de las pérdidas y los desperdicios, de las
omisiones y deseos incumplidos de dirigentes, profesores, trabajadores y
estudiantes. (Ornelas: 1995)op.cit, pag22

La Universidad Autonoma Metropolitana tiene como se menciona en el
parrafo anterior su propia dindmica, refiriéndonos al sistema trimestral, asi
como el trabajo de profesores, como docentes-investigadores y a este
respecto se cuestiono el tipo de influencia que éste contexto tiene sobre la

practica cotidiana del curriculo en I@s profesor@s mism@s de la

licenciatura en sociologia
Se menciond que el sistema trimestral no funciona muy bien porque no se
alcanza un buen ritmo de trabajo ya que las Gltimas semanas son
apresuradas por la extension de las teméaticas que se deben abordar,
también se menciond que es poco pedagdgico porque no se toma en cuenta

el nivel cognitivo del estudiante, y se observa como una desventaja,



porque muchas cosas de instruccion de la carrera deben cubrirse al
minimo en contenido y se quedan en el vacio, sin embargo no todo es tan
pesimista, porque el sistema trimestral obliga al profesor a cefiirse en

forma estricta a un programa que debe cumplir dentro de cada curso.

Una de las metas de toda universidad es generar profesionales egresados,
sin embargo dentro de la licenciatura, existe un nimero considerable de

estudiantes que no logran esta meta, y |@s profesor@s fueron cuestionados

al respecto acerca de los factores que influyen en que egresen la mayor
parte de sus estudiantes, a lo que se mencioné que hay factores previos al
ingreso en la universidad generados por el sistema educativo nacional, que

se evallio como una baja calidad educativa previa por lo que |@s estudiant@s

son productos de los mismos maestr@s e instituciones, que se convierten
en estudiantes frustrad@s en conocimientos y en posibilidades de trabajo.

Las condiciones de permanencia en la carrera son muy adversas en el
estudiante y los mecanismos de reclutamiento no siempre son ideales para
un reclutamiento bien definido, por lo que es un descuido intencional, ya que
no existen mecanismos suficientes para retener a los estudiantes vy al
respecto la universidad no hace nada, aun cuando se sabe qué factores son
los que interviene; como la situacién econdmica de algunos estudiantes los
obliga a trabajar y estudiar al mismo tiempo, reduciendo asi el tiempo que
se le dedica a la carrera misma. Es evidente también que esto sucede en
todas las universidades, y en concreto dentro de la UAM, la mayoria de los
estudiantes no son de factores acomodados y esto hace més dificil el
término de la carrera.

Dentro de los cursos que se imparten en la licenciatura llegan a
existir modificaciones en los contenidos curriculares de las mismas, éstas

modificaciones las generan |@s profesor@as mism@s y se les cuestioné

sobre cuéles son los criterios que utilizan para modificarlos al igual que para



incorporar informacion adicional y las respuestas consideraron que en un
primer plano es la actualizacién del conocimiento, considerando asi el
mercado de trabajo, por lo que resulta Gtil estudiar una teoria bajo las
Opticas de diferentes autores y por tal motivo se hacen cambios a los
programas, la evolucion se da a nivel de bibliografia, las modificaciones de
las distintas orientaciones que sufren a lo largo del tiempo. No hay que
dejar de lado que los cursos se aprueban en el colegio, pero no son cursos
gue se actualicen mucho, no hay grandes cambios porque los que existen han
sido mas en términos de la alternativa que tenga mas éxito, y se llegan a
modificar los materiales didacticos cémo libros, revistas, periédicos, etc.

Otro cuestionamiento que se expuso fue la situacion relacionada con
una de las principales finalidades de la universidad a través de la préactica
curricular del docente ya que por medio de ésta se difunde la cultura en
términos del conocimiento académico, se solicité que evaluaran un
porcentaje del 1 al 100 como una evaluacién a su préactica docente para
lograr los fines descritos y opinaron la mayoria que es el 100% lo que se da a
dicha practica, por que muchas veces se toma como una intencion ya que los
antecedentes culturales de los estudiantes son limitados y que en general
existe insuficiencia del material bibliografico.

Un elemento de suma importancia es saber cual es la calidad
académica que los estudiantes reciben en su formacién y a I@s

entravistad@s se les cuestiono lo siguiente: ¢Como evaluaria usted el grado

a tipo de saber que logran los estudiantes para ser licenciados en sociologia
de la UAM-1 con relacion a la calidad de educacion que obtienen para
afrontar los retos de las demandas profesionales fuera de la universidad?: y
todas las opiniones la evaluaron como buena y no como excelente quiza esto
explique el por qué se planteé en la hipotesis del presente trabajo que la
cultura de la universidad llega a obtener un grado de crisis en términos de
la calidad académica en las practicas curriculares.

Los estudios sobre el curriculo oculto mencionan que dentro de la

trayectoria de 1@s docentes han existido omisiones de acciones para que



I@s alumn@s logren un aprovechamiento pleno en el aprendizaje, y se

pregunté a |@s profesor@s si consideraban que habian hecho alguna

omision y tod@s opinaron que no porque cuando al profesor le preocupan
l@s estudiantes no se debe permitir ni hacer eso ya que en general se ponen
en juego todos los recursos que se tienen como docentes y que si alguna ves
lo habian hecho no era de manera intencional.

Para los profesores de las universidades, los determinantes del
estado son, més tenues, no sblo por la existencia del principio de libertad
de catedra e investigacion, sino porque en la actividad préactica cotidiana
hay mucho menos control administrativo sobre las tareas de los profesores.
En algunas universidades practicamente esos controles no existen.

Con base en estas razones se piensa que las teorizaciones actuales
sobre el curriculo ofrecen so6lo respuestas parciales a las problematicas
planteadas y por tanto deben ser asumidas con cautela y bajo ciertas
consideraciones. La prueba de fuego para una teoria es detectar hasta que
punto sirve para comprender y explicar una realidad, y asimismo resolver los
problemas practicos que presenta el desarrollo de un curriculo concreto.

En este terreno se cuestion6 a |@s profesor@s sobre si la libertad

de catedra que ejercen dentro de la universidad siempre estaba relacionada
a favor de la formacién del estudiante de la licenciatura en sociologia, con
relacion al fin que tiene ésta en la generaciéon de profesionales, mismos que
afirmaron que ese era el compromiso que tenian que cumplir, porque es lo
principal que debe interesar, por ética y compromiso social, sin embargo no
se dejaron de lado los comentarios que denotan que efectivamente existen
profesor@s que la utilizan para mal

Esta investigacion estd interesada en la subjetividad de los
profesores, como actores sociales en su practica curricular, por lo que al

hablar de instruccion universitaria se habla de sujetos que tiene intereses



muy particulares, para desempefiarse como profesionales, en dicha situacién
también se trat6 de indagar con las personas entrevistadas y la pregunta se
planteo de la siguiente manera:

¢Considera usted que los rasgos de identidad y de intereses propios,
en su rol como docente-investigador de la UAM-1 son contrarios a las
expectativas de los estudiantes de la licenciatura?

Tod@s |@s encuestados contestaron que afectivamente esa préactica

siempre esta relacionada con los intereses de |@s estudiant@s, al respecto se

dieron los siguientes motivos: Le doy mas peso a la docencia es mi principal
obligacion, la investigaciéon es secundaria, ya que la busqueda de publicaciones
afecta al trabajo docente, por lo que perseguimos los mismos fines, ademas, es
importante sefialar la expresion escrita deficiente y animarlos a ejercitarla;
tengo una buena concepcién del medio cultural que nos conforma, aunque hay
estudiantes que sOlo quieren titularse, pero no estudiar y comprometerse;
procuro cumplir con mi puesto de profesor, creo en la educacion.

En la hipotesis de la presente investigacion se plantea que las
actividades de investigacion de los docentes se convierte en un factor que
limita las actividades de docencia, por lo que se pregunté que si las
actividades de docencia interrumpen u obstaculizan las tareas de
investigacion en este sentido se encontr6 que algunos contestaron que si es
una limitante porque el tiempo de la investigacion es mucho cuando se hace
verdadera investigacion, y que en ocasiones quisieran mas tiempo para la
misma. En los casos que contestaron que no es una limitante se observaron
las siguientes opiniones: En ocasiones tengo que interrumpir la investigacion
por la docencia; trato de ligarlas; tengo mayor interés por la docencia, ya
gue si me asumiera como verdadero investigador no estaria aqui; la UAM

también ofrece apoyo magnifico para la docencia e investigacion.



Otro planteamiento de la hipdtesis fue que bajo el disfraz de la
docencia se tiende a ocultar los intereses de los profesores que no estan a
favor de la formacién de los estudiantes que tarde o temprano se
integraran al campo de trabajo donde pueden reproducir las practicas con
las que fueron formados y dejar de lado el modelo educativo de la

universidad que no s6lo es un proyecto institucional sino nacional.

Entendiendo esto como la influencia que tiene el derecho a becas,

promociones y sueldo, como investigador@s de la UAM-I1, por lo que se

pregunto si estos factores influyen en el desarrollo de la labor docente de
alguna manera: contestaron que no porque también existen becas para la
docencia, que eso es parte del compromiso con la UAM; he logrado a lo largo
de mi labor docente equilibrar las distintas actividades y relacionarlas; no
estoy por las cuentas; ser maestro no tiene precio, que al relacionarse esta
situacién de alguna manera sélo seria por cuestiones administrativas porque
se pierde mucho tiempo llenando papeles que se deben entregar.

Si l@s profesor@s se dedican a la investigacion es evidente pensar

gue ésta la relacionan en su practica docente cotidiana, al cuestionarlos, las
opiniones oscilaron en las siguientes propuestas: las relaciono por
economizar tiempos, actualizarme e integrar a los estudiantes a la
investigacion; depende de las materias, porque es mi experiencia de
investigacion y dirijo tesinas del tema de interés; las publicaciones versan
en general sobre la materia que conforman mis catedras; sirven para
ensefiar mis materias ademas es un nuevo campo de conocimiento en la
teoria curricular; por ésta razon supondriamos, que se deberian integrar en

el curriculo formal las investigaciones para que I@s estudiant@s tengan

claro el objetivo de dicha investigacién, es decir que éstos deben estar



inscritos en los contenidos curriculares formales, especificando cual es el
objetivo de ese trabajo y como se relacionara con la formacion del
estudiante de la Lic. en Sociologia: pero en la praxis no sucede asi ya que

I@s cuestionad@s mencionaron que sélo se utiliza la informacion para hacer

ejercicios puesto que 1@s estudiantes se estan preparando para entrar al
mundo del trabajo profesional, que las investigaciones se adaptan al curso
gue se esta impartiendo en base a una experiencia personal, se retoma en la
practica y se incluyen, puede ser también a través del servicio social,
tesinas o tareas formales.

Si esto sucede entonces ¢qué beneficios obtienen |@s estudiantes al

auxiliar a |@s maestr@s? L@s encuestad@s mencionaron que algunos llegan

a estudiar los posgrados, |@s estudiantes desarrollan su observacion de
algun fendémeno social y se familiarizan con la problematizacién de esa
realidad; se enteran a través de la informacion del estado actual de la
disciplina; varios estudiantes mios han publicado articulos en coordinacion
conmigo, y aprenden a partir de la practica con mucha paciencia; aprenden a
integrar su formacién tedrica, metodoldgica y lo aplican a lo largo de su
trabajo.

Por lo tanto encontramos dentro de las entrevistas que

efectivamente |@s profesor@s tienen una conciencia de su practica

curricular, pero que la formaciéon del estudiante es un factor que segun
est@s no les ha permitido desarrollarla de manera exitosa, a fin de cuentas
se descubre que en pleno conocimiento de dicha situacion no sélo se tendria
que hablar del plan de estudios como un mero documento administrativo,
sino como el curriculo que es vivido.

Es tarea de |@s profesor@s buscar los mecanismos para que no sean

solo algun@s estudiantes los que logren terminar la licenciatura con una

calidad educativa de excelencia, sino que dejando de lado las limitaciones



sociecondémicas de |@s estudiantes, se deberia poner mayor atencién al
desarrollo de las capacidades académicas de 1@s mism@s por medio de la
reconstruccion de la practica curricular cotidiana, porque no seria
coherente pensar que la mayoria de |@s estudiantes con un nivel de vida
bajo, se acerquen a la cultura universitaria para pasar por pasar, pues es
claro que todo aquel que se acerca a una formacién universitaria, no solo lo
hace por diversién, sino porque buscan ademas de los conocimientos
encontrar un estilo de vida mejor, que sélo lo podran alcanzar con una
educacion integral y completa, con la cual podran obtener la capacidad para
interpretar y modificar el entorno social, e integrarse con éxito al campo de
trabajo en el cual tarde o temprano, se tendran que incluir.

Es importante también considerar que el puesto de investigador-
docente mas en términos de investigador, limita en cierta medida el
desarrollo de las clases en las aulas, sin embargo podriamos decir, que 1@s
profesor@s de la licenciatura, estan concientes de la realidad de su puesto
de trabajo y que por lo tanto podriamos suponer que no deberia ser un
pretexto para no desarrollar lo que a ll@s corresponde, por que el
compromiso mas importante es el estudiante, ya que éste al ser egresado de
la universidad, es el que dara cuentas en el ambito laboral y de la formacion

que recibio.



Percepciones de los estudiantes sobre la préactica

docente a través del curriculo

De la encuesta realizada con 50 alumnos que estan inscritos en la Lic.

dentro de los trimestres 6° al 12° , se obtuvieron los siguientes datos:

En relacion al afio de ingreso a la licenciatura va desde el afio de
1993 al 2000 siendo que el 2.5% ingreso en el afio 93, el 10% en el
97, el 50% en el 98, el 20% en el 99 y el 17.5% en el 2000, de los
cuales el 70% de la poblacion estudiada cuenta con una situacién
irregular en términos del atraso en las materias que deberian
tener cursadas y aprobadas dependiendo del afio de ingreso y en el
caso de la generacién del 98, deberian haber concluido la carrera
para este tiempo, sin embargo esta situacion segun las opiniones

de I@s encuestad@s se debe a que existe una sobre saturacién en

los grupos que se abren cada trimestre, aunado a situaciones de

estudiante@s que trabajan y no pueden dedicar tiempo completo,

por lo que no han podido cursar las UEAS correspondientes al
tiempo de inscripcion.

Es vidente que predomina el porcentaje alto de I@s estudiantes
gue son considerados irregulares, las materias que mas afectan
para que se vuelvan irregulares son: Sociologia cuantitativa I, 11y
111, Sociologias Aplicadas I, Il y 111 asi como las Sociologias
Clasicas y Contemporaneas, es importante resaltar que estas
materias son seriadas quiza por tal motivo conforman un elemento

de atraso académico.



Respecto a la opinion que tienen |@s estudiantes en la preparacion
que obtienen dentro de la licenciatura, se obtuvo que el 10% opina
gue es excelente, el 55% que es buena y el 35% restante que es
pésima.

Las opiniones mas comunes respecto al por qué su preparacién no
puede ser excelente consideran que existen profesor@s que
faltan muy constantemente a impartir sus catedras, que |@s
profesor@s saben mucho sobre la temética de sus materias, pero
gue no saben dar clases porque les falta formacion pedagodgica y
en ocasiones |@s estudiantes tienen que revisar en la publicacién
de las UEAS quien impartira el siguiente curso y escogen a los que
tienen un mejor desempefio en el aula para impartir clases y éste
también es un motivo de atraso académico, cuando no deberia ser

de esta forma porque tod@s |I@s profesor@s deben de cumplir

con sus funciones.

Algun@s estudiantes comentan que otr@s profesor@s se

preocupan mas por sus investigaciones que por dar una buena
catedra y que esto se refleja cuando el curso lo desarrollan sélo

por medio de exposiciones por parte de ell@s mism@s Yy no se

profundiza en el andlisis de los contenidos tematicos de las UEAS.

Respecto al cumplimiento total de la revision de los contenidos de
los programas de las UEAS, se encontro que el 40% de la poblacion
estudiada dice que si se abordan de manera exitosa estos, frente
al 60% que opinan que no, esto coincide en que el tiempo
trimestral es insuficiente, pero que los factores enunciados en
cuanto al desarrollo docente no dejan de ser una causa implicita

para no alcanzar la revision de los temas en su totalidad, el



porcentaje mencionado nos permite ver que existen deficiencias
desde la administracion en la universidad, enfocandonos a la
Coordinacién de la licenciatura en sociologia, para la propuesta de
horario de clases en el trimestre siguiente asi como el rol de 1@s
profesor@s que cumple un papel determinante ya que son ell@s
quienes convive directamente con los estudiantes de la
licenciatura.

La mayoria de |@s estudiantes consideran que si existe una
fragmentacion en su formacién cuando no se abordan de manera
total los contenidos de las UEAS, porque las materias estan
integradas y cuando pasan a otro nivel de la licenciatura tienen que
recurrir a la busqueda de esa informacion perdida, Los
porcentajes quedaron de la siguiente manera: 2.5% no contesto, el
75% contestd que si y el 22.5% restante dijo que no ya que es
responsabilidad también de |@s estudiantes buscar la informacion
pertinente para complementar su Tformacién universitaria y
nuevamente podemos observar que ést@s tienen una opinion en su
mayoria que existen deficiencias en las précticas de los docentes

de la licenciatura.

Aln con las deficiencias enunciadas 1@s estudiantes encuentran
ventajas entre los fines sociales y culturales que se le asignan a la
educacion profesional y el desarrollo de las clases, porque el 65%
de los encuestados opinan que si es congruente lo que aprenden en
las clases con la realidad social porque son temas actuales, pero
gue no todo se puede quedar en la teoria ya que hacen falta mas
practicas de campo que les permita un acercamiento todavia mas

real con el entorno social quiza por esta causa el 25% de esta



poblacion dice que no existe tal coherencia entre el discurso y la

practica y el 10% no supo que contestar.

Se pregunté a |@s estudiantes si durante su estancia habian
trabajado en la universidad para levantar o sistematizar algun tipo
de informacion adicional que estuviera relacionada con las
investigaciones de los profesores y el 37.5% de la poblacion
contestd que si frente al 62.5% que dijo que no, entonces este
tipo de practicas de curriculo oculto no es un dato interesante

para el anélisis de dichas practicas.

La poblacién que dijo que si habia colaborado con |@s profesor@s

desarrollando trabajos de investigacion estaba en desacuerdo

porgue no avanzan en su trabajo propio y que |@s maestr@s que

les solicitan ese tipo de investigaciones soélo lo hacian para
beneficio personal y el trimestre es insuficiente para una
investigacion adicional, ya que no toman en cuenta el interés por
parte del estudiante en dicho tema y no deberian incluirlas como
trabajo académico porque sus investigaciones las pueden
relacionar como mera ejemplificacion pero no para ser trabajado
por ell@s. A este respecto los porcentajes se manifestaron de la
siguiente forma: 60% no supo que contestar, el 17.5 dijo que si es
conveniente y el 22.5% fue el que no acepta este tipo de

practicas.

Se les pidi6 a 1@s estudiant@s que evaluaran a través de un

porcentaje la practica de |@s docent@s en relacién a la eficiencia

y la especificidad de transmision de conocimientos en sus



catedras; donde difunden el conocimiento que facilita Ia
adquisicion de éste para preservar la cultura en términos de una
solida formacion profesional, en el dominio de un amplio conjunto
de habilidades y técnicas que les permitan incorporarse con éxito
al &mbito laboral y los datos se ubican en relacion al 60% y el 80%

donde 1@s estudiant@s dicen que ese porcentaje varia

dependiendo siempre de I@s maestr@s, porque no se puede

generalizar y |@s docentes no siempre buscan el beneficio de |@s

estudiantes.

L@s estudiant@s encuestad@s evaluaron su formacion en relacion

al tipo de saber que logran para ser licenciados en sociologia, con
relacion al momento de afrontar las demandas profesionales fuera
de la universidad y el 12.5% dijo que es excelente, el 57.5% que es
buena el 5% que es mala, por lo que podemos considerar que si la
poblacion universitaria considera que su formacion no es excelente
es porque las préacticas de curriculo oculto si tienen una gran

influencia en lo que reciben por parte de sus profesor@s.

Se pregunté a I@s estudiant@s si |@s docentes consideraban

todas sus habilidades desarrolladas al cursar las UEAS para
aprobar exitosamente cada una de ellas. Un 60% opinaron que |@s
maestr@s no recuerdan cuando ell@s eran estudiant@s y les
exigen a estos un desarrollo critico muy profundo similar al de |@s

maestr@s, cuando |@s profesor@s tienen grados de doctorado o

maestria y no se compara el conocimiento obtenido con un
estudiante que pretende ser licenciado(a) y tiene una formacion

en un nivel mas bajo. Pero el 40% restante opinan que no todos



omiten sus habilidades porque su intencién es en todo momento

ayudar a l@s alumn@s a alcanzar su meta de concluir

exitosamente sus estudios del nivel de licenciatura.

Un 50% de la poblacion estudiada dice que entre un 60% y un 80%
de la libertad de catedra es una practica que no es utilizada
siempre en beneficio de dicha poblacién ya que nuevamente resalta
la opinién acerca de la forma como se imparte la clase, porque I@s

encuestad@s comentaron que |@s profesor@s no se interesan en

innovar sus practicas docentes.

En el estudio tedrico de la presente investigacion se menciond que
el curriculo no solo era la parte negativa de la practica docente a
través del curriculo oculto, sino que existian ciertos rasgos del
mismo que eran benéficos para los estudiantes, quiza por este
motivo, los estudiantes encuestados en un 57.5% opinaron que la

personalidad de la mayoria de 1@s profesor@s no es un factor que

excluya en su totalidad los intereses de |@s estudiantes en su rol
de futuros profesionistas, el 30% contestd que no habia ese

interés mutuo y el 12.5% no supo que contestar.

Se habia planteado en las hipdtesis que una practica del curriculo
oculto representativa que se desarrollaba en detrimento de 1@s
estudiantes era los trabajo de investigacion de |@s docentes, pero
la muestra nos permite observar que el 40% opina que ésta
préactica curricular no es un obstéculo porque eso les ayuda a |@s
profesor@s a estar mas actualizados y como estudiantes a

alcanzar una reflexion adecuada a las problematicas sociales de



este tiempo porque las investigaciones que se desarrollan son en
base a tematicas actualizadas, el 36% contestd que si era un
obstéaculo porque habia quienes estaban mas interesados en dichas
investigaciones que por dar una catedra con calidad y el 4% no

contesto.

Se encontr6 también que muy pocos profesor@s, segun opinién de
I@s estudiantes, incluian sus investigaciones en sus clases ya que
el 70% opino que no lo hacian y que por lo tanto no podian opinar si
eso era o no benéfico en el desarrollo de su formacion, el 30%
restante si habian desarrollado algin tipo de investigacion
adicional, pero lo consideran benéfico porque asi aprenden mas

sobre su carrera en la préactica.

En cuanto a la realidad que el docente vive en su puesto de
trabajo en lo que se refiere a sueldo, becas promociones e

incentivos |@s estudiant@s consideraron que estos aspectos si

influyen en la calidad de la educacién que reciben, porque |@s

maestr@s incentivad@s, se sienten mas motivad@s para

desempefiarse en su trabajo, sin embargo; ain cuando esta
situacion resulta cierta, no deberia ser un factor para darle o no
la calidad a la educacion porque los profesores ya saben desde el
momento en que se contratan en un determinado puesto cual sera
su realidad laboral y estaria fuera de contexto pensar que sélo a
través de dichos incentivos se modifica o no la calidad educativa

que transmiten.



Una de las Ultimas situaciones que se cuestionaron de la practica

de |I@s profesor@s fue que si ést@s utilizaban su clase como una

anarquia en el aula, especificamente buscando el nivel de

arbitrariedad con el cual algon@s profesor@es imparten las UEAS

afectando el programa establecido, estudiando so6lo una parte del
programa definiendo temas diferentes a las propuestas en el
curriculo formal, exponiendo los resultados de su investigacion
etc. El 55% opin6 que no se utilizaba la clase de ese modo, el 30%
que si y el 15% restante no supo que contestar; lo que si es cierto
es que la préactica docente dentro de la universidad no esta
teniendo la calidad que deberia, porque las opiniones en cuanto al

trabajo que desarrollan I@s mism@s  coincide més en las

cuestiones negativas que positivas.



CONCLUSIONES

En la presente investigaciéon se hizo la presentacion de teorias que
aluden al significado del curriculo, entendiendo éste como un entramado de
interaccioén social y cultural, donde se consideran los supuestos tedricos y
practicos del curriculo, vistas como un producto que se concretizan en un
entramado escolar.

Dentro de los significados que se le adhieren al curriculo encontramos
desde una acepcion etimolbgica hasta su concepcion de interaccion social y
llegar a reflejar a través de éstas sus aspiraciones metodoldgicas,
administrativas y por su puesto educativas, asimismo descubrimos que con el
curriculo como estructura y secuencia obtenemos una nocion de totalidad y
sucesion ordenada de estudios dentro de una interaccion donde se forma y
conforma la sociedad misma, considerando desde los niveles basicos hasta
los estudios profesionales.

El curriculo se transforma dependiendo de las circunstancias
historicas, del entorno social, de las estructuras econémicas y politicas, asi
como de los intereses humanos, o las motivaciones personales o grupales o
de los sectores que lo elaboran.

El curriculo ha sido estudiado con mayor importancia dentro de la
tradicion pedagdgica, por lo tanto las investigaciones desarrolladas sobre
éste, se manifiestan como un proyecto o plan educativo pretendido o real,
donde la importancia de su comprension radica en el mejor desarrollo de un
proceso de ensefianza-aprendizaje y de la didactica misma

En el ambito de la sociologia el término es bastante nuevo, en esta
disciplina se considera, como un instrumento de dominacién y lucha de
poderes mas allA del acontecimiento en la escuela, la clase y los

participantes inmersos en una complejidad del proceso social.



Los hombres y las mujeres se conciben por medio del curriculo como
seres que deben aprender en la escuela a construir y aplicar teorias, que
interpreten el mundo de lo real, pero que para ello se den cuenta de las
formas ideoldgicas de dominacion, de las maneras en distorsién de la
comunicacion, de la coercién social y se emancipen a través del trabajo
cooperativo, auto reflexivo y dindmico. Para luchar politicamente en contra
de las injusticias sociales y construir un proyecto de vida en comunidad.

Se reconocié por medio del estudio tedrico que es preciso plantearse
interrogantes presentadas en el problema de investigacion para acotar el
significado del curriculo; si atendemos a lo que los estudiantes deben
aprender; si pensamos en lo que se deberia ensefiar y aprender o en lo que
realmente se transmite y se asimila.

Las tendencias radicales de la nueva sociologia de la educacion
tienden a categorizar al maestro como emisario de la dominacion,
inconsciente si se quiere, como un instrumento del aparato ideoldgico del
Estado, que reproducen en la mente de los estudiantes algunos
conocimientos, rasgos de la ideologia dominante que contribuya a formar
ciertas cualidades de su personalidad.

De ahi que se hablé del curriculo oculto, cuya connotacion se relaciona
con su funcién de reproduccion de valores, conductas y cualidades
personales, mismas que se analizaron dentro de la presente investigacion, en
el estudio empirico.

Hemos observado que en la UAM-I en la licenciatura en sociologia, las
deficiencias del trabajo de los docentes son notorias, aun cuando 1@s
estudiantes no tenga nocion del curriculo oculto y quizd podriamos afirmar
que algun@s docentes tampoco estén concientes de la practica oculta del
curriculo, es decir que una vez desarrollado el estudio empirico con los

estudiantes y los profesores, descubrimos que las practicas del curriculo



son un elemento de interaccién social, que parece indicar una discrepancia
entre lo que los estudiantes esperan de sus profesores y éstos ultimos de
los anteriores.

No se trata tan soOlo de buscar a los culpables, sino de identificar
cuales son las problematicas que se relacionan con la practica curricular y
buscar hacer conciencia entre los profesores y los alumnos del cémo al
estar inmersos en una convivencia de tipo académico, cada quien debe
asumir su papel de tal manera que las discrepancias no sean un elemento de
reproduccién constante, que los alumnos aprendan a ser criticos de su
propio actuar como estudiantes y demanden una mejor calidad de trabajo a
sus docentes, evidentemente fundamentada en una base teoérica, para que
con elementos cientificos despierten en los profesores el interés de
mejorar su practica docente y sean quienes, en conjunto con los estudiantes
les ayuden a desarrollarse plenamente como profesionales en el area de la
sociologia.

Cabe mencionar que el presente documento tenia como interés
primordial abordar la presente problematica desde una perspectiva
meramente de descripcion, en términos teoricos y practicos y podemos
afirmar que dicho fin se alcanz6. No se puede con dicho trabajo proponer
una solucion a ésta problemética ya que se entiende que las practicas del
curriculo oculto, se transforman dependiendo siempre del contexto en el
gue se esté hablando.

Como se mencion6 anteriormente, cada universidad tiene su propia
dindmica y sus propios actores sociales, por lo tanto podemos entender
dicha investigacién como un elemento que podréa servir de instrumento para
analisis de mayor intensidad en el ambito de la sociologia de la educacion,
con el cual se pueden generar propuestas de evaluacion docente, no para

poner en cuestionamiento sus conocimientos, sino para proponer estrategias



que auxilien a 1@s porfesor@s en su forma en como se desenvuelven en el

espacio universitario y mas aun dentro de las aulas, porque es ahi donde se
dan con una mayor subjetividad las relaciones escolares entre los actores
sociales estudiados.

Asimismo en el momento en que |@s profesores reconstruyan su
practica curricular, podran entender que el bajo nivel académico de 1@s
estudiantes que reciben en la licenciatura no tendri que ser un obstaculo
para desarrollar de manera exitosa su labor docente y que la formacion
universitaria no soélo tiene que ver con un proceso en la busqueda de
estrategias de ensefianza-aprendizaje, sino que al igual que ell@s tienen una
realidad de un puesto de trabajo, |I@s estudiantes, también tiene una
realidad escolar nacional que no les ayuda en mucho a tener el nivel
académico que las universidades demandan, y que es precisamente ahi en el
entramado escolar donde obtendran los elementos para desarrollarse como

profesionales universitarios precisamente mediatizados a través del trabajo

de |@s profesores mism@s.
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Departamento de Sociologia

Cédula de entrevista para profesores

1.- La préactica docente se asienta dentro dd curriculo de las UEA”s que imparte, éste se define como: El
conjunto de objetivos de aprendizaje conveniente, agrupado en unidades funcionales que conducen a
estudiante a acanzar un nivel académico del dominio de una profesion y que norman eficientemente las
actividades de ensefianza aprendizaje. A partir de ésta definicion, de una descripcion de su préctica
docente dentro de la universidad:

2.- ¢Qué percepcion tiene sobre los contenidos curriculares formales de las UEA’'s que imparte, en
términos formales(contenido curricular) y practicos(desarrollo del trabajo en € aula)?

3.- Dentro de los estudios sobre e curriculo existe € concepto de “curriculo oculto” que se define como:
El tipo de formacidn que no se inscribe dentro del plan de trabgjo docente en las UEA’s que imparte,
donde se producen y reproducen va ores, ideologias, conductas, cualidades y defectos, que se desarrollan
en beneficio 0 en detrimento de la formacion del estudiante dentro de una especialidad concreta. ¢, Cudl
seria su concepcidn del mismo?

4.-¢, Piensa usted que desarrolla agun tipo de actividad del “curriculo oculto” en sus actividades de
docente investigador?

S No

¢Por qué?

5.- ¢Considera usted que € curriculo es un medio para concretar los fines sociales y culturales de la
formacion del socidlogo dentro dela UAM-I en lalicenciatura:

S No

¢Por qué?

6.- ¢Qué opina del modelo educativo departamental de laUAM-I?

7.- ¢Considera que el modelo educativo departamental de la UAM-I toma en cuenta los fines socides y
culturales de laformacion profesional ?
Sl No

¢Por qué?

8.- ¢Qué porcentgje del 1 a 100, daria usted d cumplimiento de los contenidos curriculares formales que
usted desarrolla en sus clases?



%

9.- En caso de no sar & 100%, especifique cudles son los motivos por los que no se cumple ese
porcentaje:

10.- ¢Considera usted que s no aborda de manera total los contenidos curriculares de las UEA"s que
imparte, existaagun tipo de fragmentacién en la formacién del profesional en sociologia?

S No

¢Por qué?

11.- ¢Piensa usted que dentro de la UAM-| existe una coherencia entre lo que se ensefiaen las aulas, que
se inscribe dentro del curriculo de las UEA’s que imparte, y los fines sociales y culturales que se le
asignan ala educacion profesional ?

S  No_

¢Por qué?

12.-¢ Considera que su accion docente es acorde con el modelo educativo de la
UAM-|?

Si No

¢Por qué?

13.- S d curriculo es un modo para organizar las practicas educativas, ¢Qué influencia tendria sobre
dicha organizacidn, la dindmica trimestral y su labor de docente-investigador de la UAM-I dentro de la
licenciatura?

14.- Si la meta de toda universidad es generar profesionales egresados, ¢(Cémo evalla usted € gran
numero de estudiantes que no logran esa meta?

15.- ¢Qué criterios utiliza para modificar |os contenidos curriculares de la UEA”s que imparte dentro de la
licenciatura?

16.- ¢El contenido curricular adicional que usted incorpora en las UEA”s que imparte, en base a qué lo
establece?

17.- La Universidad tiene como finaidad facilitar la cultura dentro de la préctica curricular del docentey
asi difundir e conocimiento. ¢Qué porcentgje del 1 a 100 daria usted a su préctica, para lograr estos
fines?

%



18.- En caso de no ser el 100% exponga, ¢cudes son los motivos que impiden que se cumplan dichos
objetivos?

19.- Cdmo evaluaria usted € grado o tipo de saber que logran los estudiantes para ser licenciados en
sociologia de la UAM-I con relacion ala calidad de educacion que obtienen para afrontar los retos de las
demandas profesionales fuera dela Universidad:

Excelente Buena Regular

Mala Pésima

20.- ¢Cree usted que en su trayectoria docente ha omitido acciones para lograr € aprovechamiento pleno
en el aprendizaje de los estudiantes de la licenciatura en sociologia de la UAM-|?
S No

¢Por qué?

21.- ¢Su libertad de cétedra dentro de la universidad, esta relacionada siempre a favor de la formaciéon del
estudiante de la licenciatura en sociologia, con relacion a fin que tiene ésta en la generacion de
profesionaes?

S No

¢Por qué?

22.- Conddera usted que los rasgos de identidad y de intereses propios, en su rol como docente-
investigador de la UAM-I, son contrarios a las expectativas de |os estudiantes de lali cenciatura:

S No

¢Por qué?

23.- ¢Sus actividades como docente interrumpen u obstaculizan sus actividades como investigador?
S No
¢, Por qué?

24.- En términos de su labor como investigador, tiene derecho a becas, promociones y sueldo. ¢Estos
factoresinfluyen en e desarrollo de su labor docente de alguna manera?
s no

¢Por qué?

25.- ¢Las investigaciones que desarrolla | as relaciona de alguna manera con las UEA"s que imparte?:
S No

¢Por qué?

26.- ¢Cuando incluye agun proyecto de investigacién que esta desarrollando, en las UEA’s que imparte,
este lo inscribe dentro de sus contenidos curriculares especificando cuédl es € objetivo de ese trabgjo y
como se relaciona con laformacion del estudiante de sociol ogia?




27.- ¢Qué beneficios obtiene e estudiante de la licenciatura a auxiliarlo en sus proyectos de
investigacion?:




Universidad Auténoma M etropalitana- Unidad | ztapalapa
Division de Ciencias Socialesy Humanidades
Departamento de Sociologia

Encuesta para los estudiantes de la licenciatura en sociologia de la UAM -
1.- Afio en queingreso alalicenciatura

2.- ¢Tiene alguna situacién derezago? Si No
3.- ¢(Cuantas materias y ¢cudes?

4.-. ;Cuantos trimestres lleva de atraso?
5.- Si tiene alguna situacion de rezago exponga cuaes son 1os motivos externos a usted que provocan esta
situacion:

6.- ¢Como considera o califica su preparacion escolar dentro de la licenciatura en sociologia?
Excelente Buena Regular Mala
Pésma

7.- Enuncie los factores que influyen para alcanzar € nivel de preparacion escolar que cdifico en la
pregunta anterior?

8.- Dentro de la UEA’s que lleva cursadas, se le hace entrega de un programa de la materia donde se
especifican los temas a abordar en e curso, ¢Se han cumplido exitosamente todos los contenidos de las
materias?

S No

¢Por qué?

9.- ¢Considera usted que si no se abordan de maneratotal los contenidos de los programas de las UEA's,
exista algun tipo de fragmentacion en su formacién como profesiona en sociologia?
S No

¢Por qué?

10.- ¢Considera usted que dentro de la universidad existe una coherencia entre lo que aprende dentro de
las aulas, que esta inscrito dentro en los programas de trabagjo de las UEA’s que cursa, con los fines
sociales y culturales que se le asgnan ala educacion profesiona anivel nacional ?

S No

¢Por qué?

11.-Los profesores de la licenciatura en sociol ogia deben de tener como meta readizar en forma integral
tanto las tareas de docencia e investigacion, como las de difundir y preservar la cultura ¢Cud seria su
opinidn a éste respecto?




12.- ¢Pentro de las UEA"s que ha cursado, ha trabgjado algun tipo de informacion adiciona que esté
relacionada con las investigaciones de |os docentes de la licenciatura en sociol ogia?

S No

13.- Si surespuesta es si, ¢(Considera que dicho trabgjo es prudente realizarlo, alin cuando no de tiempo
derevisar de forma profundalos temas especificos de las UEA"s?

S No

¢Por qué?

14.- La universidad tiene como finalidad facilitar la cultura dentro de la préctica del docente a través de
sus catedras y asi difundir el conocimiento ¢Qué porcentgje del 1 a 100 daria usted a su relacion con
profesor, paralograr estos fines?

%

15.- En caso de no ser & 100% exponga, ¢Cudes son los motivos que impiden que se cumplan dichos
objetivos?

16.- ¢Como evaluaria usted el grado o tipo de saber que logra como estudiante para ser licenciado en
sociologia de la AUM-I con relacidn a la caidad de educacién que obtiene para afrontar de manera
exitosa las demandas profesional es fuera de la universidad?

Excdente Buena Regular
Mala Pésma

17.- ¢Cree usted que los profesores en su trayectoria docente han omitido la vaidacion de sus procesos en
la adquisicion de habilidades como estudiante para lograr un aprovechamiento pleno en e gprendizagje de
lalicenciatura en sociologia?

S No

¢Por qué?

18.- ¢Qué porcentgje del 1 a 100 daria usted a la préctica docente, que debe estar relacionada a favor de
su formacion como estudiante de la licenciatura en sociologia, dentro de lo que se conoce como libertad
de cétedra?

%
¢Por qué?

19.- ¢Cree usted que los rasgos de identidad de personalidad del profesor, asi como sus intereses propios
se relacionan con las expectativas tuyas en tu rol como estudiante y futuro profesional ?

S No

¢Por qué?

20.- ¢Considera usted que las actividades de investigacion del profesor, sean un obstaculo para que
desarrolle sus actividades como docente en las UAE's que imparte:

S No

¢Por qué?




21.- ¢Cuando cursalas UEA sy € profesor incluye dentro de los trabajos académicos, la recopilacion de
informacién acerca de sus investigaciones, obtiene a gun reconocimiento curricular?

S No

¢Por qué?

22.- ¢Considera que la recopilacion de informacion de las investigaciones de los profesores-
investigadores de la UAM-1 beneficie en agin sentido su formaci 6n profesional ?

S No

¢Por qué?

23.- Los docentes investigadores de la UAM-I tienen derecho a becas, promociones y sueldo,
dependiendo ddl trabajo que desarrollen. ¢Cree que estos factores determinan la calidad de educacion que
imparten?

S No

¢Por qué?

24.- Considera que los profesores de la licenciatura en sociologia utilizan su labor docente como una
anarquia que satisface sol o las necesidades del desarrollo de investigador del mismo y que ésta situacion
no favorece la formacion de los estudiantes?

S No

¢En qué sentido?
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