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Analisis sobre la estructura participativa y académica en el ambito
indigena/zapoteco:Estudio de caso

Alumna: Maria Arcelia Pérez Gomez Director: Patricia Mena
Ledesma

En este estudio analizo algunos problemas sobre la estructura de
participacion/interaccion y de la tarea académica en 14 clases observadas durante el
periodo de febrero a abril de 1997, en las aulas de la primaria “Palmita del Sol”, en
Santa Catarina Loxicha,, una comunidad indigena zapoteca de la Sierra Sur de
Oaxaca.

Entre los problemas observados en estructura participativa, se destaca que no hubo
una participacidn entusiasta por parte de los alumnus. En las interacciones entre el
maestro y los alumnos, en la mayoria de las clases, los maestros no intentaron tener
una comunicacién cordial y natural con los alumnos. Un problema recurrente fue la
forma autoritaria en la que los profesores se dirigieron a los nifios, llegando incluso a
agredirlos fisicamente, repitiendo esta forma tan antigua de ensefiar en la historia de la
educacion en México.

No hubo interacciones entre los nifios a proposito de las actividades de
enseflanza/aprendizaje, porque la mayor parte de las veces los profesores no
fomentaron esa colaboracién y comunicacién entre sus estudiantes.

Sobre /« estructura de la tarea académica, se destaca que en la mayoria de clases,
no se establecié claramente el objetivo de la clase, los maestros no aclararon o
ensefiaron el orden de procedimientos para resolver los problemas implicados en los
temas, pusieron a los alumnos a desarrollar diferentes ejercicios sin integrarlos. Los
profesores trataron de ejercitar el tema de la clase, pero se orientaron hacia el
resultado, no al proceso de planteamiento y desarrollo del ejercicio. Por lo regular, no
buscaron aplicaciones creativas en ejercicios nuevos. En la mayoria de las lecciones,
la clase no tuvo una etapa de evaluacion ni intermedia ni final.

Los problemas a nivel cognitivo e interactivo que he mencionado, muestran que como
parte de la educacion indigena mexicana, una vez mas las politicas educativas no han
cambiado en mucho lo que se vive en los salones de clases de ésta escuela.

Es importante que los problemas sefialados en la estructura de participacion y de la
tarea académica se pudieran modificar, seria positivo poder fomentar la participacion
de los alumnos mediante un adecuado planteamiento de preguntas basadas en temas
mas apropiados a su forma de vida y a los intereses de los nifios, entre otras cosas.
Igualmente seria benéfico, poder modificar las interacciones entre maestros y alumnos
para permitir un mayor acercamiento entre ellos, asi como promover la interaccién
entre alumnos a propdsito de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Mis observaciones en el aula, han tenido lugar en una comunidad que tiene
particulares y arraigadas tradiciones, es principalmente campesina, tiene un alto indice
de pobreza y migracion, por lo que que las practicas escolares actuales no son las mas
adecuadas para sus necesidades especificas.

Abril, 2002.



INTRODUCCION

Durante mi trabajo de campo en Santa Catarina Loxicha, comunidad de la Sierra Sur de
Oaxaca, mientras hacia la monografia del lugar, tuve la oportunidad de observar algunas
clases en la escuela primaria bilingiie “Palmita del Sol” durante el periodo de agosto a
septiembre de 1996, notando que constantemente los nifios se mostraban distraidos,
apaticos o realizaban actividades ajenas a las propuestas por sus maestros. Con esta
inquietud, en mi segundo trabajo de campo en el periodo de febrero abril de 1997, me
propuse recopilar datos empiricos sobre aspectos participativos/interactivos y académicos
que pueden dar cuenta de algunos de los problemas que se viven en las aulas de una
escuela primaria perteneciente a una comunidad indigena.

Como parte de la introduccién a mi trabajo, quiero mencionar brevemente las politicas
educativas que en general han delineado la forma actual de la escuela indigena mexicana,
de la cual forma parte la primaria “Palmita del Sol”.

Héctor Mufioz' plantea que a partir de la Revolucién de 1910 el indigenismo mexicano,
entendido como la intervencién oficial e intencionada sobre la educacién formal de la
poblacidn indigena rural, ha ido colocando una serie de propuestas politico culturales. En
los afios 20’s, se instituye la concepcion de la integracion nacionalista, que impulsa la
incorporacion de los indios en la sociedad nacional, a través de la escuela rural,
concebida explicitamente como una institucién de cambio social y de castellanizacion.

De acuerdo Muiioz, en 1936, bajo la inspiracion del relativismo cultural, se reformula la
politica integrativa, proclamando el respeto a la dignidad y a la cultura del indio. En
1964 entra en escena un indigenismo de participacion, que sigue las concepciones de la
dependencia y marginalidad, se crea el sistema nacional de promotores bilingiies,
embrion del magisterio indigena mexicano. A partir de 1968 se desarrolla, entre otras, la
corriente etnicista que postula el principio de que las culturas indigenas poseen opciones
fuera del sistema capitalista, ya que basarian su legitimidad en un pasado propio y
distinto, concepcidn que intenta materializarse en el “modelo bilingiie y bicultural”, el
proyecto mas difundido, conocido y aceptado en abstracto dentro del d&mbito educativo
indigenista.

De 1982-1988 aparece la “propuesta curricular bilingiie”, segun Mufioz, el intento
programatico mas consecuente e interesante de los dltimos cuarenta afios, que conocié la
postergacion de la Pedagdgica.

Por ultimo, en 1990 el programa de la modemizacién educativa se asume como una
coyuntura diferente y superior para la educacién indigena, pero de acuerdo a lo que dice
este autor, una medida reveladora de la cantidad de problemas no resueltos por el sistema

! Mufioz, Héctor (1991) “La modernizacién de la educacién indigena. Comentarios a la propuesta
oficial de 1990” Universidad Auténoma Metropolitana



centralizado de educacién indigena, se observa en un sistema escolar que batalla, en
condiciones extremadamente adversas, por establecer minimos funcionales
indispensables de seguimiento, evaluacién, capacitacion docente, distribucién de
materiales didacticos y circulacién de la informacién administrativo-pedagégica.

El programa para la modernizacion de la educacion indigena, a pesar de su orientacion
autocritica, deja en la vaguedad aspectos fundamentales para el éxito o arraigo de
cualquier innovacién educativa: el proyecto curricular, la concepciéon de los procesos
interculturales, la aceptacion social del proyecto indigena y el perfil de un docente
etnicista y reivindicativo.

La mayoria de las acciones tendientes a introducir innovaciones se han ocupado de la
habilitacion lingiiistica de los alumnos indigenas durante los grados iniciales de la
educacién primaria, muy especialmente durante el primer grado. Las caracteristicas
programaticas de los demas grados de la escuela indigena, no se distinguen respecto de
cualquier escuela primaria rural mexicana.

Mufioz (1991) expresa que sorprende la brecha practicamente insuperable entre el
discurso indigenista y la realidad escolar en las zonas indigenas, la cual exhibe una
continuidad castellanizadora y el desplazamiento de la lengua y la cultura autéctona. En
general, resulta una realidad ajena a la construccién y aplicacién de los paradigmas
educativos indigenistas.

En el estado de Oaxaca, fue promulgada una Ley Estatal de Educacion (EXTRA, 1995),
en la cual se legisla sobre la educacion para las comunidades indigenas. Patricia Mena,
Héctor Mufioz y Arturo Ruiz (1999:29-31) realizaron una sintesis sobre esta ley, en la
cual expusieron lo siguiente:

-Con la Ley Estatal de Educacién, se espera atender una variedad de problematicas
educativas que van desde la creacion de infraestructura material, instituciones formadoras
de docentes hasta la implementacion de una educacion bilingiie intercultural para las
minorias étnicas.

-Se intenta transformar el caracter de la participacién de la comunidad y de los padres de
familia, en particular, a través de los tradicionales Comités de Educacién, que se
limitaban cotidianamente a vigilar y cuidar la infraestructura de la escuela y a asistir a los
maestros en sus necesidades de habitaciéon y de alimentacion. Con esta nueva ley se
concede a las organizaciones comunitarias de padres la capacidad de opinar y participar
en reuniones de caracter técnico-pedagogicos para la formulacién de planes y programas
de estudio. Es razonable interpretar estas disposiciones juridicas como un ajuste que se
aproxima a las actuales condiciones politicas que imperan en el pais, en el sentido de que
crean condiciones mas adecuadas de gestion o control comunitario de la educacién, a
través de formas horizontales de planeacidn y participacion en el proyecto educativo. Sin
embargo, surgen algunas interrogantes, aun sin respuesta, como las siguientes: ;Coémo se
apropiaran las comunidades indigenas de esta nueva forma de gestar la politica
educativa? ;Estan dadas las condiciones necesarias?



-Otro importante cambio es la profundizaciéon de la descentralizacién del sistema,
mediante el reconocimiento de la especificidad de las culturas regionales, locales por el
resto de la sociedad nacional, es decir, promover una politica de doble via que involucre a
los indigenas y a los no indigenas. En esta Ley Estatal de Educacidn se instituye la
ensefianza de contenidos referidos a las culturas étnicas a la poblacién escolar no
indigena. Esto representa la construccion de un umbral curricular del postulado esencial
de la interculturalidad. Sin embargo, para la poblacién indigena continua proponiéndose
una vision parcializada en el sentido de restringir sus conocimientos al entorno de la
entidad.

Los problemas que suceden en la escuela "Palmita del Sol", son una muestra de que los
discursos sobre educacién no han logrado concretarse en "la vida real" de las aulas de
este lugar, en donde se puede observar la falta de materiales escolares, la necesidad de
construir mas salones de clases, la saturaciéon de alumnos en lugares reducidos y
problemas debido a la falta de recursos econdmicos, de capacitacion de los docentes y de
participacion de los padres de familia en la educacion escolar.

Tomando en cuenta que estos y otros factores influyen en la dindmica de las clases, en
esta investigacion mis observaciones estuvieron enfocadas en observar las interacciones
que se dan dentro del salon de clases y la forma en que los maestros ensefian las lecciones
a sus alumnos.

Objetivo

Considero que para tener una vision mas completa y profunda de los problemas que se
viven en el aula con respecto a la participacion/interacciéon e instruccion, hace falta
considerar los contenidos escolares poco significativos para los alumnos indigenas y la
perspectiva de los maestros y de los alumnos. Asi que el objetivo de esta investigacion es
limitado y solo se refiere al estudio de algunos aspectos de la estructura de participacidon y
de la tarea académica en términos de (Erickson, 1993).

En lo que se refiere a la estructura participativa, mi propoésito es el analisis de los
siguientes aspectos: ) la participacion de los alumnos 2) las interacciones entre
maestro y alumnos y 3) las interacciones entre los alumnos.

En lo referente a la estructura de la tarea académica, intento analizar lo siguiente: /)
pasos para el desarrollo de la tarea académica, 2 ) la ejercitacion del conocimiento y
3) las evaluaciones del aprendizaje.

Los aspectos de la estructura de participacion y de la tarea académica que intento
estudiar, fueron tomados de acuerdo a las variables de un instrumento de investigacion
denominado por Patricia Mena, Héctor Mufioz y Arturo Ruiz, “Catilogo de observacion
microetnografica de la practica docente”, que mas adelante explicaré.



Orientacion Metodologica

La investigaciéon de mi trabajo, fue disefiada desde la perspectiva de la metodologia
cualitativa. De acuerdo con Taylor y Bogdan (1984), se refiere en su mas amplio sentido
a la investigacidn que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta observable. La metodologia cualitativa, a semejanza de
la metodologia cuantitativa, consiste en mas que un conjunto de técnicas para recoger
datos, es un modo de encarar el mundo empirico.

De acuerdo con Taylor y Bogdan, los métodos cualitativos son humanistas, e influyen
necesariamente sobre el modo en que vemos a las personas. Cuando reducimos las
palabras y actos de la gente a ecuaciones estadisticas, perdemos de vista el aspecto
humano de la vida social.

Técnicas utilizadas en monografia de Santa Catarina Loxicha

Las técnicas utilizadas para realizar la monografia fueron: diario de campo, entrevistas en
profundidad y observacion participante.

Las entrevistas en profundidad, segun Taylor y Bogdan (1984:101) son reiterados
encuentros cara a cara entre el investigador y los informantes, encuentros dirigidos hacia
la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas,
experiencias o situaciones tal como las expresan con sus propias palabras. Las
entrevistas en profundidad siguen el modelo de una conversacion entre iguales y no de un
intercambio formal de preguntas y respuestas.

La observacion participante es un ingrediente principal de la metodologia cualitativa. La
expresion observacion participante es empleada aqui para designar la investigaciéon que
involucra la interaccidn social entre el investigador y los informantes y durante la cual se
recogen datos de modo sistematico y no intrusivo.

En los estudios mediante observacién participante, los investigadores tratan de transmitir
una sensacion de que se “esté alli” y se experimentan directamente los escenarios.

Mi compaiiera Reyna Maria Silva Chacén y yo, vivimos durante tres meses en la casa de
una familia de la comunidad, observando y participando en su vida cotidiana y en la de
otros miembros de la poblacién, gracias a su informacién y a nuestras observaciones,
obtuvimos los datos para realizar la monografia del lugar.

Técnicas utilizadas en aula
Las técnicas utilizadas para la investigacion en el salon de clases fueron: observacién no

participante, diario de campo, grabaciones auditivas de algunas de las clases observadas
y la utilizacién del catilogo de observacién microetnografica de la practica docente.>

% El catalogo de observacién microetnogréfica fue disefiado por Héctor Muiioz, Patricia Mena y Arturo
Ruiz como un instrumento de investigacion en las aulas. Lo podemos encontrar en su libro “Identidad,



Para realizar las observaciones en el aula, estuve sentada en un mesabanco, la mayor
parte de las veces con alguno de los alumnos, en un lugar que me permitiera tener una
visién lo mas completa posible del salon de clases. Durante las 14 clases observadas,
describi en mi cuaderno de notas lo sucedido durante las lecciones, algunas veces con
ayuda de audiograbaciones. El estar ubicada entre los nifios me permitio observar mas de
cerca algunas de sus interacciones, actitudes y comentarios.

El llenado del instrumento denominado catalogo, fue posterior a la descripcion de las
lecciones en mis notas de campo, los resultados se encuentran en el anexo 4 (Pag. ). Para
hacer mas digeribles estos resultados, los muestro en cuadros sindpticos a través del
desarrollo de este trabajo.

El catilogo de observacion microetnografica de la practica docente fue disefiado por
Héctor Muifloz, Patricia Mena y Arturo Ruiz, quienes esbozaron una metodologia de
analisis cualitativo de la educaciéon indigena que, con base en principios de la
sociolingtiistica interaccional (Gumperz,1996) y del microanalisis etnografico
(Erickson,1985,1991,1993; Goetz y Le Compte,1988; Muiioz, (1994?) permite identificar
los sistemas de problemas de naturaleza interactiva, cognitiva y curricular que configuran
la clase en el aula indigena bilingiie.

Para los efectos de su investigacion, adoptaron un modelo analitico de la clase, que
implica una estructura de la clase compuesta por tres niveles de interpretacion: 1) la
organizacion programatica, 2) la estructura de tareas académicas o de orientacién
cognitiva y 3) la estructura de interacciéon / participacion. Estas tres categorias
representan tres de las discusiones tedricas y politicas en torno a la importancia y
necesidad de la educacidn interculitural bilingiie. Interaccion y participacion, representan
los argumentos a favor del uso de la lengua indigena, cuyos principales beneficios son la
mayor participacion, el refuerzo de la autoestima de los alumnos indigenas y la
posibilidad de una interaccién comprensiva entre alumnos y maestro. Tarea académica
apunta a la necesidad de crear condiciones para el aprendizaje eficiente y significativo y
ademas el entendimiento de la légica de los ejercicios, durante todas las actividades
escolares. Dicho de otro modo, estas tres categorias globales o estructuras del aula se
refieren a las ventajas comunicativas, cognitivas y curriculares de la educacion
intercultural bilingiie.’

De acuerdo con Mena, Mufioz y Ruiz, el catalogo de observacion microetnografica
contiene una propuesta de conversién de las tres categorias antes mencionadas en cuatro
variables observables con frecuencia en las aulas indigenas y que son representativas de
concepciones comunicativas, cognitivas y programaticas que subyacen en la practica
docente del maestro indigena.

lenguaje y enseiianza en escuelas bilingiies indigenas de Qaxaca” (1999:135-137), Editorial Sibej,
Oaxaca, México.

En el presente trabajo, podemos encontrar el catalogo en el anexo 3 (pag. )

? Mena, Patricia, Mufioz , Héctor y Ruiz, Arturo (1999:109) “Identidad, lenguaje y ensefianza en
escuelas bilingiies indigenas de Oaxaca”, Editorial Sibej, Oaxaca, México.



En la utilizacién del catalogo, exclui la estructura programatica y las variables que se
refieren al uso de la lengua indigena en el aula, debido a que en la escuela“Palmita
del Sol” se habla espafiol durante las clases.

Aunque el catalogo de observacién microetnografica fue disefiado por Héctor Muiioz,
Arturo Ruiz y Patricia Mena, para hacer andlisis de la educacién intercultural bilingiie,
considero que puede ser utilizado como en este caso, en escuelas monolingilies en
espafiol, ya que arroja datos importantes sobre problemas de naturaleza interactiva y
cognitiva en el aula, por lo que lo considero una herramienta importante en mi trabajo.

Antecedentes teodricos

Kathleen Wilcox (1993:95-125) hace una revision de la etnografia y su aplicacién al
estudio de la escuela, en la cual sefiala que el proceso de observacion en la etnografia de
la escuela se ha caracterizado por la recopilaciéon de una serie de detalles descriptivos
sobre el comportamiento diario. Los observadores han intentado captar con detalles
concretos la conducta cotidiana en las aulas y escuelas, a menudo recopilando con largas
y detalladas descripciones la interaccién en ellas (LeCompte 1978, Burnett 1968,
Varenne 1976).

Esta autora plantea que es la etnografia de la comunicacion en el aula, y no simplemente
el estudio del uso de las reglas gramaticales que hacen los nifios o incluso de su
comportamiento verbal, lo que puede iluminar las areas de falta de entendimiento mutuo
y de frustracion, con el consecuente cese de aprendizaje (Mc Dermott 1974, Dumont y
Wax 1969). En este sentido, algunos etnégrafos utilizan peliculas y videos para captar en
todo lo posible el intercambio comunicativo con objeto de realizar un analisis mas
detallado: la direccidn de las miradas, las posiciones del cuerpo, el ritmo del discurso, etc.
(Byers y Byers 1972, Erickson 1976, Mc Dermott y Gospodinoff 1977). Se ha prestado
especial atencién a la etnografia de las estructuras de participacion en el aula o de la
interaccidn social cara a cara (Philips 1972, Erickson y Mohatt 1982, Au 1979). Este tipo
de investigacién microetnografica es muy prometedor para hacer posible una
comunicacion funcional en situaciones en las que los modos de generar e interpretar el
lenguaje y la accién comunicativa difieren entre los profesores y los alumnos.

Los etnégrafos también han estudiado la relacion entre la cultura y los procesos
cognitivos, en la medida en que estos puedan afectar el “éxito” en las clases de los nifios
de minorias culturales. Asi como se ha comprobado que el proceso de la comunicacién
esta totalmente saturado de cultura, igualmente lo estan los procesos de ensefiar, de
aprender y de medir la adquisicibn de las destrezas académicas, importantes
descubrimientos indican que diferentes ambientes culturales ofrecen diferentes tipos de
habilidades cognitivas y estilos conceptuales (Cohen 1969, Gay, Glyck y Sharp 1971,
Cole y Scribner 1974). Tal y como ocurre con el lenguaje, la habilidad para demostrar
una destreza particular depende del contexto (la falta de actuacién en una situacién
determinada no se puede tomar como un indicativo de falta de competencia). Ademas, la
adquisicidon de habilidades particulares no depende tanto de las caracteristicas
individuales como de los tipos de destrezas requeridas por el entorno. Las tareas y



actividades en las que uno se compromete conforman los tipos de habilidades que llega a
desarrollar. A los nifios se les presentan dificultades cuando las escuelas reconocen o
incorporan un grupo muy reducido de destrezas y estilos conceptuales que no incluyen
aquello que los nifios han llegado a aprender y utilizar. Lo que subyace a esta cuestion
es que hay mas de un modo legitimo de conocer y aprender, y mas de un cuerpo de
habilidades significativas. En consecuencia, la atencion se dirige hacia la vida fuera del
aula, donde constantemente se ensefia y aprende un conjunto enorme de destrezas. Estas
investigaciones sugieren que hay que esforzarse por transferir las destrezas aprendidas y
usadas de un entorno a otro.

Javier Serrano (1993) realizé una investigacion en la que desarrolla una presentacion
sobre la comunicacion en clase, que le permitié identificar estrategias y acciones en el
funcionamiento de la misma. Serrano plantea que institucionalmente, todo lo que sucede
en la clase est4 sometido al control del maestro. Su tarea es velar por el cumplimiento de
los objetivos institucionales mediante la realizacién de trabajo con el minimo posible de
interferencias. Cémo el maestro entiende su trabajo, como comprende las relaciones con
sus alumnos, cémo concibe el aprendizaje, qué idea tiene de la ensefianza, todo se
actualiza en la forma como conduce el proceso comunicativo pedagdgico de la clase.

De acuerdo a la investigacion de Serrano, el esquema interactivo pregunta-respuesta,
donde el primer término corresponde al maestro, es €l mas comin en la comunicacién de
la clase. Alternado con exposiciones del profesor, conforma el recurso principal del
intercambio comunicativo en la escuela.

Otro factor en juego, segun este autor, es la existencia o no de competencia entre alumnos
por lograr el turno y participar en el intercambio. Es decir, formas de aceptacion y
rechazo de aportes de los alumnos. Los maestros son parcos en cuanto a expresiones
directas de aceptacion o rechazo de las intervenciones de los alumnos. Procedimientos
similares aparecen en todas sus descripciones. La aprobaciéon se manifiesta por la
repeticion de la intervencidn, con entonacidn afirmativa.

Patricia Mena, Héctor Mufioz y Arturo Ruiz (1999) realizaron una investigacion de
sociolingiiistica educacional, durante los ciclos escolares 1994-1995 y 1995-1996 en
algunas comunidades y escuelas zapotecas y triquis del estado de Oaxaca, con el
proposito de interpretar algunos contextos especificos de la educacidn intercultural
bilingiie en esa entidad.

El presente trabajo es similar a la de estos autores en lo que se refiere al capitulo 3 “El
proceso escolar en las aulas bilingues,” con la diferencia de que mi estudio se limita al
analisis de la estructura parcitipativa y académica en una sola escuela.

La investigacion de Mena, Mufioz y Ruiz comprende la interpretacion de las estrategias
académicas y comunicativas dentro de aulas bilingiies indigenas y las concepciones

* Wilcox Kathleen (1993:135-137) “La etnografia como metodologia” en: Velasco, H. (Ed) “Lectura de
antropologia para educadores”, Ed. Trotta, Madrid,



ideoldgicas de padres y autoridades de varias comunidades étnicas de Oaxaca acerca de la
ensefianza, ¢l lenguaje y la identidad que se desarrollan y reproducen a través de las
escuelas.

En sus observaciones a partir de registros etnograficos de clases en cuanto al nivel
cognitivo, plantean que su acercamiento a esta dimensiéon soélo se reporta a través de una
descripcion de rasgos derivados de las acciones del profesor y de las tareas que los
alumnos logran solucionar y realizar. Dichas acciones no necesariamente esclarecen
totalmente lo que esta sucediendo por la mente de los nifios, qué procesos cognitivos y
qué habilidades esta propiciando el profesor a partir de estas actividades.

Un rasgo permanente se refiere al papel del profesor como tunico responsable de
organizar y dirigir la clase a partir de una practica expositiva, en donde el expone y
trasmite los contenidos de aprendizaje.

Mena, Mufioz y Ruiz (1999: 127) afirman que un recurso presente en las actividades de la
clase se refiere a la motivacion centrada en cantos, juegos, rondas y adivinanzas que no
necesariamente conducen a un ejercicio de reflexion sobre las situaciones que se
propician en ellas. Por ejemplo, pueden participar todos pero raras veces las nifias y los
nifios se mezclan. Predominan las estrategias cognitivas que propician un aprendizaje no
significativo, donde la repeticién y la lectura coral son los principales instrumentos
cognitivos.

De acuerdo con estos autores, los patrones interactivos entre maestro-alumno estan
basados en actividades meramente instruccionales por parte del maestro, es decir qué
hacer y cémo hacer las cosas. En el caso de la ensefianza de las lenguas, hay un énfasis
en comprobar estos “saberes” a partir de la lengua escrita, mediante ejercicios de copiado,
combinados con actividades de repeticién, memorizacion, visualizacion generalmente
grupales, lo que se convierte en una lectura coral, raras veces individual.

Los patrones interactivos estan en estrecha relacién con los grados de dominio de las
lenguas por parte del profesor. En los casos de los maestros hispano hablantes, ubicados
en comunidades con poblacién hablante de lengua indigena, en las mejores circunstancias
y con la mejor disposicion, el maestro logra establecer un clima de cordialidad y los nifios
logran cierto grado de comunicacién con €l.

Mufioz, Mena y Ruiz, sefialan que el nivel interactivo no se refiere sélo a las
interacciones verbales, éste implica otras formas de contacto extralingiiistico, de
movimientos corporales, gesticulaciones, desplazamientos en el espacio aulico, entre
otros. Sobre estas otras formas de interaccion existe la constante, por parte del profesor,
de exponer su clase al frente del saldn, revisar los trabajos individualmente e invitar a los
nifios a pasar a su escritorio a revisar sus tareas. Desgraciadamente en muy pocas
ocasiones estimula los trabajos en equipo, las ayudas mutuas, las interacciones en torno a
los contenidos de aprendizaje.

Como resumen de las observaciones antes mecionadas, estos autores, nos dicen que en
relacion con el desarrollo académico de los alumnos indigenas, resulta sumamente



importante acotar que la didactica de la clase y el tratamiento del conocimiento se
focalizan en torno a las acciones del profesor, dejando un marco sélo responsivo para la
participacion de los alumnos. Estos y otros aspectos analogos, deben formar parte de la
nueva organizacion pedagdgica de la escuela indigena. Situacién que no tendra una
solucién a corto plazo, a juzgar por las deficiencias en la capacitacion y coordinacion del
sistema escolar. El acercamiento a las aulas nos devela la terca realidad, la enorme
brecha entre las politicas educativas y su concrecion.

La utilizacion de otras investigaciones relacionadas con mi trabajo, las mencionaré a
través del desarrollo de mi trabajo.

Organizacion del Estudio
Este trabajo se encuentra dividido en cuatro capitulos:

El primer capitulo contiene la monografia de Santa Catarina Loxicha, informacién que
nos sirve para contextualizar el material empirico de los dos siguientes capitulos.

En el segundo capitulo, intento hacer un analisis de la estructura de
participacion/interaccion en el aula. Muestro en cuadros sindpticos los resultados
obtenidos de acuerdo a las variables del catalogo de observacién microetnografica para su
posterior analisis con ayuda de descripciones de clases y de algunas investigaciones que
se han hecho al respecto.

El tercer capitulo tiene como proposito, el estudio de la estructura de la tarea académica
de acuerdo con los resultados obtenidos del catilogo, los cuales analizo con
descripciones de clases y con algunas investigaciones relacionadas con el tema.

En el cuarto capitulo, me propongo exponer brevemente algunas cuestiones que
considero importantes para lograr un posible cambio en la estructura de participacién y
académica, asi como de la ensefianza y el aprendizaje en general.



Capitulo 1

MONOGRAFIA DE SANTA CATARINA LOXICHA,
POCHUTLA, OAXACA

En este capitulo, presento la monografia del lugar en donde fue realizada esta
investigacion, la cual nos permite contextualizar los procesos en el aula de los dos
siguientes capitulos.

1.1 IDENTIFICACION GENERAL

1.1.1 Ubicacion Geografica

Santa Catarina Loxicha, es una comunidad ubicada en la Sierra Sur del Estado de
Oaxaca, en el municipio de Pochutla. Su superficie territorial es de 1200 mts. de
Noroeste a Suroeste, de 450 mts. de Este a Norte y de 600 mts. de Sur a Oeste.

1.1.2 Filiacién Etnica General

Los pobladores de ésta region, pertenecen a uno de los grupos indigenas zapotecos de la
Sierra Sur de Oaxaca.

Mujer zapoteca
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1.1.3 Distribucion de la Lengua
Distribucion del monolingiiismo en Espariol

Aproximadamente el 93.76 % de la poblacién en Santa Catarina Loxicha habla solamente
en espaifiol.

"Muchos sefiores piensan que el que habla lengua indigena no es nada, cuando yo era
mas pequerio escuchaba que muchos padres de familia les decian a los maestros que no
la ensefiaran, que no sirve, que para eso mandan a sus hijos a la escuela, para que
aprendan espariol, muchos odian la lengua indigena, la mayoria ya no les importan sus
raices, ellos ya no se creen que son indigenas ". (informante)

Distribucion del bilingiiismo

En Santa Catarina Loxicha, aproximadamente el 6.24% de la poblacién es bilingiie. La
mayor parte de la gente que habla espafiol y zapoteco es aproximadamente de mas de 50
afios, pero por lo regular utilizan el espafiol en su vida cotidiana, ocasionalmente se les
puede observar que con gente mas o menos de la misma edad, intercambian algin saludo
en zapoteco.

1.1.4 Distancias de lo de localidades regionales de importancia

Distancia a la cabecera jurisdiccional ubicada en Pochutla: 180 Km.
Tiempo en recorrer la distancia: 6 a 7 hrs.

La ciudad mas proxima: Miahuatlan de Porfirio Diaz.

Tiempo en recorrer la distancia: 4 a 5 hrs.

Son once las. rancherias que forman parte de Santa Catarina Loxicha: Santo Tomas, La
reforma, La Luz, La Chivela, jardin del Sur, Linda Vista, La primavera, San José¢ del
pefiasco, La nueva esperanza, Nueva Luz y San Antonio Cofradia.

1.1.5 Caracterizacion Ecolégica

Clima

El clima varia de acuerdo a la situacién geografica y a la estacidn del afio, en temporada
de lluvia es templado y en primavera y parte del verano, es calido. En las regiones altas
de Santa Catarina Loxicha, el clima es templado y en las partes bajas como San José del
Peiiasco, el clima es calido, ya que se encuentra mas cerca de la region de la costa.

Altura sobre el nivel del mar

La situacién geografica de la poblacion que esta enclavada en la sierra y entre montafias
varia desde 600 a 1200 metros sobre el nivel del mar.
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Orografia

A lo largo de su recorrido, la Sierra Sur del Estado de Oaxaca alcanza 2500 metros sobre
el nivel del mar. Se encuentra rodeada por numerosos cerros, como Cerro Flor, Cerro
Verde, Cerro Manteca, Cerro Tabla, Cerro Fogdén y Cerro Toro Mocho.

Flora yFauna
Santa Catarina Loxicha tiene una gran variedad de arboles: pino, ocote, fresno, encino,

enebro, sabino, ahuchuete, quiebrahacha, mezquite, sauce, ciprés, casuarina, huaje,
madrofio, fambroyan y cazahuate.

Entre los animales que habitan el bosque estan las ardillas, tlacuaches, tecolotes y pajaros
como el cenzontle, jilguero, primavera, calandria, frijolero y gorrién, también hay
chicharras, tecolotes, murciélagos y zopilotes asi como mariposas de diferentes tamatfios y
colores. En los ranchos hay urracas, pericos, zanate, cocoxtle, correcaminos, codorniz,
chuparrosa, iguana, y “el tejerique” que es parecido a la iguana. Algunos de los animales
que habitan el monte son: trigrillo, zorra, tlacuache, tlacomixte, alacranes, tarantulas y
diferentes tipos de viboras como la de cascabel y coralilla.

Hidrografia

Santa Catarina Loxicha cuenta con dos arroyos , uno limita con San Baltazar Loxicha y
recorre parte de la poblacion. El otro denominado “Arroyo Grande”, limita con el
municipio de San Agustin Loxicha. Estos dos rios se unen para formar el rio
Lozoaltepec.
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El agua que abastece a la comunidad es escasa en época de sequia, no asi en verano, que
aumenta por las abundantes lluvias. El agua es almacenada en dos depésitos, para
después distribuirla cada dos dias en la comunidad, por medio de mangueras.

1.1.6 Demografia

Los siguientes datos estadisticos fueron realizados en febrero de 1996 por la doctora del
centro de salud de la comunidad.

Distribucion Etaria

Sexo % Sexo % Total Total
Grupo de| M F %
edad
0-1 afio 33 1.42% 37 1.59% 70 3.02%
1-2 afios 37 1.59% 40 1.72% 77 3.32%
2 afios 36 1.55% 37 1.59% 73 3.15%
3 afios 41 1.76% 43 1.85% 84 3.62%
4  afios 43 1.85% 48 2.07% 91 3.92%
5-14 afios 340 14.60% 382 16.48% 722 31.16%
15-49afios 462 19.90% 488 21.06% 959 41.00%
50-64afios 89 3.84% 77 3.32% 166 7.16%
65-69 afios | 31 1.33% 14 0.60% 45 1.94%
70-74afios 12 0.51% 06 0.25% 18 0.77%
75 y mas 13 0.56% 08 0.34% 21 0.90%
Total 1137 49.07% 1180 50.93% 2317 100%
Mortalidad General

En el afio de 1995 se registraron 32 defunciones en Santa Catarina Loxicha y sus
rancherias.

Sexo N dimero
Masculino 15
Femenino 17
Total 32

1.1.7 Condiciones de la vivienda

Materiales de Construccion

En Santa Catarina Loxicha, la mayoria de casas estan hechas con materiales de la region,
las paredes son de barro, ¢l piso de tierra apisonada y el techo de tejamanil o lamina de
cartén. Aunque cada vez mas, se construyen viviendas de tabique y concreto.
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Tipo de distribucion de la vivienda por familia

Por lo regular, en cada casa vive la familia nuclear, sin embargo, en muchos casos las
viviendas estan distribuidas de forma tal, que las casas de los familiares se encuentran
cercanas, dando origen a un patrén de familia extensa.

La propiedad es comunal, por generaciones, la poblacidén conoce los limites del terreno de
cada familia, asi mismo reconoce como “duefios” a los constructores de una vivienda.

Descripcion de la vivienda

En su mayoria, las casas con paredes de barro y piso de tierra cuentan con un cuarto
amplio donde duerme toda la familia, y con otro independiente que se usa como cocina,
por lo regular se encuentra al lado o enfrente del dormitorio, las viviendas de concreto
cuentan con dos o mas habitaciones para dormir y a veces con un bafio. Casi todas las
casas tienen una letrina, ubicada a varios metros de distancia de la cocina y de las
habitaciones. La gente se bafla afuera de sus casas o en el rio donde también muchas
mujeres lavan su ropa.

Cocina Tradicional

Aunque algunas viviendas son de concreto, siguen teniendo la cocina tradicional, con un
fogén pequefio, donde cuecen sus alimentos, y uno grande, donde hacen las tortillas.
Generalmente las mujeres son las que construyen o remodelan su fogoén, utilizando tierra
roja del lugar, hojas secas y resina. Siempre hay lefia apilada, especialmente en el verano
en que es dificil conseguir lefia seca. Los utensilios mas usuales son las ollas de barro
de diferentes tamafios, sartenes y cazuelas colgadas en la pared, cémales, céantaros,
jicaras, jicalpestres, platos de vidrio y barro, cubetas de plastico, metates, molcajetes de
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piedra y una prensa cuadrada para hacer tortillas de gran tamafio. El mobiliario consiste
en una mesa y sillas de madera.

1.1.8 Alimentacion

La dieta habitual de los pobladores de esta comunidad es la tortilla, frijol, chile, chepiles,
frutas de temporada como platano, naranja, pifia, cafia, mango, sandia, coco, y lima.
Ocasionalmente alguna persona de la poblacién mata alguna vaca o cerdo, pero por lo
regular no comen carne, ésta es reservada para las ocasiones especiales en que hay alguna
fiesta. La bebida habitual a cualquier hora del dia es el café.

1.1.9 Recursos de 1a salud

Los pobladores de Santa Catarina Loxicha cuentan con un Centro de Salud, aunque es
muy frecuente que acudan con curanderos y que gracias a sus conocimientos puedan
utilizar algunas plantas medicinales para aliviar algunos males sencillos como la diarrea,
la gripe o la tos. Las enfermedades mas frecuentes de la poblacién son respiratorias y
gastrointestinales.

1.1.10 Lugares Sagrados

Uno de los lugares sagrados de esta comunidad es el “El calvario”, que se encuentra
ubicado donde actualmente esta el preescolar, tiene una carga significativa para los
pobladores, porque dicho lugar era ocupado para escenificar el entierro de Jesucristo
después del via crucis.

“La cumbre~es otro de los lugares sagrados, ya que es el cerro mas alto de Santa Catarina
Loxicha. Seglin algunos informantes, en este lugar la gente hace “trabajos”de brujeria
para atacar o defenderse de alguna persona.

El panteén ademas de considerarse un lugar sagrado porque en él se encuentran las
animas, es otro espacio al cual se acude para realizar actividades que tengan que ver con
la brujeria.

Es frecuente que las personas acudan al rio a flagelarse para combatir algun
acontecimiento que consideren como “desgracia” por gjemplo que se enferme algin hijo.

1.1.11 Creencias

La “brujeria” es una practica cotidiana para muchos de los pobladores de Santa Catarina
Loxicha, por ejemplo si se quiere que a alguien le vaya bien o mal en la vida, para
cumplir alguna venganza o augurar un buen matrimonio, se mandan a hacer “trabajos”
con el “adivinador”o Saorin. La consulta con el Saorin es muy importante para tomar
decisiones de la vida cotidiana.
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1.2 ALGUNOS ELEMENTOS HISTORICOS SOBRE LA PROCEDENCIA DE
LOS PRIMEROS POBLADORES'

De acuerdo a la informacién en la Monografia estatal de Oaxaca (1996:60-61), a partir
del afio 800 d NE, la conformacién cultural de la region oaxaquefia en Mesoamérica se
diversific6, hasta contar con 16 grupos étnicos que ain hoy en dia conviven entre
nosotros.

De su historia individual o colectiva no existe mucha informacidn y en algunos casos es
nula. El pueblo zapoteco, que ha sido el mayoritario en cantidad y el mas importante en
la historia oaxaquefia, es poseedor de una historia registrada en cdédices, que va del afio
6000 a NE a 1520 d NE. Su inicio se une a una discutida procedencia nortefia. Su arribo
al Valle de Oaxaca, a la guia de un jefe militar y supremo sacerdote llamado Pelela.

Xaquixe fue la primera poblacidon fundada por los zapotecos hacia el afio 1000 d NE.
Siglos después los mexicas lo llamarian Teotitlan, hoy dia la conocemos como Teotitlan
del Valle. Més tarde se expandieron hasta llegar al valle de Etla. Durante los siglos XI y
XII, los zapotecos ensancharon las fronteras de su territorio hacia el sur, mediante guerras
de conquistas, en esa actividad destacé un gobernante llamado Cochicahuala, a quien se
le atribuye la fundacién del pueblo de Amatlan, que hoy dia conocemos como
Miahuatlan, lugar cercano a la comunidad de Santa Catarina Loxicha.

En el afio de 1800 se fundé Santa Catarina Loxicha, que de acuerdo a algunos
informantes, es la union de tres pueblos. Loxicha significa lugar de pifias o el corazén de
la pifia.

Cuentan los ancianos de este lugar que en una poblacién llamada San Bernardo, habia
una ciénega muy grande donde habitaba una culebra enorme que al salir, seco la ciénega
y produjo muchos dias de lluvia, la mayor parte de la gente murid, la capilla se ladeo
pero el santo quedo intacto. La lluvia que comenz6 en San Bernardo llegé a Santo
Tomas, donde destruyo las casas y muchas personas murieron, los sobrevivientes de los
dos pueblos consultaron con los pobladores de Santa Catarina Loxicha para unirse con
ellos, pero como es muy estrecho el lugar en donde estaban, decidieron buscar un nuevo
lugar para vivir.

Al principio llegaron a “Llano ceniza™ pero un Saorin tomo la semilla del “piule” para
adivinar y dijo: “tiene buena tierra el lugar pero va a dar gente mala”, después se fueron
a otro lugar que se llama “el ocote” sitio con agua y tierra fértil, pero el adivinador hablé:
“aqui no va a abundar la gente”. Finalmente llegaron a "Llano del coquito” donde esta
construido actualmente el templo catdlico del pueblo, el Saorin dijo: “aqui progresara el
pueblo” que se quedd con el nombre de Santa Catarina Loxicha. Existe otra versién en
la que se dice que hubo un terremoto en el que murié mucha gente por lo que se unieron
los tres pueblos, el temblor deterioro el suelo y la gente se tuvo que cambiar de lugar.

! La informacién histérica que presento en esta seccion, proviene de Oaxaca Tierra del Sol, Monografia
Estatal (1996) SEP
La informacion sobre la historia de Santa Catarina Loxicha, fué obtenida gracias a algunos informantes.
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Segin un informante, en 1802 se construyeron las primeras casas. En 1900 se empezé a
construir el templo catdlico de este lugar y aproximadamente en 1928 se termind. En
enero de 1960, el presidente municipal de esa época Emiliano Agudo, lanzé el proyecto
para la construccidn del palacio municipal.

1.3 MEDIOS DE COMUNICACION

Transporte

Santa Catarina Loxicha tiene un camino de 85 Km. de terraceria hacia la ciudad de
Miahuatlan, se empez6 a construir en 1960 por grupos de hombres de la comunidad que
se turnaban para hacer tequio. En temporada de lluvia, a veces el camino se hace
intransitable por los derrumbes y baches.

En lo que se refiere a transporte, hay camionetas particulares de redilas, que salen de la
comunidad aproximadamente a las 8 .00 am. y a las 11.00 am. de Miahuatlan a Santa
Catarina Loxicha.

Desde febrero de 1996, La comunidad cuenta con un microbus que no sale diariamente,
solo hace un viaje en un solo sentido, y tiene el mismo horario que las camionetas
particulares.

Teléfono

El medio de comunicacién mas rapido de la comunidad, es el teléfono que fue instalado
en 1994. Existe solo una caseta, por lo que st se llega a descomponer, es dificil
comunicarse con el exterior.

Correo

Desde 1970, la comunidad cuenta con un sistema de correo. La correspondencia se
transporta cada domingo a Miahuatlan y de Miahuatlan al municipio de la comunidad, en
donde se distribuye o se avisa por medio de una lista, con los nombres de la gente que
tiene correspondencia.

Television

Santa Catarina se electrificé en 1985. Existen aproximadamente 100 televisiones en la
poblacidn, el canal 2 de la Ciudad de México es el inico que se logra captar. Asi que los
principales programas que observa la gente, son las telenovelas, que parecen gustar
mucho, pues puede sentarse toda una familia a verlas. Algunas de las que se estan
trasmitiendo son: “Marisol”, “Cafiaveral de pasiones”, y “La antorcha encendida”.
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Radio

Las estaciones que capta el radio durante el dia son: “Estéreo esmeralda”, “XOA” de
Oaxaca, “La voz del puerto” de Puerto Escondido, y “La voz del angel de Puerto Angel”.
En las noches se escucha “La W”, “Radio mil” y “Radio consentida” de México. La gente
de aproximadamente 40 afios en adelante prefiere la musica costefia: chilenas, sones, y
rancheras. A los jévenes por lo regular les gustan las cumbias, quebraditas y musica pop.

1.4 ORGANIZACION COMUNITARIA

1.4.1 Organizacion Familiar

Matrimonio

En Santa Catarina Loxicha el matrimonio es monogamico, y se reconoce hasta la cuarta
generacién como familia, con la cual no se puede contraer matrimonio. La familia es
esencial en esta comunidad, tienen S hijos en promedio.

Las edades aproximadas en las que se contrae la union es, para las mujeres entre 14 y 18
afios de edad y para los hombres entre 16 y 22 afios.

“Una mariana escuche que estaban tomando, pregunté a mi abuelita ; qué pasa? mi
abuelita me dijo que estaban cerrando mi trato, yo me volvi a dormir tranquila porque
era una nifia que no pensaba en eso, que no sabia nada, a los seis meses me sacaron de
la cama y me bariaron, yo empecé a llorar y a morderme las ufias, cuando sali estaba
toda la gente afuera, esperando a los novios™ (informante)

Las madres y abuelas de esta generacion en edad de casarse, no elegian a sus futuros
esposos, eran sus padres quienes escogian a sus parejas. Por lo regular las mujeres se
casaban entre los 12 y 15 afios de edad, y los hombres entre los 16 y 19 afios de edad, los
yernos tenian que servir un tiempo a sus suegros, haciéndoles trabajo en el campo.

Actualmente, aunque no es frecuente ver noviazgos, muchos de los jovenes, tanto
hombres como mujeres, eligen a sus parejas.

Una de las costumbres de la gente de este pueblo, que viene de mucho tiempo atras, pero
que sigue siendo frecuente, es que los padres del muchacho visitan varias veces a los
padres de la muchacha, llevandoles cigarros o alcohol. En la tercera o cuarta visita se
“cierra el trato”, y los padres del novio le llevan chocolate, pan, cigarros y mezcal a la
familia de 1a novia, entonces se fija la fecha del matrimonio, que por lo regular es en las
fechas de las fiestas del pueblo, ya que en la comunidad no hay un sacerdote fijo y resulta
mas econdmico aprovechar su presencia en esos dias.
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Los gastos de la boda corresponden al novio, quien generalmente recibe apoyo de sus
familiares, ya sea econdmicamente, con regalos o con ayuda para los preparativos de la
boda.

El dia de la fiesta religiosa, el novio tiene que llegar a la casa de la novia para vestirse
ahi, después se van a la iglesia para llevar a cabo la ceremonia, para luego regresar a la
casa de la novia, pues si contratan algiin grupo musical, éste tiene que tocar algunas
horas en su casa, los padrinos y novios hacen un baile con guajolotes y cazuelas con
tortillas y mezcal. Después todos se van a la casa del novio, donde se da de comer a los
invitados y se realiza el baile. La fiesta puede durar de 1 a 3 dias, dependiendo de las
posibilidades econdmicas del novio.

Jerarquias dentro de la familia

Por lo regular, las decisiones de todo tipo las toma el padre de familia. En algunos casos
de matrimonio entre maestros o de parejas con algun grado de escolaridad, se toman las
decisiones mas conjuntamente, aunque casi siempre tiene mayor decision el hombre.

Division del trabajo por sexo y edad

Por lo general, el padre de familia realiza el trabajo de campo, pero en tiempo de
cosecha, todos los miembros colaboran, desde los nifios que se encargan de rosear el
fertilizante, planta por planta, hasta la madre que se ocupa de limpiar los granos, ponerlos
a secar y llevarles la comida a su marido e hijos a la milpa, labor que también puede ser
propia de alguna hija que se quede en la casa sin ir al rancho.

Cuando no es tiempo de cosecha, el hombre se dedica al campo, la mujer va a moler su
nixtamal cada tercer dia o dos veces por semana en uno de los dos molinos de la
comunidad, ademas, cocina, recolecta lefia, cuida a los nifios, lava los trastes, la ropa,
barre la cocina, el cuarto y el patio, con ayuda de sus hijas si es que las tiene. Los nifios
hacen actividades menores como algunos mandados.

Dentro de la poblacidn, la de los ancianos es muy pequefia, y si su salud se los permite,
realizan las mismas actividades que cuando eran mas jovenes, algunos aln trabajan en
sus “milpitas” y muchas ancianas igualmente se dedican a cocinar y a recolectar lefia, la
mayoria parece gente muy activa.

Socializacién de los niifios

En Santa Catarina Loxicha, los padres de familia tienen una participacion distinta en la
educacion a sus hijos, dependiendo de su sexo. Si es mujer, por lo regular la madre la
educa, sin mucha intervencidon del padre, mas que en la toma de decisiones. Si es
hombre, en sus primeros afios, la madre lo cria, pero a partir de los 7 o 9 afios, el padre
participa mas activamente en su formacion, por ejemplo, le ensefia la forma de realizar
algun trabajo, casi siempre la actividad que ¢l realiza: campesino, panadero o
comerciante.

19



1.4.2 Compadrazgos

La mayor parte de la poblacién establece lazos afectivos con otras personas de la
comunidad, a través del compadrazgo. Se buscan padrinos de bautizo, confirmacion,
primera comunion y matrimonio. Hay también padrinos de generacion, cuando alguien
termina el preescolar, primaria y secundaria.

1.4.3 Mayordomias

Los mayordomos son los encargados de organizar las fiestas patronales y cubrir todos los
gastos que éstas impliquen. En San Antonio Cofradia, el primer miércoles de agosto, por
la noche, se eligen ocho mayordomos para cada una de las dos grandes fiestas del pueblo,
una es la del 25 de noviembre, celebracion de la virgen Santa Catarina, patrona del lugar
y la otra es la del 5to. viernes de cuaresma, dia del santo patrono Jesus de las pefias.

Las mayordomias son obligatorias para todos los integrantes de la poblacién. De los
ocho mayordomos organizadores de cada fiesta, se elige a un representante principal que
puede invitar a algunos de sus amigos a colaborar econdmicamente, pues seglin algunos
informantes, es un gasto que no se puede solventar facilmente sin la ayuda de otras
personas, de esta forma se da una ayuda reciproca entre amigos y parientes.

Dependiendo de las posibilidades econdmicas de los mayordomos y de las ayudas que
reciban, se va a invertir en la fiesta, en 1996 hubo un gasto aproximado de $ 30,000.

Son tres dias de fiesta para cada una de las dos grandes celebraciones del pueblo, en el
primer dia se hacen torneos de basketball, y se dan premios de dinero en efectivo a
algunos equipos ganadores. En el segundo se quema el castillo y en el tercer dia, el
mayordomo principal tiene que invitar a comer a todas las personas que lleguen de su
comunidad y de otros pueblos, ademés de contratar a algiin grupo musical para que haya
un baile.

1.4.4 Trabajo Comunitario
Tequio

El ‘tequio es una forma de trabajo colectivo obligatorio, donde todos los miembros de
una comunidad se unen para hacer algo por el bien comiin"’

El tequio es una costumbre zapoteca muy antigua que todavia se practica en Santa
Catarina Loxicha. La mayor parte de las construcciones en el pueblo se han hecho con
este tipo de trabajo colectivo: el templo, el municipio, un puente, una bodega, y la
carretera. En tiempos de lluvia constantemente los hombres hacen tequio para hacer
transitable la carretera, también deshierban los caminos del pueblo y el pantedn. La forma

? Oaxaca, Tierra del Sol, Monografia Estatal (1996) SEP, Oaxaca, México.
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de organizacion para realizar este trabajo es por turnos, que se anotan en una lista que se
lee en diciembre, en una asamblea.

Comités

Los pobladores de esta comunidad, se organizan en comités, para cuidar todos los
aspectos que consideran importantes en el pueblo. Hay un comité por cada escuela
(preescolar, dos primarias y secundaria), comité del microbis, comité del agua,, comité
de la cooperativa, comité de la CONASUPOQ, comité de LICONSA, comité de la salud, y
comité del drenaje. Todos los comités estan integrados por hombres, a excepcion del de
LICONSA, que es de mujeres.

Los comités de las escuelas estdn encargados principalmente de ayudar en la limpieza de
la escuela, asistir a los maestros y participar en la organizacion de las fiestas escolares.

La autoridad municipal es la encargada de nombrar a cada uno de los integrantes de los
comités , alguien puede ser nombrado dos veces para ser integrante de €stos, lo que puede
resultarles molesto, pues les quita tiempo que pueden dedicar a su trabajo.

Cada comité tiene un presidente, un tesorero, un secretario, y sus respectivos suplentes,
cargos que tienen duracion de un afio.

1.5 ORGANIZACION POLITICA

Servicios personales obligatorios

Todos los hombres de Santa Catarina Loxicha, tienen que prestar servicios personales
obligatorios, que van de menor a mayor jerarquia: Topil de iglesia, topil de correo, mayor
de cocina, policia municipal, teniente y tliquitlaque. (ver anexo 2, Pag. )

Cargos por eleccion popular

A mi hijo lo escogieron muy joven para ser presidente, lo castigaron, todos alzaron su
manota y cuando el pueblo decide, no te puedes defender (informante)

Para la mayor parte de los hombres de este comunidad se considera un sacrificio el ser
elegido por el pueblo para ocupar algin cargo, pues tienen que desatender su trabajo en el

campo.

Los siguientes cargos son por eleccion popular: Presidente municipal, Sindico, regidores,
Tesorero, secretario y alcalde.
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1.6 ORGANIZACION ECONOMICA
1.6.1 Actividades Economicas
En Santa Catarina Loxicha, la mayor parte de la gente es campesina con pocos ingresos,

por lo que regularmente se dedican a actividades adicionales, como el comercio o la
panaderia.

1 TrabZ};r;}o enla milpa

Las principales semilla que se siembran en la comunidad, son el maiz, frijol, calabaza y
café, productos que son principalmente para la subsistencia familiar con excepcion del
café que es vendido al INMECAFE. Cuando las familias tienen algun excedente de
maiz, frijol u otro producto, generalmente lo comercializan en la poblacién o en el
mercado de Miahuatlan, lugar de gran importancia para muchas comunidades que
venden e intercambian sus productos todos los lunes, dia en que se establece éste
mercado.

Otra fuente de ingresos, son los programas de gobierno como el de "Apoyo a la
produccién” o el de PROCAMPO en el que se da dinero a los campesinos, en forma de
préstamos que deberan pagar en un tiempo determinado.

Algunas personas hacen el “chicalmate” una bolsa hecha de hilo de algoddn, para pescar
camarones y chacales, su precio varia entre $25 § 30.

Esta comunidad cuenta también con un ganado comunal de aproximadamente 30 cabezas.

El cabildo municipal es el encargado de cuidarlo y venderlo para que la poblacidn decida
qué hacer con ese dinero a finales de cada ano.
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Tienda indigenista o Cooperativa

La tienda indigenista se cred por iniciativa del pueblo, con ayuda econdmica del
gobierno.  El proyecto se inicié con $50,000 que sirvieron para comprar los productos
y surtir la tienda. La cooperativa sirvié como un estabilizador de precios, pues los
comerciantes particulares subian el costo de los productos de acuerdo a su criterio.

Esta tienda es importante para la comunidad y para las personas de San Baltazar, que
frecuentemente llegan a comprar sus  productos entre los que se encuentran
principalmente el frijol, arroz, sopa, chiles, café, azicar, sal, galletas, dulces, refrescos,
shampoos, cremas, jabon, aceite, y algunas frutas y verduras como la cebolla y el
Jitomate.

Comercio ambulante

El comercio ambulante es una actividad constante en la comunidad, los productos son
traidos de las rancherias, durante casi todo el afio. En primavera se vende ciruela,
mango, mamey, chacales y camarones, en el verano, limas, cafias y naranjas, parte del
otofio e invierno se venden limas, calabazas, chayotes y chapulines. Cuando hay maiz
tempranero los vendedores ofrecen elotes cocidos, memelas, y tamales.

Muchas personas de la poblacion van al mercado de Miahuatlan que se establece todos
los lunes, para comprar, vender o intercambiar sus productos.

Asociacion del Sector de Produccion de Café

En 1889, el INI llegé a estd comunidad, haciendo una invitacién al pueblo para hacer una
sociedad con el INMECAFE (Instituto Mexicano del Café). Asi, se formo6 esta
organizacion donde Santa Catarina Loxicha se unié con San Bartolomé Loxicha y San
Francisco Coatlan.

Esta organizacion ha servido para controlar los precios, ya que antes de su existencia, los
comerciantes pagaban muy bajos precios a los cafetaleros.

El gobierno ofrecio programas para los campesinos que se asociaron al INMECAFE,
entre ellos se incluia la renovacién de cafetales, apoyo técnico y la cantidad de $300 por
hectarea, que tendrian que pagar en tres afios.

El sector de produccidn del café da un precio de preliquidacion a los cafetaleros, pero lo
puede vender a otro precio de exportacion, dando a los productores un precio final. En
1995, el sector pago a $12 el Kg. como precio de preliquidacidn, posteriormente lo
vendid a otro precio y dio el remanente a los cafetaleros, $3 y $4 maés por Kg.

Después de formar el sector del café, el gobierno mando personal técnico que asesorara a

los productores para "mejorar" sus cafetales, les ensefio como hacer resepas y como podar
las plantas del cafetal.
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“Es cierto que con estd nueva técnica de cultivo para el café se obtiene mayor
produccion, pero que los cafetales dejan de producir muy rapido, pues se obliga a la
tierra. Los cafetales del papd de mi abuelo produjeron por mads de 100 afios, ahora
tenemos que gastar dinero en el fertilizante”. (informante)

Productores libres

Los productores libres, a diferencia de los asociados que sélo pueden vender al sector,
buscan sus propios compradores, sujetandose mas o menos a los precios del sector.

Estos productores tienen que procesar el café, después de la pizca. El café es “cerezo”
cuando se corta la frutilla, se pone a secar aproximadamente 3 dias, se muele y se obtiene
“pergamino”, posteriormente se vuelve a moler y se obtiene “oro”, que es la semilla que
se pone a tostar para obtener el polvo del café después de molerla.

1.6.2 Calendario de actividades agricolas

Febrero y marzo: Se hace la roza del terreno (tumbar el monte).

Abril: Se quema la tala.

Mayo: Se siembra el frijol "cuarentefio”. También en este mes se siembra el maiz
tempranero (amarillo y pequefio), se cosecha en dos meses o dos meses y medio.

Junio: Siembra del frijol pifiero (negro) y del maiz Tepezante (amarillo y grande), pinto,
tablita (blanco muy delgado) y hueso (amarillo muy claro), este ultimo solo se da en
zonas frias, por lo que solo se siembra por las rancherias "La Luz” y "Buenavista”.

Julio: Se limpian las milpas y se cosecha el frijol cuarentefio.

Agosto: Se cosecha el frijol negro. EL 24 de agosto, se vuelve a sembrar frijol,
cuarentefio, ese dia se cree que es bueno para la siembra, puesto que empiezan las lluvia.

Septiembre - octubre: Se siembre el chilar, el tomatal, la cafiera (los que siembran). Se
cosecha el frijol de agosto, se cosecha el maiz y se doblan las milpas para evitar que se
pudran.

Noviembre: Es la cosecha del maiz pinto, cosecha de chiles. Se inicia la pizca de café..
Diciembre - enero: Es la pizca de café.

1.6.3 Migraciones de la poblacién econémicamente activa

Existe un alto indice de migracion en esta comunidad, tanto periédica como permanente.

Las migraciones permanentes son generalmente a los Angeles California, desde donde
muchos emigrantes envian dinero a sus familiares. = Las migraciones peridédicas son
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frecuentemente a Oaxaca, donde por lo regular las mujeres trabajan haciendo labores
domésticas o de vendedoras, los hombres de albafiiles, ayudantes de panaderia o
vendedores ambulantes. La migracion a la ciudad de México es en mas ocasiones
permanente que temporal y casi siempre realizan las mismas actividades que los
emigrantes en Oaxaca.

1.7 ORGANIZACION CULTURAL DEL TIEMPO
1.7.1 Calendario de fiestas religiosas
Fiestas Religiosas

12 de enero Virgen de Guadalupe”
Llega el sacerdote, oficia misa y por la noche se realiza un baile.

Iro. de marzo "San Jose”
Este dia s6lo se hace una comida en honor a San José, el 19 de Marzo se realiza una
misa por la mafiana y un baile en la noche.

25 de marzo “Jesus de las perias™

Esta fecha es variable ya que se celebra el 5to. viernes de cuaresma, el dia jueves es el
“convite”, en donde los mayordomos, autoridades y banda municipal recorren la
poblacién bailando, después se van a una comida organizada por los mayordomos que
por lo regular consiste en mole con guajolote o pollo, café y mezcal.

A las 20 hrs. se inicia el baile en la cancha de basketball donde la gente se retine para
bailar “chilenas” al ritmo de algin grupo musical. El viernes a las 7 hrs. se hace una misa
al santo “Jesis de las Pefias”, terminando se invita al sacerdote a almorzar en casa de los
mayordomos. Aproximadamente a las 17 hrs. comienzan los partidos de basketball,
organizados por el presidente de deportes, a los alrededores mucha gente aprovecha para
vender frutas, aguas, raspados, y comida.

El sabado hay carreras de caballos que al terminar dan paso a las "mascaritas" nifios y
hombres con mascaras, vestidos de mujer recorren todo el pueblo con la banda municipal.

Finalmente la participacién de los mayordomos queda registrada en un libro, éstos
ultimos entregan la mayordomia a los del préximo afio con cuetes, musica y una comida.

22 de junio "San Bernardo™
Esta fecha es variable, cuando llega el padre se oficia misa, se hace una comida y un baile

por la noche.

16 de julio "Virgen del Carmen”
Hay una misa, se hace una comida y un baile en la noche.
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Iro. y 2 de noviembre Dia de todos los santos”™

El 31 de octubre a las 22 hrs. la gente se retine para ir al pantedn con la banda municipal
a"buscar a sus animas”, a quienes les llevan musica y les rezan un rosario.

A las 12hrs. del siguiente dia se lanza un cuete, que es la sefial para que la gente empiece
a poner sus altares con las ofrendas, este dia es de las animas de los nifios, por lo que se
pone comida ligera: frutas, atole y dulces, se adorna con flores de muerto y veladoras.

El 2 de noviembre, dia de las animas de los adultos, se desayuna chocolate y pan, las
familias intercambian comida para sus ofrendas, a las de los adultos se les pone mole, una
gallina o guajolote entero o la mitad, chocolate, pan , tortillas, cigarros y mezcal. El 3 de
noviembre, se regresan a las animas al pante6n con las flores que estuvieron adornando
su ofrenda, se les reza un rosario.

25 de noviembre “Dia de Santa Catarina”

Es una de las fiestas mas importantes de la comunidad, el 23 de noviembre es el
“convite”y el baile. El 24 de noviembre por la mafiana es el torneo de basketball con
otros pueblos cercanos, en la noche se quema el castillo y se hace otro baile. El 25 de
noviembre en la mafiana se hace una misa para la virgen.

1.7.2 Calendario de Fiestas Escolares

24 de febrero "Dia de la bandera”

El dia 23 empieza el torneo de basketball con jugadores de la comunidad, de San Baltazar
y Santa Martha. Al siguiente dia, se ofrece a los participantes y a las autoridades una
comida en la que cada uno los padres de familia de los nifios que estan en la escuela
coopera con 15 tortillas y $10. El comité de festejos y el de educacion también dan una
aportacion econdmica. El municipio ayuda otorgando los premios de los ganadores.

10 de mayo "Dia de las madres”
Las diferentes escuelas de la comunidad, se organizan para festejar a las madres, con
programas que incluyen bailables y comida.

16 de septiembre "Dia de la independencia”™

Los encargados de realizar las fiestas patrias, son los miembros del comité de la "Junta
Patronal”, los maestro de todas las escuelas y el municipio de la comunidad. El comité
se encarga de dar el dinero para los adomos, asi como de colocarlos en el palacio
municipal.

El acto de mayor relevancia desde nuestro punto de vista, es la presencia de la nifia
“"América”, la cual se encarga de entonar el himno Nacional, acomparfiada de sus coristas.
Segin algunos informantes, la eleccion de “La América” se hace de acuerdo a sus
posibilidades econdmicas, puesto que sus padres tienen que ofrecer una comida para el
dia 16 de septiembre a las autoridades y maestros. Cada afio las escuelas se turnan para
tener el privilegio de elegir a "La América” de entre sus grupos.
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El 15 de septiembre a las 9 de la noche, los estudiantes y maestros van por "La América”
a su casa, para escoltarla hasta el ayuntamiento en donde canta acompafiada de sus
coristas el himno nacional. Dos horas mas tarde, el presidente municipal da “el grito de
independencia’.

El 16 de septiembre por la mafiana se hace un desfile en el que se concentran alumnos,
autoridades y maestros, "La América” encabeza el desfile en una camioneta adornada con
simbolos patrios, los musicos abren paso al desfile junto con los jovenes que lanzan los
cuetes, el abanderado es el presidente municipal que es seguido por las escuelas que
marchan agitando sus banderas de México. El desfile finaliza en el palacio municipal
lugar donde se realiza otro acto civico, después del cual, los maestros y autoridades se
dirigen a la casa de "La América” a comer.

Aproximadamente a las 21hrs. se da inicio a un baile que organiza el comité de las fiestas
patrias.

1.8 ALGUNOS DATOS ACERCA DE LA EDUCACION ESCOLAR

1.8.1 Distribucion del alfabetismo

Alfabetas Nimero Porcentaje
Primaria 311 25.72 %
Secundaria 203 16.79 %
Preparatoria 43 355 %
Otros 513 4243 %
primaria incompleta

Existen cuatro escuelas y un albergue escolar en Santa Catarina Loxicha. Una escuela de
educacion preescolar, una Primaria Federal, una Bilingiie y una Secundaria Técnica. Hay
un total de 30 profesores.

Educacion Preescolar

Grados Escolares 1ro. 2do. 3ro. Total
No. De grupos 0 1 1 2
Hombres 0 10 15 25
Mujeres 0 12 14 26

Educacion Primaria Federal y Bilingiie

Grados 1ro. |2do. |3ro. |{4to. |5to. |6to. | Total
Escolares
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No. De gpos. 3 3 3 3 3 3 18
Hombres 51 45 42 54 146 [34 {272
Mujeres 44 58 44 54 |38 |38 |276

Educacion Secundaria

Grados Iro. 2do. 3ro. Total
Escolares
No. De grupos 3 3 2 8
Hombres 63 37 26 126
Mujeres 41 36 27 104

1.8.2 Escuela Primaria "La Luz de 1a Montaniia” y el Albergue Escolar

Esta primaria tiene salones de concreto, patio y cancha de basketball pavimentada. El
albergue escolar se encuentra dentro de la escuela "La luz de la montafia”, est4 construido
de tabique rojo barnizado, parece confortable pues estd limpio, con muchas plantas y
flores bien cuidadas.

Actualmente hay 50 nifios en el albergue, los cuales estdn anotados en una lista que
agrupa a diferentes equipos para realizar las siguientes actividades : aseo en el comedor,
aseo en los dormitorios, aseo en el patio, aseo en los bafios, en la porqueriza, regar y
podar las plantas.

1.8.3 Escuela Primaria Bilingiie “Palmita del Sol”

En 1990 se fund6 la escuela bilingiie “Palmita del sol”, gracias a la organizacion de
algunos padres de familia de la comunidad.

Segin algunos informantes, el comisariado de Bienes Comunales otorgé un terreno
donde se construyeron algunas aulas con materiales de la region, posteriormente se pidid
una donacién de materiales a CAPSE, por lo que actualmente tiene cuatro salones de
tabique y tres de madera.

Algunos padres de familia buscaron construir ésta escuela atendida por maestros
indigenas, debido a las faltas constantes de los profesores externos. Otras personas de la
poblacién no estaban de acuerdo pues aun tienen la concepcidn de que los maestros
indigenas no estdn bien preparados, a diferencia de los que vienen de la ciudad.
Actualmente se encuentran en pugna las dos primarias.

Se supone que los maestros de esta escuela deberian ensefiar la lengua zapoteca, sin
embargo hay dos principales causas por la que no se lleva a cabo el sistema bilingiie:
Una de ellas es que no se cuenta con un alfabeto de la lengua zapoteca con la variante de
Santa Catarina Loxicha. Otra causa, es que solo una maestra sabe hablarlo, por lo que
cuando se llega a ensefiar es por repeticion constante de algunas palabras primero en
espafiol y luego en zapoteco.
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Vor

Honores a la bandera en la primaria “Palmita del Sol”

1.8.4 Juegos infantiles

Los juegos de los nifios son muy diversos, en la escuela las nifias mas pequefias juegan a
hacer rondas con cantos infantiles : "La vibora de la mar”, "Dofia Blanca”,"El patio de mi
casa "y "El lobo". Las nifias mas grandes, de 5to. y 6to. grado, juegan béisbol pero
bateando con el pie. Los nifios juegan basketball y canicas, pero el juego mas popular es
el “avidn” en el que comparten el juego mujeres y hombres.

En sus casas los nifios juegan cochecitos, a la pelota, a formar figuras con tierra o se
divierten con palos que ponen entre sus piernas, simulando que arrean un caballo.

Las nifias juegan con sus muifiecas, a la comidita usando una prensa pequeiiita con la que
imitan a su mama cuando hace las tortillas.

1.9 Sintesis sobre la caracterizacién socioeconémica y cultural de Santa Catarina
Loxicha

En suma, en este capitulo he mencionado que la comunidad de Santa Catarina Loxicha
pertenece a uno de los grupos indigenas zapotecos de la Sierra Sur de Oaxaca. La
mayoria de sus pobladores, son campesinos de pocos ingresos econémicos, por lo que
muchos de ellos se dedican a actividades adicionales, como la panaderia, €l comercio o
migran hacia otros lugares. Existe un alto indice de migracién tanto periédica como
permanente. Las migraciones permanentes son a Los Angeles California, desde donde
muchos migrantes envian dinero a los familiares. Las migraciones periddicas son
frecuentemente a la Ciudad de Oaxaca y a 1a Ciudad de México.
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Santa Catarina Loxicha es una comunidad que constantemente se organiza y trabaja en
grupo. El tequio es una practica vigente, la mayoria de las construcciones en el pueblo se
han hecho gracias a este tipo de trabajo colectivo. Los pobladores de este lugar, también
se organizan en comités para cuidar todos los aspectos que consideran importantes en el
pueblo, por ejemplo, los comités de las escuelas, del microbus...

Igualmente se reunen en juntas comunales para discutir los problemas o asuntos
importantes de la poblacion.

Esta comunidad ha estado en un proceso de cambio, quizds mas acelerado desde la
construcciéon del camino de terraceria y su electrificacién en 1985. Desde es tiempo sus
pobladores han podido salir mas frecuentemente de la poblacion y actualmente muchas
familias enteras suelen sentarse en las tardes a ver las telenovelas del “Canal de las
estrellas”. También va cambiando el paisaje, cada vez mas se construyen casas de
tabique y de concreto en lugar de las de adobe. Algunas costumbres como la del
matrimonio en la que los padres elegian a las parejas de sus hijos y cerraba el “trato”, han
venido cambiando y ahora es mas frecuente ver noviazgos. Igualmente, casi se ha
perdido el uso de la lengua indigena, ya que aproximadameente el 93.76% de la
poblacién habla solamente en espafiol, el resto es bilingiie y se trata de las personas
mayores de edad de la comunidad.

A pesar de las transformaciones que han ocurrido en esta comunidad, todavia conservan
muchas de sus antiguas tradiciones y rituales. La “brujeria” es una practica cotidiana
para muchos de sus pobladores. La consulta con el Saorin es muy importante para tomar
desiciones de la vida cotidiana.

En esta comunidad he realizado mis observaciones en el aula, en una escuela de pocos
recursos economicos, con alumnos que en su mayoria ayudan a sus padres en las labores
del campo cuando asi se los permite el tiempo en la escuela. También colaboran en las
labores del hogar, limpiando, haciéndo mandados, trayendo lefia... Hay siete maestros en
esta primaria y son de la misma comunidad que los alumnos, a excepcion de uno de ellos.
La mayoria de los profesores no estudiaron para ser maestros, tienen nivel de bachillerato
y a tres de ellos no les gusta su labor. En este contexto, se desarrollaron mis
observaciones en el aula en los dos siguientes capitulos.
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Anexo 1

Localizacion de Santa Catarina Loxicha en un mapa y croquis de Ia comunidad

Santa Catarina Loxicha es una comunidad que se encuentra ubicada al sureste de México,
en el Estado de Oaxaca, en el distrito de Pochutla.

Golfo de Tehuantepec
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Capitulo 2

LA ESTRUCTURA DE PARTICIPACION/INTERACCION
EN LA CLASE

La estructura de la participacion social se puede considerar como un conjunto reglado de
limitaciones en cuanto al reparto de los derechos y deberes de los distintos miembros que
interactian en el grupo.! De acuerdo con Erickson (1993:326) la estructura de la
participacién social rige la secuencia y la articulacion de la interaccion, lo que supone la
existencia de multiples dimensiones en el agrupamiento para la interaccidn, segun las
cuales se divide el trabajo de interaccién en distintos roles comunicativos articulados, por
ejemplo los roles de oyentes frente a roles de hablantes. Al considerarla como un modelo
en su totalidad, la estructura de participacion se puede entender como la configuracién de
todos los roles.

Este autor sefiala que los aspectos de la estructura de la participacién social han sido
estudiados por analistas de la conversacién y por etndgrafos de la comunicacién (por
ejemplo Sacks et al. 1974, sobre el reparto de los turnos; Schegloff 1968, sobre las
secuencias pregunta-respuesta; y Duncan y Fiske 1977, Erickson 1979 y Kendon 1967,
sobre la coordinacion hablante-oyente).

Erickson (1993:327) plantea que todos estos trabajos asumen la definicién de Weber de lo
social en términos de la accién que tiene en cuenta las acciones de los demés (Weber 1922
y 1978). La accidn social se distingue del comportamiento social en que se articula con y
se orienta a lo que otros hacen en el lugar de la accién, asi como a lo que los demas puedan
estar haciendo fuera de ese lugar concreto. Los momentos de las interacciones sociales son,
en términos de Goffman, encuentros, agrupaciones centradas en lo que los otros estin
haciendo alli (Goffman, 1961). La frontera entre el encuentro y el mundo exterior no es
impermeable, las influencias externas penetran en ¢l. Pero la accidn que se desarrolla
dentro del encuentro tiene, en alguna medida, vida propia.

En este capitulo pretendo el analisis de la participacion de los alumnos, las interacciones
maestro/alumnos y la interaccidn entre los alumnos dentro del aula, utilizando los
resultados del catalogo de observaciéon microetnografica, las descripciones de mis
observaciones en el aula y algunas investigaciones que se han hecho al respecto.

2.1 La Participacion de los alumnos

Hans Aebli (1995:29) plantea que el maestro ordena sus conocimientos, recursos y
estrategias para hacer frente a las exigencias inmediatas de su quehacer. La participacion

! Erickson, Frederick (1996:326) “El discurso en el aula como improvisacion: las relaciones entre la
estructura de la tarea académica y la estructura de participacion social en clase” en: Velasco, H. (Ed)
Lectura de antropologia para educadores, Ed Trotta Madrid, 325-323
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inmediata y entusiasta del alumno sirve para reafirmar la eficiencia de ese discurso. Es
como el termémetro que mide el buen desempefio del ser maestro.

En las clases de la escuela “Palmita del Sol” fue raro encontrar esa participacion inmediata
y entusiasta de los alumnos, los resultados obtenidos de la aplicacién del catalogo de
observacién microetnografica con respecto a la participacidon de los alumnos, se muestran
en el siguiente cuadro, en el cual puse la tendencia general de las 14 clases observadas de
acuerdo a las variables que contiene el mismo.

Cuadro 2.1

(PA) Participacién del alumno Total
Clases

1. No se solicité ninguna participacion de los alumnos. 1

2. Los alumnos tienen una participacion responsiva (si/no, respuestas parciales 8

a las preguntas del profesor)

3. Los alumnos responden de manera mas abierta. 3

4. Los alumnos piden participar o participan voluntariamente. 2

Total de n° de clases 14

Como lo muestra el cuadro anterior, la tendencia general es que los profesores si pidieron la
participacioén de sus alumnos, pero éstos tuvieron una participacién responsiva, limitdndose
a contestar en coro.

Sélo en dos de las clases, los alumnos se mostraron entusiasmados en la actividad que se

estaba realizando y participaron voluntariamente, a continuacion muestro la descripcién de
2

una ellas.

Ejemplo A

Esta clase fue observada el 3/marzo/1997 en un grupo de ler. grado. Se encontraban §
nifias y 13 nifios presentes, entre las edades de 6 y 8 afios de edad. En ese momento les
correspondia la materia de matematicas y el tema tratado fue “sumas”.

Este salon de clases es de concreto, pintado de color beige. Hay 8 ventanas de cada lado
del salon, aproximadamente de 75 cm2. Del lado izquierdo a la entrada se encuentra el
escritorio y después se encuentra el pizarron que tiene arriba y al lado papel bond con
frases en las que se separan las silabas, se utilizan vocales, consonantes y el “Uso de la G
yiaJ”.

El maestro entra al salon de clases, saluda a sus alumnos, se sienta en la silla detras del
escritorio. Los nifios se amontonan a su alrededor, diciendo cosas que por su variedad no
se entienden.

1. M: Bien nifios, vamos a empezar a trabajar, les deje un trabajo ;verdad?

2. AT: !Si! !sumas! !sumas!

3. M: A ver, van a pasar uno por uno

2 En las descripciones de las clases, las iniciales que utilizo se refieren a lo siguiente: M: maestro, Al: cuando
habla un alumno, AV: cuando participan varios alumnos AT: cuando participan todos o la mayoria de los
alumnos.
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El maestro escribe en el pizarron:
2+_ =4

4. Al: 'Maestro, el no hizo la tarea ! (sefialando a otro nifio)
5. M: A ver, los demds cuadernos ! cuadernos! !cuadernos!. Thalia en el pizarrdn, resuelve
la primera suma.
6. AV: Yo paso maestro! !yo paso maestro! (dicen como 6 nifios)
7. M: Yo dije Thalia.
Thalia pasa al pizarron y los nifios gritan el resultado.
8. AT: 12! 12!
9. M: ;Esta bien el resultado de Thalia?
10. AT: !Si! (contestan casi todos)
El maestro escribe en el pizarron la tarea de la clase anterior en la cual los nifios tienen
que colocar el sumando que corresponde en un cuadrito.
11. M: Aqui hace falta un sumando (sefiala la primera suma de la tarea)

_+4=7
12. AV: ;Yo paso! ;Yo paso! (aprox. 13 nifios)
Pasan varios alumnos a resolver las sumas, cuando se equivocan el maestro los pone a
rectificar con palitos dibujados en el pizarron y con unas tarjetas del 1 al 14 que coloca
recargadas en el mismo.
Para obtener el primer sumando, los alumnos colocan su dedo en el numero del segundo
sumando y cuentan las tarjetas para llegar al # del resultado, obteniendo asi, el primer
sumando.
13. Al: jMaestro, la nifia Catalina se esta pintando su cachete!
14. M: ;Qué pas6? A ver Toflo, pasa mijo (se dirige a los nifios en tono amable)
Cuando terminan de revisar los ejercicios de la tarea, el profesor se sienta a revisar los de
sus cuadernos, ve los ejercicios detalladamente y corrige a los nifios poniéndolos a contar
con sus dedos. Mientras tanto, algunos nifios juegan y otros platican.
15. M: Xochitl, a tu lugar mija
El maestro escribe otros 5 ejercicios en el pizarron que muchos nifios quieren resolver, se
amontonan 5 de ellos en el pizarron.
16. M: A tu lugar Dimbo, Catalina, a ver Catalina (los alumnos se encuentran
desordenados) Saquenme su libro de matematicas, en el que estdbamos ayer
17. A1: Maestro, X6chitl ensucio mi lugar
18. A1: Maestro, Xochitl ensucio mi lugar (insiste el nifio)
19. M: Xdchitl siéntate en tu lugar, a ver a sus lugares
Los alumnos se sientan y abren sus libros.
20. M: Ahi tenemos un ejemplo, ahi tenemos un dado, cuenten los numeros, cuenten los
numeros hasta donde esta el dado, cuenten de los dos lados
La mayoria de los nifios ponen atencion y realizan el ejercicio.
21. M: ;Por qué hay una piedra aqui? Busquen la piedra, ;Donde esta? anoten los puntos
para llegar a la piedra ;cuéntos puntos anotaron?
22. AT: {15! (contesta la mayoria)
23. M: Abajo vienen dos dados en blanco, cuenten, por eso yo les deje esa tarea, porque
(Para qué se hizo este ejercicio? jpara pensar! Tenemos el resultado pero no tenemos lo que
corresponde a los cuadros, a ver piensen
24. Al: 6+6 (un nifio contesta una opcion en el libro, segun la cual se deben buscar
diferentes formas para obtener el 12)
25. M: A ver pasen ustedes (el profesor escoge a 12 nifios para que pasen al frente, los
divide en dos grupos, uno de 8 y otro de 4, les pide a los demds que cuenten a los nifios
para que obtengan el 12) “hay mas formas de obtener el 12”.
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El maestro los pone a contar, ahora con unos cubitos amarillos, poniendo diferentes
cantidades en sus manos.

26. M: A ver, ;quién me dice otra forma de obtener el 127

27. Fabian : 10+2

28. M: A ver Xéchitl, ;Cuanto es 10+2? (le pregunta porque esta distraida)

29. Xochitl: 12

30. M: ;Segura?

31. Xéchitl: Si

32. Alejandro: Maestro, yo tengo una, 7+5

33. Miguel: Maestro, 4+5

34. M: A ver niiios japrueban que 4+5, sean 127

35. A T: No, son 9

36. M: Nifios, con esto terminamos la pagina...

37. M: Nifios, con esto terminamos la pagina, ustedes ya me dieron las formas para obtener
el 12, ahora anoten una de esas formas en el libro.

Cuando los nifios terminan, el maestro los revisa.

38. AT: {Maestro califiqueme!

La mayoria de los nifios se muestran ansiosos para que los califiquen.

39. M: Ahora saquen el cuaderno, vamos a hacer los ultimos tres ejercicios, ayer yo les dije
que el pizarrén habla. Buscar los dos sumandos de las siguientes sumas

El profesor pasa a 3 nifios a contestar los ejercicios al pizarrdn, los demas escriben los
resultados en sus cuadernos.

40. M: Con eso terminamos con esta pagina , pasamos a la siguiente. Aqui hay fichas en
desorden, a ver (saca unas fichas de domino) busquen si hay esta ficha en el libro (la
muestra) a ver, voy a dibujar la ficha

41. AT: ;Si! jaqui esta!

42. M: ;Cuantos puntos hay en esa ficha? ;Qué me da a entender ese ocho? que son ocho
puntos. Deben llenar los puntos que faltan, donde ya estan los puntos, no tienen que marcar
los puntos.

Los nifios van acabando el ejercicio y se revisan, el maestro los va corrigiendo.

43. Al: Maestro, aqui Xochitl dijo loca

44. M: jXo6chitl! Hasta aqui quedamos con matematicas

45. A1l: ;Guardamos el libro?

46. M: A ver, a ver, vamos al libro de espafiol

Javier Serrano (1997:34) sefiala que cada intento de un alumno por tomar parte en el
discurso central, para ser exitoso, requiere alguna forma de aceptacidn del maestro.

De acuerdo con este autor, los alumnos disponen de dos vias para integrarse en el discurso
central.

1) Recibir el turno de parte de la maestra, lo que normalmente resulta en la forma de una

2)

pregunta directa.

Asumir el tumno por iniciativa propia, caso en el que se pueden distinguir dos
situaciones:

a. El alumno responde a una pregunta formulada por la maestra a otro destinatario y
entonces es posible que aparezca como segundo hablante autoelegido.
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b.La intervencién de un alumno tiene la forma de un comentario a la intervencién
anterior.

Los dos caminos sefialados, a disposicion de los alumnos, para integrarse en el discurso
central, segun este autor, son los mas ordinarios y generales que se pueden encontrar en una
situacion institucional de conversacion. En su argumentacion ha tratado de presentarlos
desde el punto de vista de los alumnos: o reciben el turno directamente de quien
institucionalmente controla el discurso oficial, o se hacen dar el turno, o participan
inoficialmente con la esperanza de que su aporte sea reconocido con posterioridad, lo que
algunas veces les resulta.

En la clase anterior (ejemplo A) los nifios participan voluntariamente, es evidente el interés
de muchos de ellos por resolver los ejercicios de sumas. El maestro indica quién resuelve
el primer ejercicio “Thalia en el pizarron, resuelve la primera suma” (5). Sin embargo,
aunque el maestro haya indicado la persona que va a pasar al pizarrén, varios nifios se
resisten y piden la oportunidad para pasar al pizarrdn, pero el maestro reafirma que sea la
nifia que eligié inicialmente quien resuelva el ejercicio “Yo dije Thalia” (6). A pesar de la
nueva negativa del maestro, los nifios gritan el resultado “!2! !2!” participando aunque el
maestro no les haya concedido un turno. En el locucién (28), el maestro le asigna un turno
a Xochitl como estrategia para sacarla de su distraccion.

En las siguientes intervenciones dos nifios participan sin la asignacidn de turno por parte
del maestro: “Alejandro:Maestro, yo tengo una, 7+5” (32) “Miguel: Maestro, 4+5" (33),
como respuesta a la pregunta abierta hecha por el profesor en el turno (26) “;Quién me dice
otra forma de obtener el 12?” pregunta que ya habia sido contestada por Fabidn. A pesar
de que la intervencion de Alejandro es correcta su intento fracasa, el maestro decide
ignorarla y retomar lo dicho por Miguel, pues le da la oportunidad de que los nifios se den
cuenta de que esa respuesta es incorrecta, y la corrijan.  Javier Serrano (1993) nos dice
que si el alumno no tiene éxito en su intento de ser aceptado en el discurso central, su
intento queda en un fracaso.

Segin este autor, no se trata, en la clase, simplemente de una charla, pues hay una
planeacion, de acuerdo a la cual la maestra(o) orienta el proceso en una determinada
direccion.

Javier Serrano (1997:43) afirma que hablar, en el contexto de una clase, de “organizacién
del turno”, o bien de “concesion del “turno”, implica, en cierta medida, tomar el punto de
vista del maestro, dado que la organizacion del turno de participacion en la clase depende
exclusivamente de ella. Ella es la uinica persona que puede en cualquier momento tomar la
palabra o también ceder el turno “simplemente porque €l (ella) es el maestro”. Pero resulta
que ésto no funciona mecanicamente, porque los alumnos también estan ahi y también son
actuantes. Sin embargo es necesario admitir que cada intento de un alumno por tomar parte
en el discurso central, para ser exitoso, requiere alguna forma de aceptacion del maestro.

En el ejemplo A los alumnos se mostraron entusiasmados por participar en la clase,

insistieron constantemente para obtener un turno o resolver los ejercicios de las sumas, pero
en las 14 clases observadas la tendencia general fue que los alumnos no paticiparon o
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tuvieron una participacion responsiva, contestaron coralmente con monosilabos si/no o
dieron respuestas parciales a las preguntas del maestro, el siguiente ejemplo, contiene una
muestra de éste tipo de participacion:

Ejemplo B

Esta clase fue observada el 05/marzo/1997 en uno de los dos grupos de ler. grado.
Estuvieron 24 alumnos presentes, 10 nifias y 14 nifios, entre las edades de 6 y 8 afios. En
ese momento les correspondia la materia de espafiol y el tema de la clase fue “La
diferenciacién entre Gy J”.

El maestro entra al salon de clases (todos los nifios se levantan)

1. AT: !Buenos dias! (los nifios se sientan)

2. M: Buenos dias, vamos a pasar lista

El profesor se sienta en un pupitre frente a los nifios, porque no hay escritorio. Mientras
pasa lista, los nifios estan platicando, un nifio lo interrumpe.

3. Al: Maestro, ella dijo una groseria, (sefialando a una nifia) por un momento el
maestro voltea pero continia pasando lista.

4. M: ;Les deje tarea ese dia?

5.AT: !Si!

6.M: Se las voy a revisar desde sus lugares (pasa entre los alumnos, palomeando
rapidamente sus cuadernos, sin ver lo que hicieron).

-Antes de empezar la clase, los que participaron el dia 24, se les va a subir puntos, aunque
vayan a reprobar, con un puntito, ya no, no se asusten, Susuki dijo tu papa que estabas
llorando porque pensabas reprobar

7.A1: Mi papa engafia (dice Susuki)

8. M: Bueno, vamos a repasar lo de la ultima clase, vimos la "J"mayuscula y la “j”
minuscula, vamos a hacer dictado: ojo, teja, eje, ajo, cojines, Juan, conejo.

9.A1: Maestro, el nifio Fidencio no esta haciéndo nada

El profesor ignora el comentario de la nifia. Después del dictado, pega papel bond en el
pizarron, con frases que lee en voz alta:

10. M: “Genaro es gitano”, “Gil ve la gente”, Jesils toma jugo”, Los jitomates... (una nifia lo
interrumpe)

11. Al: Maestro, ella me quitdé mi lapiz

12. M: !Ay Susiki! ( una nifia entra al salon corriendo y empieza a platicar con otra) Ay
Micaela, siempre llegas tarde!

El profesor pasa por las filas a revisar los dictados, pegando con un ldpiz en la
cabeza de los nifios que no hicieron el dictado, coloca bruscamente sus cuadernos en los
pupitres.

13.A1: Maestro, Micaela no ha hecho nada . El maestro la ignora y dice a uno de los
nifios:

14. M: Hay que escribir bien

El profesor corrige las letras mal escritas a algunos de los alumnos, mientras lo hace, la
mayor parte de nifios esta reunido en pequerios grupos, platicando.

15. M: Ya estuvimos en el dictado, ahora uno por uno van a pasar al pizarrén a escribir las
palabras y ustedes le van a decir si estd bien o mal. Claudia pasa a escribir "Los ojos
verdes”

Claudia con ayuda de los demas logra escribir “los ojos veredes”

16. M: ;Esta bien lo que escribié Claudia?

17.AT: 1! Si !!
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18. M: ; Si?

19.AT: !Si! !No!
20. M: ;Si?
21.AT: !No!

Pasa el maestro al pizarron, corrige la frase y dice:
22. M: Ya lo vimos, llevamos una semana viendo esto (los nifios estdn distraidos o
platicando) "'pasale Erika!” (con voz autoritaria) escribe "Gerardo compra dulces™ Erika
escribe en el pizarron : “jerardo compra dulces”
23. M: No saben identificar cuando va "G o "j° (dos nifios se estdn peleando y el
maestro parece no percatarse)
24. Al: Maestro, ella estd comiendo paleta.
25. A2: 'Maestro me pego6 un chicle en la cabeza!
26. M: Ahora vamos al libro.
27 .AV: ;Cual libro?
El maestro no contesta, un nifio se vuelve a quejar
28.A1: Maestro, ella esta comiendo paleta
29, M: Abran su libro (muestra la hoja, sin decir el no. de pagina) Los juegos,
vamos a ver esa parte, porque no se pudo terminar el usode la“"g"ydela™j"

Los alumnos se ajustan a la expectativa del maestro. Frecuentemente, sus respuestas
fungen como tentativas para encontrar el dato esperado por el maestro, como si se tratara de
un juego de adivinanzas.’

En el ejemplo anterior, en los turnos 16, 17, 18, 19, 20 y 21 podemos observar claramente
la participacion responsiva de los alumnos. Los nifios no saben si Claudia escribié
correctamente la frase, sin embargo el maestro logra inducir la respuesta. Teresa Rivera y
Gerardo Rodriguez (1996:147) sefialan que los nifios han aprendido que ciertos tonos de
voz, que la reiteracion de una pregunta o de una respuesta dada, vale como una
descalificacién y se lanzan a nuevas tentativas. En ocasiones, cuando los alumnos no
logran encontrar la respuesta “correcta”, las intervenciones del maestro operan como pistas
alternativas para que completen o adivinen.

Como ya seifialé, por lo regular, los alumnos no participan voluntariamente en la clase,
tampoco hacen preguntas sobre los temas de las lecciones, sin embargo es comun observar
principalmente en los primeros grados, otro tipo de intervenciones en las que los alumnos
se quejan con el profesor o acusan a sus compaiieros, constantemente su atencion se
encuentra enfocada en observar la trasgresion de las “reglas” dentro del aula en momentos
destinados a realizar actividades escolares.

En el ejemplo A, hay varias locuciones en las que los nifios hacen saber al maestro las
acciones indebidas que segun ellos se estan cometiendo en ese momento:

jMaestro, el no hizo la tarea! (4), Maestro, la nifia Catalina se esta pintando su cachete!
(13) jMaestro, Xochitl ensucio mi lugar! (17), Maestro, aqui Xochitl dijo loca (43).

* Rodriguez Moreno, Gerardo, Rivera Maria Teresa(1996-146-147) “La diversidad cultural y el entendimiento
posible” en: Mufioz Héctor y Pedro Lewin (Coords) “El significado de la diversidad lingiiistica ycultural”
Editorial: UAM-Iztapalapa 8 INAH-Oaxaca México
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Generalmente los maestros ignoran ese tipo de intervenciones, en el ejemplo B podemos
observar varias de ellas: "Maestro ella dijo una groseria” (3) un nifio interrumpe al
maestro mientras pasa lista, el maestro voltea por un momento pero continua con su
actividad. Igualmente en la locuciéon (9) una nifia se queja interrumpiendo el dictado
maestro "/Maestro, el nifio Fidencio no estd haciendo nada!" nuevamente el maestro
ignora el comentario y continua con el dictado. Otras intervenciones que el maestro ignora
en la misma clase: "Maestro, ella me quito mi lapiz!” (11), "Maestro, Micaela no ha hecho
nada" (13), "Maestro ella esta comiendo paleta” (24), !Maestro me pego un chicle en la
cabezal!" (25)

Lejos de una participacion entusiasta en la clase, los alumnos interrumpen al maestro
constantemente con otro tipo de intervenciones que no se encuentran relacionadas con la
leccion. Creo que éste tipo de intervenciones, la poca participacién de los alumnos y sus
respuestas en coro, puede ser indicadores de lo poco relevante que es la clase para ellos.

2.2 Las interacciones entre el maestro y los alumnos
En las interacciones entre maestro y alumnos, la mayor parte de las veces, los profesores no
intentaron tener una comunicacion cordial con sus alumnos, se dirigieron a ellos de manera

autoritaria.

El siguiente cuadro muestra los resultados obtenidos de las 14 clases observadas, con
respecto a la interaccion entre maestro y alumnos.

Cuadro 2.2
(MA) Interaccién entre maestro y alumnos Total
1. El profesor no fomenta la comunicacion ni la cooperacion entre los alumnos. 9

Se dirige a ellos de manera autoritaria, aunque a veces cordialmente,
independientemente de las actividades de ensefianza/aprendizaje que se estén
realizando

2. El profesor intenta una comunicacion cordial y natural con los alumnos, pero 3
no relaciona este hecho con el mejor desempefio de los alumnos en las actividades
de ensefianza/aprendizaje. No fomenta la cooperacién ni la interaccion entre ellos.
3. La clase funciona con una adecuada organizacion para el trabajo, pero no hay 0
buena comunicacion entre profesor y alumnos, tampoco entre alumnos a proposito
de las actividades de ensefianza/aprendizaje.

4. El profesor es amable con los alumnos. Supervisa adecuadamente el trabajo de 2
los alumnos.
T otalden®de clases 14

Cazden (1996:172) plantea que en las interacciones maestro/alumno, el profesor habla dos
tercios del tiempo total, inicia casi todas las interacciones, frecuentemente con un conjunto
de sefiales delimitadoras como “y bien” o “bueno”. Una caracteristica muy acusada del
contenido del habla del maestro es la expresion de control, tanto del comportamiento como
del habla misma.
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En las lecciones observadas, pocas veces hubo un acercamiento cordial entre maestro y
alumnos. Los alumnos muchas veces tuvieron una actitud indiferente frente al maestro,
ignorandolo para platicar o jugar con sus compaiieros. Por su parte, de los seis maestros en
la escuela "Palmita del Sol", sélo uno de ellos, aunque no dejo de dar ordenes y se mostrd
algunas veces autoritario, tuvo una actitud amable y cordial en la interaccién con sus
alumnos, quienes se mostraron mas activos en su participacion en la clase y se acercaron
mas para establecer comunicacidn con el maestro.

Otro de los maestros tuvo una actitud pasiva, hablando con voz muy baja y monétona en
sus interacciones con los nifios, por lo que los nifios lo ignoraron la mayor parte del tiempo
e hicieron otro tipo de actividades.

En la mayoria de las clases, los profesores tuvieron una actitud muy autoritaria con sus
alumnos. A continuacién expondré mas ampliamente este tipo de actitud en las
interacciones en el aula.

La Actitud Autoritaria del Maestro en las interacciones con sus alumnos

La siguiente descripcion, es una muestra de la actitud autoritaria de uno de los maestros en
las interacciones con sus alumnos, en la cuales se la pasa la mayor parte del tiempo
reprendiéndolos, amenazandolos o dandoles ordenes e incluso agrediéndolos fisicamente,
dejando poco tiempo para desarrollar el tema de la clase.

Ejemplo C

La observacion de esta leccion fue realizada el 05/ de marzo/1997 en el mismo grupo de
ler.grado del ejemplo anterior, al terminar con su clase de espafiol, continuaron con la de
matematicas y el tema tratado fue “Sumas y restas”. Se encontraban 10 nifias y 14 nifios
presentes, entre las edades de 6 y 8 aiios.

Después del recreo, los nifios entran corriendo.

1.M: A ver todos Shhh, (nadie hace caso) a ver !ya! !silencio! vamos a ver esta pigina
El maestro empieza a pintar cuadros de colores con un numero al lado, en el pizarron,
mientrasdos nifias estan jugando, casi todos las observan, algunos empiezan a gritar:

2. AT: !alzale su vestido! !alzale su vestido! !maestro!!alzale su vestido! continuan los
nifios.

El profesor les pide que resuelvan unas sumas y restas para que después puedan iluminar
los cuadros que vienen en el libro. Después de 15 min. les dice que vayan a su lugar para
revisarles por fila. Muchos nifios van, otros no hacen el ejercicio (no parece darse cuenta).
Se levanta de su lugar y sienta de las orejas a dos nifias que estdn jugando.

3.M: "A ver, ilumina y encuentra los dibujos, dice que vamos a pintar de color amarillo el
seis, de azulel 7..."

El profesor da un cuadernazo a una nifia y a otro le dice

4. M: No trajiste el libro,!ay, sélo para eso sirves!

El maestro pasa a explicar a los lugares de los alumnos el ejercicio, cuando llega a la
ultima fila del lado izquierdo, le dice al primer nifio:
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5.M: T no haces nada de por si, nada mds te vienes a sentar. Haganlo sélitos, cuando
terminen me avisan

El profesor se pone a resolver el ejercicio en su lugar, luego de aprox. 15 min. se levanta
Yy comenta

6. M: Mafiana me traen su libro de matematicas y si no lo traen, no van a entrar

(un nifio se dirige hacia él, llevandole su libro para que lo revise) “!Siéntate! todavia no
he dicho que vengan!”

El maestro empieza a anotar las operaciones en el pizarron

7. Al : Maestro, Micaela se esta cortando el cabello

8. M: 10-2 ;Cuanto es?

9. AV: 112! 19!
10. M: No, no es adivinanza, ;Cuanto es?
11. Al1: 8

12. M: Sino, déjenlo, eso va a ser la tarea.

13.A1: Maestro estd durmiendo un nifio.

14. M: Déjalo que se duerma (el nifio despierta) , le dice “ti nunca haces nada, por eso
estas en la fila de los flojitos™.

15.A1: Susuki esta del lado de los flojitos.

El maestro sale y toca el silbato para anunciar que terminaron las clases, entra y palomea
rapidamente los libros, los alumnos salen corriendo.

En este ejemplo, se hace evidente la forma autoritaria en la que éste maestro se dirige a sus
alumnos, la manera en la que intenta imponer el orden con agresiones verbales y fisicas: el
maestro sienta de las orejas a dos nifias que estin jugando”(2), “el profesor da un
cuadernazo a una nifia” (3) “no trajiste el libro, !ay solo para eso sirves!” (4), “tu no haces
nada de por si, nada mas te vienes a sentar” (5) “Isiéntate! todavia no he dicho que
vengan”. (6), “tu nunca haces nada, por eso estas en la fila de los flojitos "(14).

Martha Nakazone(1993) sefiala que la autoridad del profesor es a la vez restrictiva y
preceptiva, es decir, ésta se manifiesta tanto en “mandatos” (haz esto) como en
“prohibiciones” (no hagas aquello), la clase escolar esta permeada de exigencias o llamadas
al orden.

La dosis de arbitrariedad con la que el nifio se tiene que enfrentar es comunmente
justificada por los maestros en aras de mantener el orden. Aquella se manifiesta desde el
disefio de los contenidos escolares que poca trascendencia tiene con ¢l mundo de
significaciones del nifio, hasta los castigos fisicos con los que se pretenden resolver el
desorden o la trasgresion de la normatividad.

La disciplina, traducida en el orden es de sometimiento, es arbitraria, utiliza medios que se
imponen para mantener el orden a pesar del poder del desorden, para mantener este orden
el maestro se vale de castigos fisicos, se enoja y grita.

“La disciplina es para el maestro y para los padres un objetivo, una meta, que resulta en
muchas de las ocasiones mas importantes que los conocimientos mismos™.*

* Nakazone, Martha Patricia (1993) “La escuela: un espacio de resignificacién social” Tesis de UAM-
Iztapalapa, México.

43



Dentro de las imposiciones que hace el maestro en el salén de clases, tenemos en el
ejemplo anterior “C” una expresién en la que explicitamente el maestro ordena a sus
alumnos que no interactien con sus compatfieros, “Hdganlo solitos, cuando terminen me
avisan”(5) El profesor no fomenta la comunicacién ni la cooperacion entre los alumnos,
quiza temiendo que el desorden sea alin mayor.

Lemke (1982:22 ) afirman que la mayoria de los maestros no reprenden a sus alumnos cada
vez que hablan con el vecino y es bueno que no lo hagan, considerando los supuestos
educacionales que subyacen a una prohibicion estricta de charla paralela (entre iguales), se
presume que el aprendizaje en clase es esencialmente un proceso individual entre cada
alumno por separado, aislado, y el maestro, éste es el supuesto que justifica la norma, pero
las observaciones realizadas en clase demuestran que lo que sucede en ella es un proceso
altamente social, un complejo, cooperativo y autoadaptativo modelo de interaccion entre
todos los participantes. La norma en cuestion refleja un concepto del aprendizaje que
distorsiona su naturaleza social para dar la apariencia de que cada alumno es el unico
responsable, el unico garante de lo que aprende o deja de aprender en clase.

Algunas veces como también es evidente en el ejemplo B (Pag.40), el profesor reitera
constantemente su autoridad, reprimiendo la iniciativa de uno de los alumnos, recalca que
él es el inico que puede indicar en qué momento se deben hacer las cosas (6).

De acuerdo con Martha Nakazone (1993), los alumnos carecen de derechos explicitos,
deben hacer lo que se les ordena. Sin embargo, a pesar de los 6rdenes que envuelve la
institucion, ésta deja espacios “sin llenar”de los que el nifio hace uso: el recreo, los
momentos en que su profesor no esta en el saldn, las platicas entre mesabancos.

Mientras que para el alumno la ausencia del maestro representa un espacio que no se puede
desaprovechar, para el maestro representa un espacio de compromiso, de obligacion y de
una libertad que puede correr el riesgo de exceso si no se controla, y para controlarla hace
uso de la disciplina.

En el ejemplo B, en el inicio de la clase a pesar de la presencia del maestro, los nifios
juegan entusiasmados, ignorando en parte al maestro, pero a la vez llamandolo porque
saben que principalmente dos de las nifias estan transgrediendo las reglas en el salon de
clases: “ Dos nifias estan jugando, algunos de los nifios empiezan a gritar /dlzale su
vestido! lalzale su vestido! Imaestro! (2).

Segun Nakazone (1993) es a través del juego como el grupo cristaliza el rechazo a la 16gica
y al sentido que el maestro autoritario y la institucién le imprimen a cada una de sus
actividades. Este es uno de los aspectos que reivindica actualmente a la escuela ;Por qué
no hacerlo explicito, objetivable en el vinculo afectivo y cognoscitivo maestro-grupo?.

Luis Enrique Lopez, Rodrigo Vera y Jhenie Stover (1992:25) sefialan que desde un viraje
de énfasis que prioriza la accién del alumno y su aprendizaje, el rol docente debe ser
reconceptualizado a fin de que el maestro pueda asumir la funcién de facilitador y
dinamizador del proceso educativo y de innovador y creador de soluciones nuevas para
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responder a los diferentes tipos de educandos, de formas de aprendizaje y de situaciones en
las que le toca actuar. Tal cambio de énfasis requiere de un maestro capaz no soélo de
aplicar una metodologia u otra sino también de disefiar procesos educativos que estimulen
la permanente participacion de los educandos y la revisidbn o creacidon conjunta de
conocimientos. Es por ello que su formacién y capacitaciéon permanentes se constituyen
también en preocupacién constante del sistema educativo para hacer del maestro un
verdadero profesional que, con la debida autonomia y asumiendo la relatividad del
conocimiento, pueda responder a la pluralidad de situaciones y de ambientes en los que
deberé ejercer.

De acuerdo con estos autores, lograr un mayor nivel de profesionalismo y de autonomia en
el ejercicio profesional permitira al docente superar esas posturas autoritarias que a veces lo
caracterizan y pasar de cumplidor fiel y aplicador rigido de planes y programas y de mero
transmisor de conocimientos a cumplir un papel de investigador, creador, guia y facilitador
del aprendizaje.

La Comunicacion entre Maestro y Alumnos

Como ya he mencionado, en las clases observadas, la mayor parte de las veces los maestros
no intentaron tener una comunicacion cordial con sus alumnos.

Javier Serrano (1997:52) afirma que el lenguaje es un sistema de signos comunitarios,
socialmente regulado. Por ello, el oyente asocia con los signos significados idénticos, o por
lo menos aproximados. Se incurre demasiado pronto en la ilusién de que es posible
“proporcionar’a otro ideas, representaciones y conceptos, transmitirselos como tales.
Frente a esto, no ha de olvidarse jamas que, en ultimo término, son sélo ondas sonoras lo
que se puede trasmitir al oido del oyente y es él quien debe evocar toda representacion
aislada y todo concepto, todo sentimiento y toda vivencia de valor a partir del fondo de su
propia psique. Cuando no existe en el repertorio de representaciones del oyente la
contrapartida de los signos transmitidos, cuando éste no puede activar el correspondiente
sentimiento o la correspondiente emocidn o vivencia de valor, no se produce comunicacion:
no se da la resonancia ni se despiertan vivencias significativas.

Se puede observar que en muchas de las clases expuestas en la primaria "Palmita del sol”
existe una falta de comunicacién entre maestro y alumnos, es como si fueran en diferentes
sentidos, con diferentes intereses que a veces no se pudieran reconciliar.  Cuando
observaba las clases, en varias ocasiones me dio la impresion de que al maestro daba la
clase como si fuera una “obligacion fastidiosa™ el “estar ahi”, por su parte los alumnos la
mayor parte de las veces parecen también estar cumpliendo con esa misma obligacion, a
veces aburridos, bostezando, jugando, platicando o peleando, indiferentes a la leccidn,
convirtiendo este tiempo y espacio en un “deber estar”.

En los ejemplos B y C, pude percibir que la mayor parte del tiempo el maestro se mostraba
molesto, especialmente cuando no obtenia la respuesta deseada de sus alumnos,y
aumentaba ain mas su molestia cuando mientras el hablaba, los nifios no le prestaban
atencidn.
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Considero que en los ejemplos B y C, asi como en la mayoria de clases observadas, no hubo
una buena comunicacién entre el profesor y sus alumnos, no se produjo la correspondiente
emocién o vivencia de valor. Lo anterior se manifestd en que externamente los nifios se
mostraron indiferentes frente al discurso del maestro o cuando tuvieron que realizar alguna
actividad relacionada con el tema de la clase.

Otra manifestacion de que no se produjo un buen entendimiento entre maestros y alumnos
fue la reiteracion de los maestros a lo largo de las clases de que los alumnos no habian
entendido lo se les habia dicho o ensefiado. En el ejemplo B, es evidente que los nifios no
han podido diferenciar entre G y J "Ya lo vimos, llevamos una semana viendo esto” (22),
"No saben identificar cuando va G o J" (24). Mientras el profesor dice lo anterior, dos
nifios se pelean mientras sus compaiieros los ven y otras dos nifias se dirigen al profesor
con dos quejas, "Maestro, ella esta comiendo paleta” (24) "Maestro ella me pego un chicle
en la cabeza” (25). De esta manera, la intencidon del maestro no logro la convergencia de
sentidos deseada.

Javier Serrano (1997:54) sefiala que establecer una comunicacién real entre maestro y
alumnos requiere de esfuerzos para lograr una convergencia de sentidos, entre lo que
dice el maestro, como lo dice y las interpelaciones, preguntas y traducciones que efectian
los alumnos. Se trata de que el lenguaje cotidiano de los alumnos se vea enriquecido por el
lenguaje especializado.

Pedro Rodriguez y Ma. Teresa Rivera (1996:144) basados en los planteamientos de
Habermas, nos dicen que en el aula puede verse el funcionamiento de los mecanismos de
desentendimiento entre hablantes y oyentes, asi como entre lectores y texto. En la
perspectiva del desentendimiento, el texto, el lector, el hablante y el oyente son “el otro”,
los alumnos son el otro para el maestro y el maestro es €l otro para los alumnos. Los libros
de texto son el otro para el docente y para los alumnos en tanto que lectores ;Cémo es
posible entenderse con ese otro? En realidad, el nifio, no parece tener siquiera dignidad de
“otro” pues su otredad es sélo temporal. Es un otro que transita hacia su incorporacion al
grupo. Aun mas: se trata de una otredad que queda oculta bajo el predominio de la
racionalidad cognitivo-instrumental que en la escuela no se limita a su relacién con el
mundo objetivo, sino que permea y oscurece los &mbitos de interaccidn que no se ajustan
como éste a criterios de verdad: el mundo subjetivo y el mundo social. Ello se manifiesta
en una confusion entre el lenguaje como medio de comunicacion y lo que se dice, y aquello
sobre lo que es posible entenderse. De ahi que las imagenes del mundo, expresadas
lingiiisticamente, en tanto sean tratadas como datos o hechos de un mundo objetivo, no
pueden ser concebidas como interpretacién y por lo tanto sujetas a error y a la critica.

Cazden (1996:34-35) plantea que la familiaridad de los maestros con el mundo personal y
social de sus alumnos es decisiva a la hora de lograr una comunicacion eficaz en la escuela.
La familiaridad facilita no sélo el acercamiento sino la sensibilidad, esa sensibilidad
desempefia un papel destacado en la ensefianza. Es esencial cuando hay que mantener una
secuencia interactiva. Determinados aspectos del funcionamiento de los nifios parecen
estar intimamente conectados con las circunstancias sociales en que se hallan inmersos.
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De acuerdo con esta autora, el problema de la familiaridad es sin duda especialmente agudo
en preescolar y en los primeros grados. Los estudiantes mayores pueden asumir con
mayores garantias la responsabilidad de describir sus respectivos mundos a los profesores,
pero éstos, en cualquier caso, deben mostrar un interés genuino y la voluntad de aprender.
Muchos observadores escolares han comentado la distancia social que los maestros sienten
o desean mantener entre ellos y sus alumnos. Como el humor, las expresiones de afecto
son basicas en la vida social, y sin embargo las mencionan porque son infrecuentes. Los
maestros inician la mayoria de los afios lectivos sintiéndose extrafios con respecto a sus
alumnos: ;Por qué persiste este predominio de la distancia? ;acaso es posible alcanzar un
sentido compartido de comunidad sin expresiones de humor o afecto?”

2. 3 La Interaccion entre los Alumnos, dentro del aula.

“Toda aula contiene dos mundos que se compenetran
el mundo oficial, plasmado en la agenda del maestro

y el mundo no oficial de la cultura entre iguales”.®

De acuerdo con Cazden (1996:137) , cuando se habla sobre el papel que desempefia la
interaccion social en el desarrollo de la cognicidn, del aprendizaje y de los conocimientos, a
menudo no se distingue explicitamente entre interacciones con expertos (aquellos que
conocen mejor la materia en cuestion) e interacciones entre iguales (con otros alumnos que
la entienden de manera generalmente equivalente).

Las interacciones entre estudiantes, centradas en tareas académicas fueron poco comunes
en la escuela "Palmita del Sol".  De acuerdo con el siguiente cuadro (2.3) podemos
observar los resultados obtenidos del catalogo de observacion microetnografica, los cuales
muestran que en la mayor parte de las clases no hubo interaccidn entre los nifios a
propdsito de las actividades de ensefianza-aprendizaje y en una minoria, los alumnos no
interactuaron visiblemente en el aula.

Cuadro 2.3

(AA) Interaccion entre los alumnos Total

1. Los alumnos no interactian visiblemente en el aula: no conversan, pero| 3
tampoco trabajan cooperativamente a propdsito del tema o del objetivo de la
clase.

2. No hay interaccién entre los nifios, a propdsito de las actividades de| 11

ensefianza/aprendizaje. Platican o realizan actividades ajenas al tema de la clase.

3. Trabajan en equipo para el desarrollo de tareas o ejercicios, pero no reciben| 0
instrucciones u orientaciones por parte del maestro.

4. Trabajan en equipo para el desarrollo de tareas o ejercicios y reciben| ©
instrucciones y orientaciones por parte del maestro y se cooperan mutuamente.

Total 14

* Cazden, Courtney B. (1996:180) El discurso en el aula: el lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje
Ediciones Paidos.
® Ibidem, Pag. 163
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A pesar de la reiteracion constante que los maestros hacen a los nifios acerca de guardar
silencio en la clase o de centrarse en sus actividades escolares , los nifios crean su propio
espacio dentro de este mundo escolar, transgrediendo las “reglas” que los profesores
esperan que se cumplan dentro del aula. Asi, mientras el maestro explica la leccion, es
frecuente que los alumnos conversen de asuntos ajenos al tema de la clase.

Los siguientes ejemplos son algunos de los comentarios que hicieron los alumnos entre
ellos durante las clases observadas.’

Ejemplo 1

Inés - ;Fuiste a la fiesta de Alvaro Monterrubio?
Carmen- No, me dejaron durmiendo las tres noches.

Ejemplo 2

Lucia- No traias ese vestido ;verdad?
Mobnica- no, pero me lo compraron.

Ejemplo 3
Dos nifias dibujan en sus cuadernos, una le dice a la otra “yo tengo el cabello bien
largo.”

“Toda expresion oral se ve influida por las caracteristicas del contexto en el que tiene lugar,

influencia en la que las interacciones entre los estudiantes no son una excepcién’™.

En el ¢jemplo 1, las nifias estan hablando de algo que en ese momento toda la gente
comenta en el pueblo “la fiesta de Alvaro Monterrubio”. En dias anteriores al registro de
ésta clase, habia una excitacion general en la comunidad, pues con motivo de una de las
fiestas patronales, iba a tocar una banda de musica “famosa” que gusta mucho, por lo que
éste acontecimiento fue muy significativo para adultos y nifios.

En Santa Catarina Loxicha la gente no suele comprar ropa constantemente, por lo que el
ejemplo 2 nos muestra como la interaccion entre las chicas hace referencia a algo que es
notable para una de ellas, “"comprar ropa nueva".

En el ¢jemplo 3, una alumna le expresa a su compafiera algo que es valorado estéticamente
en las mujeres de la comunidad, “tener el cabello largo™.

Cuando los nifios no se sienten interesados en la clase, buscan dar sentido a su estancia en
el aula. En este espacio escolar, los alumnos se comunican cuestiones que son importantes

7 Los tres ejemplos que se muestran, forman parte de la clase 7, en el anexo 5.
% Cazden, Courtney B. (1996:160) El discurso en el aula: el lenguaje de la enseiianza y del aprendizaje
Ediciones Paidos.
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para ellos, reflejo en parte de lo que es relevante para un adulto dentro de una cultura
determinada.

Los alumnos no solo conversan en clase, sino también juegan, pelean, cantan, reproducen
los roles de los maestros, imitan sus comportamientos en forma de broma.

Descripcion durante una clase de matematicas de 4to. grado.

La maestra explico a sus alumnos la diferencia entre mayor > y menor, los puso a resolver
un ejercicio y salio del salon de clases, en su ausencia un nifio se coloca detras del
escritorio, diciendo con tono de voz chillon - “mayor y menor que” imitando el movimiento
de los brazos de la maestra. Muchos nifios rien. (esta descripcion forma parte de la clase 10, Pag. )

Trascripciéon durante una leccién de 6to. grado.

En ausencia del maestro, un nifio toma una regla y se va caminando por una fila,
simulando que pega en la cabeza de los demas nifios, diciendo *
jrapido! jrapido! jrdpido!  (esto es parte de la clase 14, Pag. )

Cazden (1996:180) nos dice que, Robert B. Everhart (1983) plantea que las ideas de
Habermas nos permiten examinar la significacién del mundo del estudiante en un contexto
mas amplio, en el que las conductas tales como las que ellos llaman “hacer bromas” no son
casos aislados de comportamiento inadecuado que aparecen de vez en cuando, sino forman
parte de un rito de amistad complejo e interdependiente, son pautas de conducta asociativa.
El humor, como las bromas, establece o reafirma la condicién de miembro del grupo de una
forma simbolica pero constante. Ademas, el humor proporciona a los estudiantes un
sentido de control del destino, una capacidad de establecer su propia agenda de actividades
y de controlar aspectos del ambiente de la clase que normalmente no se les concedia la
posibilidad de controlar.

En las clases que observé, hay interacciones en las que se incluyen casi todos los nifios de
un grupo, lo que los hace sentir pertenecientes a ese “grupo de iguales™:

...el director interrumpe al maestro y los dos salen. Entonces los nifios se suben a las
bancas, corren, brincan y como un juego, alguno de ellos grita ;;jaki viene el maestro!!
todos rien, gritan, regresan a sus lugares, luego vuelven al desorden, se repite la escena y la
frase ;jahi viene el maestro!!

La profesora sale, un nifio empieza a cantar, luego todos cantan al unisono:
“Guadalajara en un llano, México en una laguna, me he de comer esa tuna,me he de comer

esa tuna, me he de comer esa tuna, aunque me espine la mano...” (Descripciones obtenidas de la
clase 6, Pag. )

Esas actividades que ocurren en el aula, tales como hacer bromas o realizar relaciones
Jocosas, se ven como resultado de una falta de interés por parte del estudiante hacia el
programa de instruccidn académica. Aunque pudieran ser en parte resultado de esa falta de
interés , también responden a otros fines. Con ellos los estudiantes dan sentido a su
existencia diaria y solidifican las interacciones de grupo.
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Formas Cooperativas de Aprendizaje

En las clases de la escuela "Palmita del Sol", como ya hemos observado, por lo regular las
interacciones entre los alumnos no fueron a propésito de las actividades de ensefianza-
aprendizaje, considero que principalmente porque los profesores no fomentaron el trabajo
en equipo, al contrario, hubo frecuentes expresiones como. “haganlo solitos” .

Cazden (1996:140) sefiala que la base empirica del valor cognoscitivo de la colaboracion
entre nifios en edad escolar se debe a una serie de estudios realizados por un grupo de
psicélogos ginebrinos, quienes examinaron los efectos de la colaboracion entre iguales
sobre la capacidad de razonar légicamente, asociada con la fase piagetiana de las
operaciones concretas. De estos estudios se concluyd que la interaccidon entre iguales
intensifica el desarrollo del razonamiento l6gico mediante un proceso de reorganizacion
cognoscitiva activa, inducido por el conflicto cognoscitivo, pero ninguno de estos trabajos
analiz6 la interaccion misma.

De acuerdo con esta autora, Elice Forman (1981) analiz6 la interaccidn entre los alumnos
en su tesis doctoral, observando once sesiones con parejas de nifios de cuarto y quinto
grado, en las que los nifios tenian que resolver problemas sobre una serie de tareas
progresivamente mas complejas. Forman analizé las videocintas de estas sesiones
colaborativas y también realizé mediciones individuales de razonamiento 16gico, antes y
después de las sesiones. Segun Cazden, el estudio de Forman, nos proporciona dos clases
de informacidn sobre colaboracién: acerca de cémo ésta difiere a la de los nifios que
trabajan solos y de como las asociaciones colaborativas difieren entre si en cuanto a
modelos interaccionales y progreso cognoscitivo. Forman se encontrd con que los alumnos
que colaboraron entre si, resolvieron muchos mas problemas que los nifios que trabajaron
individualmente. La interpretaciéon piagetiana seria: conflicto cognitivo, el cual, segin
Forman, tuvo lugar en algunas de las tdltimas sesiones cuando los resultados de sus
experimentos eran ya visibles y los nifios hablaron de lo que habian estado haciendo.
Cazden nos dice que, cuando Forman reviso sus videocintas para encontrar una explicacién
al hecho de que dos de los nifios lo hicieran tan bien, observé interacciones productivas que
no podian considerarse materia de conflicto. Durante la fase preliminar de cada
experimento, antes de que existiese evidencia empirica alguna sobre la que discutir y
argumentar, se manifestaba ya claramente un apoyo mutuo.’

Cazden (1996:142) plantea que aunque las interacciones entre los nifios ocurren en casa
como en la escuela, es en ésta donde cobran especial importancia debido a las limitaciones
y rigideces caracteristicas de la mayoria de las interacciones maestro/alumno en dicho
marco institucionalizado. Durante las lecciones en la escuela, los maestros dan directrices
y los alumnos las cumplen de una manera no verbal, los maestros hacen preguntas y los

® Cazden, Courtney B. (1996:140-141) El discurso en el aula: el lenguaje de la ensefianza y del
aprendizaje Ediciones Paidés.
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alumnos las contestan frecuentemente so6lo con una palabra o frase, pero lo mas importante
es que, a excepcion hecha de la ensefianza reciproca, estos roles no son reversibles, ya que
los nifios nunca dan directrices a los maestros € incluso raramente les hacen preguntas
excepto para pedir permiso. El inico contexto en el que los nifios pueden invertir los roles
interaccionales con idéntico contenido intelectual, dando directrices o cumpliéndolas,
haciendo preguntas o contestandolas, es con sus iguales.

Es importante que los maestros consideren la colaboracidn entre iguales como una
estrategia de ensefianza/aprendizaje. Ademas, carece de sentido mantener un aprendizaje
tan individualizado en la escuela, cuando el equipo y el comité estan a la orden del dia en la
vida de los adultos. En Santa Catarina Loxicha, la gente se organiza en comités para
resolver problemas comunes, celebrar fiestas, y realizar muchas otras actividades.

2.4 Conclusiones especificas

En este capitulo mi proposito ha sido realizar un breve andlisis de la estructura de
participacion, con el fin de identificar algunos de los problemas que se viven en las aulas de
la primaria "Palmita del Sol". Las conclusiones del presente capitulo son las siguientes:

En la mayoria de las clases observadas los alumnos no participaron voluntariamente, en
pocas ocasiones se mostraron entusiasmados por participar en la leccion, la mayor parte del
tiempo tuvieron una participacion responsiva. Otro tipo de intervenciones principalmente
en los primeros grados, fueron las quejas y acusaciones de los alumnos quienes
constantemente enfocaron su atencion en vigilar la transgresion de las "reglas” en el salon
de clases, ignorando o interrumpiendo el discurso del maestro.

En las interacciones entre maestro y sus alumnos, en la mayor parte de las 14 clases, €l
maestro no intenté tener una comunicacién cordial con sus alumnos, se dirigié
constantemente a ellos de manera autoritaria. La mayor parte del tiempo los maestros
intentaron controlar el comportamiento de sus alumnos, reprendiéndolos, amenazéndolos o
dandoles ordenes, dejando poco tiempo para desarrollar el tema de la clase.

La disciplina es generalmente para el maestro un objetivo que resulta en muchas de las
ocasiones mas importantes que los conocimientos mismos.

Los profesores no fomentan la comunicacién ni la cooperacién entre los alumnos, quizés
temiendo que se genere el desorden 0 que este sea aun mayor pero las diversas
observaciones realizadas en el aula demuestran que lo que sucede en ella es un proceso
altamente social, un complejo, cooperativo y autoadaptativo modelo de interaccién entre
todos los participantes. La norma en cuestion refleja un concepto del aprendizaje que
distorsiona su naturaleza social para dar la apariencia de que cada alumno es el tnico
responsable de lo que aprende o deja de aprender en la clase.

El rol del docente debe ser reconceptualizado a fin de que el maestro pueda asumir la
funcién de facilitador y dinamizador del proceso educativo y de innovador y creador de
soluciones nuevas para responder a los diferentes tipos de educandos y de formas de
aprendizaje. Lograr un mayor nivel de profesionalismo y de autonomia en el gjercicio
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profesional permitira al docente superar esas posturas autoritarias que a veces lo
caracterizan.

En la mayoria de las clases observadas no hubo una buena comunicacién entre los
maestros y alumnos, lo anterior se manifesté externamente en que los alumnos se mostraron
indiferentes frente al discurso del maestro. Otra manifestacion de que no se produjo un
buen entendimiento entre ellos fue la reiteracién de los maestros a lo largo de las clases de
que no habian entendido lo que se les habia explicado o ensefiado.

La familiaridad de los maestros con el mundo personal y social de sus alumnos es decisiva
a la hora de lograr una comunicacidn eficaz en la escuela. La familiaridad facilita no solo
el acercamiento sino la sensibilidad, que desempefia un papel destacado en la ensefianza.
Es esencial cuando hay que mantener una secuencia interactiva.

Muchos observadores escolares han comentado la distancia social que los maestros sienten
o desean mantener entre ellos y sus alumnos. Como el humor, las expresiones de afecto
son basicas en la vida social, y sin embargo las mencionan por ser infrecuentes.

Las interacciones entre estudiantes centradas en tareas académicas fueron poco comunes
en la primaria "Palmita del Sol", los nifios conversaron sobre temas ajenos a la leccion,
hicieron bromas, imitaron a los maestros y jugaron entre si. Aunque estas interacciones
entre los alumnos pueden ser parte de su falta de interés en la clase, también responden a
otros fines en los que dan sentido a su existencia diaria y solidifican las interacciones de

grupo.

Los profesores no fomentaron la colaboracién ni la participacion entre sus alumnos,mas
bien, insistieron en que los alumnos debian resolver sus ejercicios sin hablar con sus
compafieros. Es importante que los maestros consideren la colaboracion entre los alumnos
como una estrategia de ensefianza/aprendizaje. Carece de sentido mantener un aprendizaje
tan individualizado en la escuela, cuando el equipo y los comités estan tan presentes en la
vida de la comunidad, la gente de Santa Catarina Loxicha se organiza para realizar muchas
actividades: el tequio, las fiestas patronales, las juntas comunitarias para decidir o resolver
problemas del lugar.

En este capitulo hemos podido identificar algunos problemas en cuanto a la
participacion/interaccion en el salén de clases, en el siguiente, intento estudiar algunos
problemas sobre la estructura de la tarea académica.
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Capitulo 3

ESTRUCTURA DE LA TAREA ACADEMICA

Frederick Erickson (1993:326) define la estructura de la tarea académica como un conjunto
reglado de limitaciones estipuladas por la logica de la distribucién temporal del contenido
de la materia en cada clase. La estructura de la tarea académica rige la secuencia légica de
los “pasos” dados por el profesor y los alumnos en lo que se refiere a la instruccién.

De acuerdo con este autor, existen al menos cuatro aspectos a definir en lo que se refiere al
entorno de la tarea académica en una clase: a) la logica de la sucesion temporal de la
materia, b) el contenido informativo de los distintos pasos sucesivos, c) las indicaciones del
"meta-contenido” sobre los distintos pasos y estrategias para completar la tarea y d) los
materiales fisicos a través de los cuales se manifiestan las tareas y sus componentes y con
los que se llevan a cabo esas tareas.

En este capitulo intento estudiar tres aspectos de la estructura de la tarea académica:

1) los pasos para el desarrollo de la tarea académica, 2) la ejercitaciéon del conocimiento y
3) las evaluaciones del aprendizaje. Estos tres aspectos forman parte del catilogo de
observaciéon microetnografica de la practica docente, que como ya he mencionado, fue
disefiado con base en principios de la sociolingiiistica (Gumperz, 1996) interaccional y del
microanalisis etnografico (Erickson, 1985,1991,1993, Goetz y Le Compte, 1988, Mufioz,
1994a), y que en este caso, nos permiten identificar algunos problemas de naturaleza
cognitiva.

Los resultados del catalogo se muestran en cuadros sindpticos a lo largo de este capitulo,
los cuales pretendo analizar con ayuda de descripciones de algunas clases y con algunas
investigaciones que se han hecho al respecto.

3.1 Pasos para el Desarrollo de la Tarea Académica

Los materiales utilizados por el maestro para dar la leccién, fueron basicamente, el
pizarrdn, gises y libros de texto. Los alumnos generalmente utilizaron sus cuadernos,
lapices y libros escolares.

En general, los pasos dados para el desarrollo de la clase fueron:

1) El profesor pasa lista

2) El maestro revisa la tarea

3) El profesor intenta desarrollar el tema de la clase con preguntas a sus alumnos, quienes
por lo regular no hacen preguntas al profesor.
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4) El profesor expone el ejercicio(s) que se van a realizar en ese momento, los alumnos los
realizan y cuando terminan les llevan sus cuadernos al maestro sentado en su escritorio
o esperan que €l los llame para irse a revisar.

6) El maestro deja tarea para la préxima clase y los nifios la copian en sus
cuadernos.

En la secuencia de pasos para desarrollar los temas de las 14 clases observadas en la
primaria “Palmita del sol” la mayor parte de las veces no se expuso el objetivo de la clase,
ni se dio una explicacion clara del tema y de los conceptos que son necesarios para
entenderlo. Observaremos los resultados de la siguiente tabla:

Cuadro 3.1

(LO) Secuencia légica de pasos para desarrollar el tema. Total
1. El profesor no aclara o ensefia el orden de procedimientos para resolver los |10
problemas conceptuales implicados en el tema de la clase, pone a los alumnos a
desarrollar los diferentes ejercicios sin integrarlos.

2. Se realizan en la clase diferentes operaciones o procedimientos sobre el tema de | 1
la clase, pero no se jerarquizan ni integran.
3. El profesor escribe las definiciones y restimenes sobre el tema de la clase para | 1
que los alumnos copien en sus cuadernos.
4. El profesor establece los pasos para comprender el tema y objetivo de la clase, | 2
los desarrolla separadamente, pero los integra finalmente.
Total 14

El cuadro anterior nos muestra que s6lo en una de las catorce clases observadas, el profesor
expuso el objetivo de la clase y los pasos para comprender €l tema. En la mayoria de las
lecciones, el profesor puso a los alumnos a desarrollar diferentes ejercicios sin integrarlos.

He expuesto los pasos que en general siguen los maestros para desarrollar la tarea
académica, en la descripcion de las dos siguientes clases, podemos observar
especificamente la secuencia de pasos para desarrollar las mismas.

Ejemplo D

Esta leccion fue observada el 17/marzo/1997 en un grupo de 2do.grado. Estaban presentes
24 nifios, de los cuales 11 eran nifios y 13 nifias, entre las edades de 7 y 9 afios. El tema que
se intentaba tratar en la clase fue “El tiempo”.

El maestro entra al salon de clases, se sienta en una silla detrds de su escritorio y pasa
lista.

1. M: A ver jtodos hicieron su tarea del dia martes?

2. AT: !No dejo tarea!

3. M: Si deje trabajo, traiganme sus cuademnos

El profesor espera a que los nifios lleven sus cuadernos al escritorio y desde su lugar revisa
las sumas que dejo de tarea.

4. M: Hoy nos toca hablar del tiempo (muestra un reloj grande, dibujado en un carton, con
las manecillas de plastico movibles)

5. M: Esta tabla ;qué tiene?
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Nadie contesta, la mayoria de nifios esta platicando o jugando.

6. M: ;Como se llaman estos dos que giran? (seriala las manecillas) a ver, ;quién se
acuerda? ya lo vimos, el grande se 1lama minutero

7. M: ;Qué hora es? .

El profesor va poniendo diferentes horas con las manecillas, para que los nifios digan la
hora, muy pocos contestan.

8. M: Recuerden que va de 5 en 5, no se les vaya a olvidar. (fodo el tiempo la voz del
maestro es monotona y baja de voluumen) Esta es la funcion del reloj, medir el tiempo,
Jen dénde observan mas nimeros?

Casi todos platican de otros asuntos, sin escuchar lo que dice. Una nifia que se encuentra
a mi lado le dice a su compariera “yo tengo el cabello bien largo”

9. M: ;A qué hora salimos de clase?

10. A2: Alasdos

11. M: ;Como se llama la figura que tiene ocho lados?

12. A2: Omboide

13. M: ;Como se 1lama el que tiene seis lados? (nadie contesta) “hexagono, ya lo vimos”.
“Hay diferentes relojes, pero tienen diferentes funciones, como el despertador”

14. A1: Mi papa tiene uno de esos

15. M: El reloj nos sirve para: (hace un tono especial para que los nifios completen la
frase)

16. Al: despertarnos

17. M: (En cuantas partes estd dividido el reloj? (nadie contesta) ya lo vieron, en 4/4
(sigue poniendo ejemplos, moviendo las manecillas del reloj) ‘el reloj es para medir el
tiempo”

Dos nifias que estan cerca de mi, siguen platicando y dibujando es como si el maestro no
existiera.

El maestro voltea el carton donde esta dibujado el reloj y estan otros relojes con numeros
romanos, les pregunta del 1 al 10y de 10 en 10 hasta el 100, casi nadie participa. Un nifio
pone su mochila como almohada y acuesta completamente su cuerpo, el maestro parece no
haberse dado cuenta. La mayor parte de los nifios sigue platicando mientras el maestro
continua hablando con un tono de voz muy tenue.

18. M: ;Cuando usamos los nimeros en todas sus partes? Aqui por ejemplo, (les
ensefia el carton)

19. Al: Eso ya lo vimos maestro

20. M: Los numeros estan presentes en todas partes, reloj, calendario, Kg. placas de
automdvil, no.de jugador. Los numeros sirven para identificarnos. (El maestro tartamudea
constantemente, no importa lo que diga, los alumnos dibujan y platican)

21. M: Los niimeros romanos se escriben con letras (les ensefia de nuevo el carton) ;esta
claro, si 0 no ?, vamos a hacer un ejercicio, anotan. Escribe en el pizarron

VIi+ VI= V+V= IV+HIV= XII+XTII=
L+L= I+1M= X+ X= D+D =

El maestro pega en el pizarron un carton donde vienen las equivalencias de los numeros
romanos. Dos nifios ni siquiera hacen el intento de copiarlo, recargan sus cabezas en la
mesa.

22. A3: Maestro esta durmiéndose Luis (refiriéndose al nifio con la mochila de almohada)
El maestro ignora a la nifia y ella junto con otra le pegan en la cabeza, el maestro no dice
nada, parece que resuelve algun ejercicio en su libro.

Una nifia canta “en el bosque de la china, la chinita se perdié...” (tocando con su sacapuntas
en la mesa).
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seriala las equivalencias de numeros romanos

23. M: Aqui buscan para contestar (en el cartel) (L+L? 50=L, son 100=C, tienen que
contestar C

24. Al: ;Entonces ponemos la C?, (no recibe respuesta)

Los nifios salen y entran del salon sin decir nada, a veces corriendo. Después de un rato,
el maestro anota los resultados en el pizarron.

A2: ya no maestro, ya nos cansamos

Algunos nifios empiezan a ir con el maestro para que les revise

M: ;Por qué pones esto? (revisando un cuaderno)

Al: Maestro ;ya gané mi diez ?

M: Ahi esta Ia respuesta niiios, solo copienla.

A partir de lo observado en la clase anterior y tratando de establecer un orden respecto a los
pasos que el maestro desarrollo en ésta, considero lo siguiente:

1.- El profesor no presentd claramente el objetivo de la clase, solo indicé “hoy nos toca
hablar del tiempo” pero no dio una mayor explicacion del objetivo de la leccion.

2.- El maestro se enfocé en el reloj, convirtiéndolo en un fin, en lugar de un medio para
hablar del tiempo. Unicamente en los turnos (8) y (17) lo retom6 para hablar del tema “el
reloj es para medir el tiempo".

3.- La exposicién de la leccion fue confusa, sin mucha coherencia, mezcl6é diferentes
temas: “esta es la funcion del reloj, medir el tiempo, ;jen donde observas mds
niimeros?”(8) “ A qué hora salimos de clase” (9) “;Como se llama la figura qud3iene
ocho lados?” (11) “?Como se llama la figura de seis lados?” hexdgono, ya lo vimos
(pausa). Hay diferentes relojes, pero tienen diferentes funciones como el despertador’(13).

Resumiendo la primera parte de la exposicion del maestro, podemos observar que la clase
no tuvo una secuencia logica, muchas de las locuciones, no fueron congruentes con el tema
que se intentaba desarrollar.

Turnos Temas

®&)(17) Expresiones sobre el tiempo

S)6)( Locuciones enfocadas a hablar del reloj

&)(9) Se habla sobre el numero general.

(10)(11)(12)(13) El maestro introduce preguntas sobre figuras
geométricas

(14)(15)(16) Se retoma hablar sobre ¢l reloj

7H(18)(19)(20)(21) La exposicién del profesor se vuelve a enfocar a los

numeros en general.

4.-Una de las estrategias que utilizé el profesor para exponer la leccion, fueron preguntas
indirectas al grupo, pero como la mayor parte de los alumnos estaban distraidos,
platicando o jugando, se dio casi un mondlogo en el que el profesor se pregunt6 y se
respondié asi mismo.
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Javier Serrano (1997) plantea que la pregunta adquiere la funcién de una técnica del
maestro destinada a originar o poner en marcha en el alumno ciertas operaciones mentales.
Asi, nos encontramos con que, mientras en situaciones comunicativas propias de otros
contextos la pregunta busca una informacién desconocida, es tal vez la escuela uno de los
pocos en que quien pregunta y este es el caso del maestro, no lo hace por algo que ignora,
sino precisamente por aquello que ya sabe. Segin mi opinidn, agregaria que la pregunta
no siempre esta destinada a originar o poner en marcha en el alumno ciertas operaciones
mentales, sino que a veces, como parece ser en este caso, le sirven al profesor de apoyo
para “continuar” la clase ante la falta de una organizacién mas coherente de la misma.

5. El maestro les pidié a sus alumnos realizar sumas con niumeros romanos (21), actividad
igualmente desvinculadas con el “tema” de la clase. Tal parece que s6lo intentaba cumplir
con las horas obligatorias en el saldn de clases, con entretener en algo a los nifios aunque
no se cumpliera con “objetivo” de la clase. Los nifios por su parte no se mostraron
interesados en realizar el ejercicio, se dedicaron a hacer otras actividades como dibujar o
platicar.

6.Como el profesor observa que los nifios no resuelven el ejercicio indicado, él les
proporciona la opciones “solo copienlo”, indicandoles implicitamente que con que copien
los resultados es suficiente, no los motiva a que sean ellos mismos quienes busquen sus
propios resultados.

Considero que los “pasos” seguidos por el profesor en la clase anterior, pudieron generar
confusién en los alumnos. Hans Aebli (1995:61) afirma que en una leccién, la
contribucion del que aprende es fundamental, pero igualmente fundamental es su guia por
un maestro competente. Una ensefianza aparte de transmitir saberes especiales e impartir el
aprendizaje de habilidades practicas, debe proporcionar a los alumnos conceptos claros, que
les permita interrelacionarlos concientemente en sistema coherentes y que les de ocasion de
trabajar con ellos, resulta mas fructifera y es vivida por ellos como mas interesante y
estimulante que una ensefianza que descuide esto.

Instruccion para la lectura

A continuacién quiero mostrar otro ejemplo en el que podemos observa la secuencia de
“pasos” seguidos por el profesor y los alumnos en lo que se refiere a las instrucciones en la
lectura, con el proposito de identificar algunos problemas en la misma.

Ejemplo E

La observacion de esta clase, fue realizada el 21/marzo/1997 en un grupo de 3er.grado. Se
encontraban 17 nifios y 13 nifias presentes, entre las edades de 8 y 11 afios. La materia que
les correspondia en ese momento era espafiol y el tema de clase no se especifico.

Después del tercero, los nifios entran inquietos al salon, el maestro les indica:
1. M: A ver, abran su libro en la pagina 48 de su libro de espafiol, dice “El suefio de Ana”
lean
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La mayoria de los nifios leen en voz alta, deletreado, disparejos, gritando.

El maestro observa la pagina del libro “sigan leyendo” “voy a leer con ustedes”

2. A 1:;Qué pagina maestro?

El maestro empieza a leer en voz alta con los nifios , en medio de un murmullo que, yo creo,
no permite concentrarse a nadie.

3. M : Es necesario usar la mayuscula al principio, y las demas son minudsculas,

El profesor escribe en el pizarron:

México

El maestro sefiala que la “M” es mayuscula y las otras letras son minusculas.

4. M: Ahora vamos a subrayar por ejemplo (escribe en el pizarron Ana) vamos a subrayar,
sefiala la “A” y encerrar en un circulo los puntos. Iniciamos para que vayamos a un mismo
ritmo, nada de que alguien se adelante

El maestro lee con algunos nifios y les va diciendo qué subrayar y qué encerrar en un
circulo.

5. M: Apurate Vianey, no puedes leer porque no vienes diario

El maestro casi grita, al igual que la maestra de al lado, mientras muchos nifios platican.
6. M: Nifios, recuerden que después del punto, viene la maytiscula

Una nifia se peina, un nifio se rasca, otro juega con una pluma.

7. M: Ahora comenta con tus compafieros el cuento ;qué sofio Ana?

8. A2: Soifid que el raiz estaba chiquita

9. M: ;Qué mas? (nadie dice nada) A ver, comenten pues, jya Israel!, comenten, pues

10. A 3: ;Me va a tocar aseo a mi?

11. M: No entendieron, vamos a leer otra vez

El maestro lee sentado en su escritorio, parece que nadie lo escucha, cuando termina dice
12. M: Pueden escribir lo que ustedes entienden

El profesor toma una planta pequefiita que se encuentra al lado del escritorio y la muestra.
13. M: Es una plantita que no sabemos cuantos dias lleva. “Escriban lo que hayan
entendido, yo creo que Ana estaba esperando que la planta creciera rapido”. “Pero escriban
solo sobre la linea, porque si no, no es correcto."

Los nifios rompen papeles y se los avientan entre ellos

14. M: Aptrate Bertin

15. A4: Maestro, este giiey no me dio mi cuaderno.

En la descripcion de la leccidn anterior podemos observar lo siguiente:

1.El maestro les pidié a sus alumnos leer un cuento, sin relacionarlo con algtin tema
especifico, tampoco explico el objetivo de la actividad, sélo indicd “lean”.

2.

En su instruccién, por un lado, no les explicd la diferencia entre mayusculas y
minusculas, simplemente les dijo: “es necesario usar las mayusculas al principio y las
demas son minusculas (3) y “Nifios, recuerden que después del punto, viene una
mayuscula”.

Por otro lado, el maestro no intenté que fueran los alumnos quienes identificaran las
“mayusculas y los puntos”, él les dijo qué subrayar y donde poner los circulos. Lo unico
que tuvieron que hacer los nifios fue seguir sus indicaciones, subrayando y haciendo
circulos.
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3. El maestro pidio a los nifios que realizaran varias actividades en un mismo momento, por
lo que no lograron concretarse en ninguna de ellas:
a) El profesor les pidid que leyeran. (1)
b) Al mismo tiempo de leer, que identificaran las letras mayisculas y lospuntos. (3)
¢) Por ultimo les pidié que escribieran lo que entendieron del cuento, (7) lo que
requiere de una lectura de comprensién en un ambiente en donde considero no era
posible poner atencién al significado del cuento, pues los nifios se distraian con las
voces de sus demas compaifieros y con las indicaciones del maestro.

Cazden (1996:107) afirma que como sefiala Alligton (1980), la lectura silenciosa se juzga
en funcion de la adecuacion de las respuestas del lector a las preguntas planeadas, mientras
que la lectura en voz alta se presta mas a evaluar la precision superficial en la reproduccién
oral del texto.

En otra de las clases observadas, el profesor dividié el espacio significativamente entre los
mas “listos” y los menos o mas flojos, en filas de derecha a izquierda, su mirada estuvo casi
siempre dirigida a una seccidn del grupo (la de los aplicados) excluyendo casi totalmente a
la otra. Cuando se dirigié a ellos lo hizo de manera brusca, intentando que leyeran de
memoria, por repeticion constante de las palabras.

Cazden (1996:160) plantea que los errores de los nifios integrados en grupo inferiores de
lectura se corrigen mas decidida e inmediatamente, como si los maestros actuasen bajo el
temor de que los errores (como los nifios mismos) pudieran escapar a su control.

De acuerdo con esta autora, los grupos de lectura inferiores suelen mostrar un
comportamiento mas desatento, precisamente porque a los nifios que sufren de estos
problemas se les integra en ellos. Posteriormente, los problemas se disparan. El
comportamiento desatento genera mas desatencion cuando otros nifios abandonan sus tareas
para resolver e inmiscuirse, y cuando el maestro desvia su atencion desde la lectura hacia
los nifios desatentos, la leccidn misma pierde coherencia e interés.

Existe un efecto sobre los grupos inferiores, pues no se presta atencion al significado. Es
probable que muchos lectores principiantes tengan que centrar su atencion provisional pero
explicitamente en silabas y letras pero incluso esta atencion temporal a dichos niveles debe
verse siempre equilibrada por una atencion complementarias a aquellos otros niveles
superiores del texto que son esenciales para su significado."

McNaughton y Glynn(1980) dedujeron que las correcciones del maestro pueden interferir
en los progresos de los nifios al mantener un “dependencia instruccional” precisamente alli
donde mayormente deberia alentarse la lectura independiente.”

' Cazden, Courtney B. (1996:104) El discurso en el aula: el lenguaje de la ensefianza y del aprendizaje
Ediciones Paidés.
? Ibidem, Pag. 99
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He expuesto algunos de los pasos seguidos por el profesor y los alumnos en las clases, entre
los cuales he sefialado que generalmente los maestros no exponen el objetivo de la clase, ni
enseflan el orden de procedimientos para resolver los problemas implicados en el tema de la
misma. A continuacion presento especificamente la ejercitacion del conocimiento en las
lecciones.

3.2 Ejercitacion del Conocimiento

De acuerdo con Hans Aebli (1995:70), ejercitandose se consolida lo aprendido. Tanto en el
terreno del aprendizaje comprensivo y del reconocimiento, como en la adquisicién de
habilidades, no basta con reflexionar una sola vez, con realizar una sola vez.

Los resultados obtenidos de las 14 clases observadas con respecto a la ejercitacion del
conocimiento, se muestran en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.2

(EJ) Légica del ejercitacién o consolidacién del conocimiento. Total
1. Ejercita el tema de la clase mediante tareas para la clase o ejercicios que €l no |3
supervisa.
2. El profesor ejercita el tema de la clase, pero se orienta hacia el resultado, no al |9
proceso de planteamiento y desarrollo del ejercicio.
3. Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso 16gico, pero no sale de los |0
ejercicios patrones del libro de texto.
4. Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso logico y busca aplicaciones | 2
creativas en ejercicios nuevos, que no figuran en el libro de texto.
Total 14

De acuerdo con los resultados de la tabla anterior, los profesores trataron de ejercitar el
tema, pero no se orientaron al proceso y al desarrollo del ejercicio.

Observemos la descripcion de la siguiente clase.
Ejemplo F

Esta leccion fue observada el 26/Marzo/97 en un grupo de 4to. grado. Se encontraban presentes
28 alumnos, de los cuales 12 eran nifias y 16 nifios, entre las edades de 9 y 11 afios. La
materia que les correspondia en ese momento era espafiol y el tema tratado fue ‘“Oraciones
directas ¢ indirectas”.

En el salon de clases, la maestra pasa lista mientras los nifios sacan sus cuadernos, y
hablan entre ellos.

1. M: A ver nifios, ;Cuéndo utilizamos los signos de admiracién? cuando nos sorprende
algo, y¢Cuando utilizamos los signos de interrogacion? cuando queremos preguntar algo.
(mientras habla, los nifios parecen distraidos).

La maestra pide ejemplos de oraciones admirativas e interrogativas a cada uno de los
nifios, la mayoria no puede diferenciar entre un tipo y otro de oraciones.

2. M: Bueno, a trabajar.

La profesora pone en el pizarron “Escribe 5 oraciones interrogativas en tu cuaderno”
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La maestra por lo regular tiene una expresion estricta y seria en su rostro, al igual que el
tono de su voz.

Los alumnos hacen el ejercicio, algunos hablando en voz alta, otros en silencio. La
maestra sale del salon, un nifio se pone frente a todos, al lado del escritorio y dice:

3. Al: Vénganse a calificar nifios (imitando a la maestra)

Cuando la profesora regresa, los alumnos van a su escritorio para que los califique.

4. M: A ver nifios, siéntense ya. Marlin ;ya?, estds sacando del libro. Bien nifios, hay dos
tipos de estas oraciones. Escribe en el pizarrén.

Directas
Oraciones Deseo conocer tu direccion
Indirectas

Muchos nifios estan vencidos en sus mesas, con su cabeza recargada en el brazo.

5. M: Deseo conocer tu direccion, es una oracion indirecta, no tiene los signos de
interrogacion, conviértanla en directa

Nadie contesta y la profesora la convierte, escribiéndola en el pizarron “;Cudl es tu
direccion?”

La maestra le pide a una nifia que mencione una oracion indirecta, la alumna no contesta,
un nifio le dice un ejemplo sin que se lo pida.

6. A2: "Quiero conocer tu puerta"

Parece que la maestra no lo escucha. Se observa una impaciencia general, los nifios estan
inquietos, se mueven en sus lugares, voltean a otros lados.

7. M: A ver, yo voy a anotar algunas oraciones y las van a convertir de indirectas a directas.
La maestra escribe 5 oraciones en el pizarron, después de 10 minutos empieza a revisar,
haciendo muchas correcciones a la mayoria de los nifios.

8. M: No, tui lo estas convirtiendo en indirecta y le pones signo. Nifios entiendan, aqui esta
a de forma directa !entiéndalo!

Suena el silbato para salir a recreo.

9. M: Pueden guardar sus cuadernos y salir al recreo.

Aunque los maestros indiquen a sus alumnos el realizar ejercicios, la ejercitacion tiene
ciertas peculiaridades dependiendo del caso, pues en ocasiones, los maestros en realidad no
“gjercitan el tema de la clase” sino mas bien los ponen a realizar ejercicios sin encaminarlos
a gjercitar un tema, sino de forma aislada, veamos lo que sucede en algunas de las clases
registradas.

Algunas veces como en el ejemplo “D” (Pag.55) el profesor puso a los alumnos a realizar
ejercicios, pero no con el fin de ejercitar el tema de clase, porque dicho ejercicios estaban
desvinculado con el tema, sino tal parece que para poner a trabajar a los nifios, para
entretenerlos en algunas actividades.

En otras ocasiones como en el ejemplo E (pag.58), se realizaron ejercicios a un mismo
tiempo, por lo que no lograron concretarse en ninguno de ellos.

En el presente efemplo “F”, las correcciones constantes al gjercicio, muestran que los nifios
no saben cémo diferenciar entre oraciones directas e indirectas, lo anterior debido también
en gran parte a que no son conceptos familiares para los alumnos, por lo que les puede
resultar dificil manejarlos.
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Segiin Aebli (1995:73), en muchas escuelas se hacen ejercicios de un modo casi rutinario,
sin motivacién y sin representacion de metas. Asi, por ejemplo, escribe durante 40 6 50
minutos algunas lineas o paginas, recayendo constantemente al hacerlo en los viejos habitos
de escritura. Este tipo de ejercicios constituyen una perdida de tiempo. Hace falta tener
objetivos claramente definidos.

De acuerdo con este autor, el profesor debe decir a los alumnos a qué finalidad sirve un tipo
de ejercicio y lograr que se esfuercen por alcanzar las metas planteadas. Con frecuencia el
alumno se esfuerza directamente motivado por el profesor, la alabanza de éste, el darse
cuenta de que su labor es reconocida, estimula su aplicacion.

En el ejemplo anterior "F" las correcciones constantes al ejercicio, muestran que los nifios
no saben como diferenciar entre oraciones directas e indirectas “No, tu lo estds
convirtiendo en indirecta y le pones signo. Nifios entiendan, aqui esta de forma directa
jentiéndanlo! (8). Lo anterior debido también en gran parte a que no son conceptos
familiares para los nifios, por lo que les puede resultar dificil manejarlos.

Aebli (1995:78) plantea que es importante que el profesor tenga en cuenta que los
contenidos de los conceptos poseen caracter de red y que estas redes, por su parte, se
interconectan con conceptos vecinos y, finalmente, con toda la imagen del mundo de la
persona que los forma. Es por ello deseable que el profesor sea consciente del arraigo que
alcanzan los conceptos a tratar, dentro del saber general del alumno. Con ello no intenta
decir que todo concepto deba situarse dentro del sistema de saber acerca del mundo, pero
como representacion ideal, no conviene que los maestros pierdan de vista esta aspiracion,
ademas de preguntarse siempre por la coherencia interna del saber conceptual que trasmiten
en clase.

Este autor afirma que los problemas que se plantean a los alumnos deben estar referidos a
su saber y sus conocimientos actuales. No se aprende la solucion de problemas a partir de
un vacio. La capacidad para resolver problemas y ser creativo se basa en unos sélidos
saber y poder.

De acuerdo con Aebli, con frecuencia hay que ayudar a los alumnos a evocar, a partir de lo
que ya saben, las ideas adecuadas para la solucién de un ejercicio. Esto se produce también
mediante un acertado planteamiento de preguntas.

Para este autor, el gjercicio ha de tener también Iugar en el marco de unas buenas relaciones
interhumanas entre profesores y alumnos, asi como entre los alumnos

3.3 EVALUACIONES DEL APRENDIZAJE
La mayoria de las clases observadas en la escuela “Palmita del sol”, no tuvieron una etapa
de evaluacidn ni intermedia ni final. La mayor parte de las veces los profesores no

realizaron comprobaciones al final de cada paso ldgico del tema, tampoco fomentaron la
autoevaluacion de alumnos. Observemos el siguiente cuadro:
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Cuadro 3.3

(EV) Evaluaciones o comprobaciones del aprendizaje Total
1. La clase no posee una etapa de evaluacion ni intermedia ni final. 12
2. Escribe o dicta un resumen con las conclusiones de la clase 0
3. Realiza comprobaciones al final de cada paso logico del tema. 2
4 Realiza comprobaciones,recomienda correcciones, fomenta la autoevaluacion. 0
Total 14

Howard Gardner (1996:21) sefiala que incluso en las “buenas” escuelas de todo el mundo,
se han llegado a aceptar ciertos resultados como sefiales de conocimiento o comprension. Si
los alumnos contestan de un cierto modo o si resuelven un conjunto de problemas de una
manera especificada, les serd acreditado su conocimiento. Nadie plantea nunca la pregunta
“(Pero realmente lo comprende?” porque ello infringiria un acuerdo no escrito: este
particular contexto de instruccidn aceptara una determinada clase de resultados como
adecuados. La distancia que media entre afirmar que la comprension alcanzada es apta y la
comprension auténtica, sigue siendo muy grande, s6lo se repara en ella a veces, e incluso
entonces lo que se debe hacer con ella dista mucho de estar claro.

La mayor parte de los maestros en la primaria‘“Palmita del Sol” evaluaron que los alumnos
copiaran correctamente, realizaran los ejercicios ordenadamente, con bonita letra y sin
salirse del renglon, se orientaron hacia el resultado y no al proceso de planteamiento y
desarrollo del ejercicio.

En el ejemplo B (Pag.40) el profesor reviso la tarea palomeando rapidamente los cuadernos
de sus alumnos como signo de aprobacién del ejercicio, sin prestar atencion a lo que los
nifios habian escrito.

En el ejemplo E (Pag.58), el maestro pide a sus alumnos que escriban lo que entendieron
sobre un cuento y les comenta “Pero escriban sobre solo sobre la linea, porque si no, no es
correcto” (13)

De acuerdo con Gardner (1996:24), en el contexto de la escuela, los educadores han
buscado y aceptado de un modo rutinario los resultados memoristicos, ritualistas o
convencionales.  Tales resultados se producen cuando los estudiantes responden
simplemente, en el sistema de simbolos deseado, vomitando de nuevo los hechos, los
conceptos o los conjuntos de problemas particulares que se les han ensefiado. Ciertamente,
las respuestas “correctas” en estas circunstancias no imposibilitan la comprensién genuina:
tan sdélo no logran garantizar que esa comprension genuina se haya producido.

3.4 Conclusiones especificas
En la secuencia de “pasos”dados por el profesor y los alumnos en lo que se refiere a la
instruccion, en la mayor parte de las clases observadas en la primaria “Palmita del Sol”, se

sefial¢ lo siguiente:

- No se establecid claramente el objetivo de la clase.
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- El profesor no aclar6 o ensefié el orden de procedimientos para resolver los problemas
implicados en el tema.

Hemos visto que en una clase, la contribucién del que aprende, es fundamental pero
igualmente fundamental es su guia por un maestro competente. Una ensefianza debe
proporcionar a los alumnos conceptos claros, que les permita interrelacionarlos
conscientemente en sistemas coherentes y que les de ocasion de trabajar con ellos, resulta
mas fructifera y es vivida por ellos como mas interesante y estimulante que una ensefianza
que descuide ésto.

También es importante, de acuerdo con Aebli, tener en cuenta el estado del repertorio
mental del nifio y tender a hacerlo mas rico, flexible y coherente. El pensamiento infantil
estd mas vinculado a lo perceptivo-concreto que el pensamiento del adulto. Las
descripciones y narraciones del profesor han de ser, por tanto, mas intuitivas y basadas en
imagenes cuanto menos edad tengan sus oyentes. Los detalles concretos y las
comparaciones basadas en la experiencia concreta del nifio sustituiran a las correlaciones
abstractas y generales.

En cuanto a la ejercitacion del conocimiento, observamos lo siguiente:

- No se jerarquizaron ni se integraron los ejercicios.
- En varias clases se realizaron varios ejercicios desvinculados entre si, por lo que no
lograron concretarse en ninguno de ellos.

No basta con ejercitar, hace falta tener una finalidad claramente definida. El profesor debe
decir a los alumnos a qué finalidad sirve un tipo de ejercicios y lograr que se esfuercen por
alcanzar las metas planteadas.

Los problemas que se plantean a los alumnos deben estar referidos a su saber y a sus
conocimientos actuales. No se aprende la solucién de problemas a partir de un vacio. Con
frecuencia hay que ayudar a los alumnos a evocar a partir de sus conocimientos, las ideas
adecuadas para la solucién de un ejercicio. Esto se produce también mediante un acertado
planteamiento de preguntas.

En cuanto a la evaluacion del conocimiento, los resultados del catdlogo de observacion
microetnografica muestran que la mayoria de las clases no tuvo una etapa de evaluacion
intermedia ni final.

Algunas veces, cuando los alumnos terminaron de realizar algun ejercicio o en la "revisiéon"
de la tarea, los maestros palomearon rapidamente los cuadernos de sus alumnos como signo
de aprobacion, sin prestar mucha atencion al ejercicio realizado.

En la mayor parte de las clases, los maestros pusieron énfasis en que los alumnos copiaran

correctamente, con bonita letra, sin salirse del renglén. Se orientaron hacia el resultado y
no al proceso de planteamiento y desarrollo del ejercicio.
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Los educadores han buscado y aceptado de un modo rutinario los resultados memoristicos,
ritualistas o convencionales. Tales resultados se producen cuando los estudiantes
responden simplemente, en el sistema de simbolos deseados. Ciertamente, las respuestas
"correctas" en estas circunstancias no imposibilitan la comprensién genuina: tan sélo no
logran garantizar que esa comprension genuina se haya producido. La mayoria de las
comparaciones internacionales de la evaluacidon estudiantil sencillamente no evaldan la
comprension sino formas mucho mas sencillas de aprendizaje memoristico .
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Capitulo 4

HACIA UN POSIBLE CAMBIO EN LA EDUCACION

En los dos capitulos anteriores he expuesto algunos de los problemas identificados en la
estructura de participaciéon y de la tarea académica en la escuela "Palmita del Sol". El
objetivo de este trabajo no es ofrecer posibles soluciones a una problematica tan compleja
en la que intervienen multiples factores, sin embargo quiero mencionar brevemente algunas
cuestiones que considero importantes para contribuir en el cambio de la ensefianza y el
aprendizaje en la cual se encuentran inmersos la estructura de participacion y la tarea
académica.

Frederick Erickson (1993:334) plantea que se pueden hacer ajustes en las dos dimensiones
de la clase como entorno de aprendizaje, la estructura de la tarea académica (ETA) y la
estructura de participaciéon social (EPS) o en cualquiera de las dos dimensiones por
separado. La ETA se puede simplificar disminuyendo el nivel de dificultad en una
cuestion dada o en un conjunto de temas. La EPS también se puede simplificar
reordenando los derechos de hablar y escuchar. No sélo se puede simplificar la tarea
cognitiva general de la clase para los nifios simplificando la ETA y la EPS, sino que los
cambios en la estructura de participacion pueden proporcionarle al profesor oportunidades
para diagnosticar con mas detalle la capacidad de aprendizaje del nifio. Cambiar la EPS
para permitir que el nifio responda siguiendo lo dicho por otro nifio o por el profesor,
proporciona al profesor acceso de observacién a lo que Vygotski (1978) denominaba la
zona de desarrollo proximo, la dimension en la que el nifio puede actuar con éxito cuando
se le ayuda, frente al punto en el que el conocimiento se detiene cuando éste esta realizando
las tareas de aprendizaje en solitario.

Considero que seria benéfico modificar las interacciones entre maestros y alumnos en la
escuela “Palmita del Sol”, para permitir un mayor acercamiento y comunicacion entre ellos.
Como hemos observado, en la estructura de participacion, por lo regular, los alumnos no se
muestran entusiasmados en la clase ni en participar en la misma, para lo que seria positivo
un adecuado planteamiento de preguntas con conceptos menos abstractos y considerando
temas mas adecuados a su forma de vida. Santa Catarina Loxicha es una comunidad
indigena con arraigadas tradiciones, su poblacion es principalmente campesina, por lo que
cuando observaba sus clases me preguntaba, qué tan adecuado y pertinente seria que los
nifios aprendieran en ese momento las “oraciones directas e indirectas” o “las formas
gramaticales de los tiempos™.

Luis Enrique Lopez, Rodrigo Vera y Jhenie Stover (1992:64) sefialan que lo que necesitan
los campesinos e indigenas es un conocimiento adecuado a sus condiciones de vida y de
produccién. Lo decisivo no es tanto si ese conocimiento proviene de horizontes
occidentales o tradicionales, sino si este conocimiento sirve o no para mejorar su
produccién y elevar sus condiciones de vida y si resulta conveniente, apropiable, adecuable
y complementario a sus practicas actuales.
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De acuerdo con estos autores, las propuestas educativas, por muy innovadoras y necesarias
que sean, tienen ineludiblemente que analizarse a la luz de las concepciones y practicas de
vida de los pueblos en los cuales se desean aplicar, adecuarse a ellas y, sobre todas las
cosas, discutirse y analizarse con los padres de familia.

Para Lopez, Vera y Stover, existe un alejamiento de la escuela hacia la comunidad, y por lo
tanto hacia los saberes, expectativas, intereses, necesidades, gustos de los sujetos que a ella
acuden nos hacen preguntarnos ;Qué atractivo puede tener un espacio asi para los nifios?

Howard Gardner (1996:115) plantea que todos los nifios de cualquier lugar serdn mucho
mas habiles en aquellas ocupaciones que tienen que ver con sus intereses y esfuerzos, y que
son valoradas por los adultos y sus iguales en el entorno. La habilidad se desarrolla no tan
s6lo en areas de vocacion y distraccion sino también en las sencillas actividades de la vida-
contar historias, calcular nimeros, resolver disputas. Aquellas areas que muestran el mayor
perfeccionamiento, y lo rapidamente que se lleva a cabo la mejora, reflejaran los accidentes
de la cultura y del individuo, pero, al menos durante un tiempo, se puede contar con un
perfeccionamiento continuado.

Una sociedad ofrece toda una gama de convenciones rituales, gustos, esquemas legales,
preceptos morales, costumbres preferidas y valores apreciados, y cada uno de éstos puede
ser el sujeto de una educacion orientada a un objetivo En cualquier sociedad, el
conocimiento estara codificado de una diversidad de formas. Habra muchas actuaciones
especializadas, mucha informacidn factual, y numerosos conceptos y teorias que, a veces,
entraran en competencia acerca del mundo. Asi pues, una opcidn seria centrarse en las
cualidades de realizacidon que se desea que estén presentes en un adulto maduro
(Gardner:1996:115)

Considero que para transformar en parte la educacion escolar en este lugar, seria positivo
ademas de modificar algunos problemas en la ETA y en la EPS, también los contenidos
escolares, poco adecuados, que en este caso se alejan de la realidad de una comunidad
indigena.

Situandome por un momento en el marco general de la educacidon, quiero mencionar que
para Andy Hargreaves (1998:16) el cambio en la educaciéon no depende unicamente de la
voluntad de los maestros, sino en buena medida de las opciones institucionales que se les
ofrezcan. Para vivir los cambios como posibilidad, es preciso que puedan elegir, cambiar, y
hacerlo en una direccidn de mejora que requiere en cualquier caso, y para todos los
implicados, una condicion necesaria: tener claro en qué mundo vivimos y elegir qué mundo
queremos.

Segln este autor, para algunos reformadores, la mejora de la ensefianza consiste, sobre
todo, en elaborar mejores métodos de aprendizaje, en perfeccionar la instruccidon. La tarea
principal consiste en formar al profesorado en nuevas técnicas de gestion del aula, en el
aprendizaje activo, en el aprendizaje cooperativo y demas actividades semejantes. Es
importante comprender que el desarrollo de los profesores y el perfeccionamiento de su
gjercicio docente implica algo mas que proporcionarles nuevos métodos. Estamos
empezando a reconocer que para el profesorado, lo que ocurre dentro del aula estd muy
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relacionado con lo que sucede fuera de ella. La calidad, la amplitud y la flexibilidad del
trabajo de los profesores en el aula estan intimamente ligados con su desarrollo profesional,
con la forma de desarrollarse como personas y como profesionales.

De acuerdo con Hargreaves, los docentes no sdlo ensefian como lo hacen gracias a las
técnicas que hayan podido o no aprender. Su forma de ensefiar se basa también en sus
origenes, sus biografias, en el tipo de maestro que cada uno ha llegado a ser. Sus carreras,
sus esperanzas y suefios, sus oportunidades y aspiraciones o la frustraciéon de las mismas,
son también importantes para su compromiso.

Lopez, Vera y Stover (1992:2) afirman que poco o nada se podra cambiar en la educacion
si el maestro, protagonista con el educando del proceso educativo, no participa de manera
decidida en la transformacién del sistema educativo y de las condiciones en las que se
desarrolla la accion educativa. Los cambios en educaciéon deben comenzar ahi donde se
desarrolla la accién educativa: en el aula.

Estos autores escribieron un documento en el que invitan a hacer un cambio de énfasis del
ensefiar al aprender, considerando al sujeto y a sus procesos de aprendizaje como eje guia
de los procesos de la ensefianza. Se pretende recuperar la importancia que el aprendizaje
tiene en el proceso educativo, se busca que el maestro tome conciencia que no basta con el
manejo cuidadoso de un método, por muy bueno y eficiente que este sea. Mediante este
cambio de énfasis se busca generar un tipo de ensefianza centrado en la necesidad de dirigir
y orientar el proceso de aprendizaje del educando.

De acuerdo con estos autores, una de las misiones mas importantes del sistema educativo es
que los sujetos aprendan a aprender, que tengan posibilidades de ser protagonistas de su
desarrollo individual y del desarrollo de la sociedad en su conjunto. En términos practicos,
esto implica acrecentar el saber pedagégico de los educadores.

El avance en materia de investigacion de los procesos de aprendizaje y la tendencia a
profesionalizar el rol docente abre posibilidades de enriquecer las alternativas pedagdgicas
sobre la base de considerar al sujeto como constructor de sus aprendizajes y de actuar en
consecuencia. A continuaciéon muestro algunas pistas que Lopez, Vera y Stove sefialan
para dinamizar el curriculum desde una consideracidn distinta de un sujeto que aprende,
aprende a aprender, comparte lo que sabe y reproduce y transmite los conocimientos que
desarrolla.

a) El fenomeno educativo como un didlogo de saberes

En la medida que se considera que el sujeto construye sus aprendizajes, en la interaccion de
saberes previos con nuevos saberes, resulta recomendable tomar en cuenta los saberes
anteriores del sujeto en los momentos de organizar nuevas situaciones de aprendizaje. Es
importante entender que cuando se habla de "saberes" no se hace referencia sdlo a la
informacién, sino, por el contrario, al conjunto de conocimientos tedricos y practicos,
valores y actitudes que influyen en las formas de pensar, sentir y actuar de los sujetos. Por
tanto, la consideracion de los saberes previos del sujeto supone tomar en cuenta sus
particulares formas de sentir, pensar y actuar.
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b) La diversidad de modos de aprendizaje

En la medida que se considera al proceso de aprendizaje como una modificacién de las
formas de sentir, pensar, actuar, crear y trascender de los sujetos, es necesario tomar en
cuenta que estas modificaciones se producen segun las particulares maneras y ritmos como
los sujetos procesan la relacion que entablan consigo mismos, con los demas y el medio
ambiente. En este sentido no es suficiente considerar los factores externos de una situacion
de aprendizaje sin tomar en cuenta que ella sera procesada internamente por los sujetos de
una manera particular.

¢) Modos de aprender autonomos y heteronomos

En una vision global de los modos de aprender se puede reconocer distintos grados de
aprendizaje autébnomo y diferentes grados de aprendizaje dependiente de un apoyo
intencionado. La formulacién de la intencién que los sujetos aprendan a aprender esta
relacionada con que ellos aprendan a potenciar ambos tipos de aprendizaje asegurando la
capacidad de aprendizajes con autonomia. Privilegiar exclusivamente uno de estos tipos de
aprendizaje es negar parte de las potencialidades de los sujetos para aprender y de la
sociedad, a través de sus instituciones, para ensefiar.

d) El aprendizaje como dimension del desarrollo personal

Existe consenso que el aprendizaje se encuentra directamente ligado al desarrollo del
suyjeto. En la escuela, el aprendizaje representa para el sujeto la posibilidad de intencionar
su crecimiento, de construir su identidad, de acrecentar su autoestima. Importa sefialar
estos aspectos internos del sujeto por cuanto el grado de insercion de los procesos de
aprendizaje en los procesos de construccion de identidad personal determinaran sus
resultados. En este sentido, cabe preguntarse en qué medida la ensefianza esté relacionada
con estos fendmenos para poder comprender dichos procesos y actuar en favor de la
satisfaccion de las necesidades del sujeto.

€) El aprendizaje constituye un hecho cultural

Los mundos internos, sus procesos de modificacion- desarticulacidon y articulacion-
comprometen intimamente a los sujetos en cuanto seres insertos en una cultura
necesariamente particular. En otras palabras, los sujetos participan de una subjetividad
colectiva o intersubjetividad compartida (patrones culturales) que determina la apertura y
desarrollo de las capacidades de los sujetos para aprender. En este sentido, los procesos de
aprendizaje tienen que ver tanto con la cultura internalizada de los sujetos como con los
procesos de internalizacion de la cultura que los procesos de aprendizaje involucran, en
tanto el aprendizaje constituye la apropiaciéon e individualizacién de la experiencia socio-
histérica. La consideracion de este hecho proporciona pautas a la organizacién de la
ensefianza de manera tal que ella no sélo persiga la eficiencia sino que, al mismo tiempo,
propugne el respeto a la integralidad del sujeto y de sus posibilidades de crecimiento y
desarrollo dentro de su comunidad.
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f) La evaluacion de los aprendizajes

En una visién del sujeto como constructor de sus aprendizajes, la evaluacién pasa a
constituirse en una de las operaciones propias realizadas por el sujeto. La evaluacién
externa, institucional y socialmente asumida, adquiere sentido en tanto que los propios
sujetos toman conciencia de sus aprendizajes, disponen de elementos objetivos para
enfrentar sus dificultades y prosiguen en la busqueda de satisfaccion de sus necesidades de
aprendizaje.

Lopez, Vera y Stover(1992), nos dicen que, en sintesis, la consideracion de los sujetos,
como activos, constructores de sus aprendizajes adquiere sentido que una de las misiones
mas importantes del sistema sea que los sujetos aprendan a aprender.

He mencionado algunos cambios que se podrian hacer en la EPS y la ETA, basandose en
un conocimiento acorde con sus condiciones de vida y practicas actuales, asi como que los
alumnos “aprendieran a aprender”. También he tomado en cuenta que el cambio no sélo
depende de los profesores, sin embargo su participacion de manera decidida en la
transformacién del sistema educativo es decisiva.

4.1 Conclusiones especificas

En este capitulo, he intentado mencionar brevemente algunas cuestiones que considero
importantes para contribuir a un cambio de la EPS y la ETA, como las interacciones en el
aula y la forma de ensefiar y aprender en la misma y de la educacién en general.

Hemos visto que es importante que los alumnos “aprendan a aprender” que tengan
posibilidades de ser protagonistas de su desarrollo individual y de la sociedad en la que
viven. Los campesinos e indigenas necesitan un conocimiento adecuado a sus
condiciones de vida y produccién, complementario a sus practicas actuales. Las
propuestas educativas tienen que analizarse a la luz de las concepciones y practicas de las
vidas de los pueblos en las cuales se desean aplicar y discutirse y analizarse con los padres
de familia.

Las ideas de Hargreaves nos ayudan a comprender que, el cambio en la educacién no
depende tunicamente de la voluntad de los maestros sino también de las opciones
institucionales que se les ofrezcan, y de un conjunto de factores entre los cuales se
encuentran sus origenes , sus biografias, sus suefios, sus oportunidades y aspiraciones o la
frustracion de las mismas, todo esto es importante para su compromiso. Sin embargo poco
o nada se podrd cambiar en la educacidn si el maestro, protagonista con el educando del
proceso educativo, no participa de manera decidida en la transformacién del sistema
educativo.
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CONCLUSIONES GENERALES

En este estudio he intentado analizar algunos problemas de la estructura de
participacién/interaccion y de la estructura académica en las aulas de la primaria “Palmita
del Sol”, escuela perteneciente a una comunidad indigena.

En el presente trabajo he utilizado un instrumento de investigaciéon denominado, “catalogo
de observacidén microetnografica de la practica docente” como guia principal de mis
observaciones en el aula, de las cuales se destaca lo siguiente con respecto a la estructura
de participacion:

El cuadro sindptico (1.2) muestra los siguientes resultados sobre la participacién del
alumno:

En muy pocas ocasiones los alumnos respondieron de manera abierta a las preguntas de los
maestros o participaron voluntariamente.

» En 8 de las 14 clases observadas, los nifios tuvieron una participacién responsiva: si/no:
dieron respuestas parciales a las preguntas del los profesores.

Mis observaciones en el aula han sefialado que no hubo una participacion entusiasta por
parte de los alumnos, quienes no hicieron preguntas al maestro ni pidieron participar, sin
embargo hubo otro tipo de intervenciones en las que acusaban o se quejaban del
comportamiento de sus compafieros con el maestro. Los nifios constantemente enfocaron
su atencién en vigilar la transgresion de las "reglas en el aula, a veces, ignorando o
interrumpiendo el discurso del profesor.

Considero que el poco interés de los alumnos por participar en la clase, su participacion
responsiva, su atencion constantemente centrada en vigilar a sus compaiieros, asi como sus
bostezos a la hora de la clase y sus juegos durante ella, pueden ser indicadores de lo poco
significativa que esta siendo la leccion para ellos.

En las interacciones entre el maestro y los alumnos, los resultados del catalogo fueron
los siguientes:

= En la mayoria de las clases, los maestros no intentaron tener una comunicacién cordial
y natural con los alumnos. Se dirigieron a ellos de manera autoritaria, aunque a veces
cordialmente, independientemente de las actividades de ensefianza/aprendizaje que se
estuvieran realizando.

w Los profesores no fomentaron la comunicacién ni la cooperacion entre los alumnos, a la
hora de trabajar en la clase.

= La mayor parte de las veces, no hubo una buena comunicacién entre maestros y
alumnos.
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Considero que un problema recurrente fue la forma autoritaria en la que los profesores se
dirigieron a los nifios, llegando incluso a agredirlos fisicamente, repitiendo esta forma tan
antigua de ensefiar en la historia de la educacion en México.

La mayor parte del tiempo, los profesores intentaron controlar el comportamiento de sus
alumnos, reprendiéndolos, amenazandolos o dandoles ordenes, dejando poco tiempo para
desarrollar los temas de la clases.

Los maestros no fomentaron la cooperacion entre los nifios, pero las diversas observaciones
en el aula demuestran que lo que sucede en ella es un proceso altamente social, un
complejo, cooperativo y autoadaptativo modelo de interaccion entre todos los participantes.
La norma en cuestién refleja un concepto del aprendizaje que distorsiona su naturaleza
social para dar la apariencia de que cada alumno es el unico responsable de lo que aprende
o deja de aprender en la clase.

El rol del docente debe ser reconceptualizado a fin de que el maestro pueda asumir la
funcién de facilitador y dinamizador del proceso educativo y de innovador y creador de
soluciones nuevas para responder a los diferentes tipos de educandos y de formas de
aprendizaje. Lograr un mayor nivel de profesionalismo y de autonornia en el ejercicio
profesional permitirA al docente superar esas posturas autoritarias que a veces lo
caracterizan.

Otro problema observado en las clases de la “Palmita del Sol” fue que no hubo una buena
comunicacién entre maestros y alumnos.

La familiaridad de los maestros con €l mundo personal y social de sus alumnos es decisiva
a la hora de lograr una comunicacién eficaz en la escuela. La familiaridad facilita no sélo
el acercamiento sino la sensibilidad que desempeifia un papel destacado en la ensefianza. Es
esencial cuando hay que mantener una secuencia interactiva.

En las interacciones entre los alumnos dentro del aula, en el cuadro sindptico (3.2)
destaca lo siguiente:

= En la mayoria de las clases no hubo interaccion entre los nifios a propodsito de las
actividades de ensefianza/aprendizaje, quienes platicaron o realizaron actividades ajenas
a los temas de las mismas.

* Los alumnos no trabajaron en equipo para el desarrollo de tareas o ejercicios.

Las interacciones entre los alumnos centradas en tareas académicas fueron poco comunes,
los nifios conversaron sobre temas ajenos a la clase, jugaron, hicieron bromas ¢ imitaron a
los maestros. Aunque éstas interacciones entre los nifios pueden ser parte de su falta de
interés en la leccidn, también responden a otros fines en los que dan sentido a su existencia
diaria y solidifican las interacciones de grupo.

No hubo interacciones entre los nifios a propdsito de las actividades de
ensefianza/aprendizaje, porque la mayor parte de las veces los profesores no fomentaron esa
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colaboracién y comunicacion entre sus estudiantes, mas bien insistieron en que debian2
resolver sus ejercicios sin hablar con sus compaiieros.

Es importante que, dependiendo de la actividad, los maestros consideren la colaboracion
entre los alumnos como una estrategia de ensefianza / aprendizaje. Carece de sentido
mantener un aprendizaje tan individualizado en la escuela, cuando el equipo y los comités
estan tan presentes en la vida de la comunidad. En Santa Catarina Loxicha, por ejemplo, la
gente se organiza para realizar muchas de las actividades como el tequio, las fiestas
patronales, las juntas comunitarias para decidir o resolver problemas del lugar, los comités
de la escuela, de salud...En las labores del campo y de la casa, cuando es posible,
igualmente trabajan en conjunto todos los miembros de la familia.

Los campesinos ¢ indigenas necesitan un conocimiento adecuado a sus conocimientos de
vida y de produccidn, que les permitan mejorar su produccién y elevar sus condiciones de
vida y que sea complementario a sus practicas actuales.

Sobre la estructura de la tarea académica, se ha destacado lo siguiente:
En los pasos para el desarrollo de la tarea académica, se observo que:
* Enlamayoria de clases, no se estableci6 claramente el objetivo de la clase.

* La mayor parte de las veces, los maestros no aclararon o ensefiaron el orden de
procedimientos para resolver los problemas implicados en los temas. Pusieron a los
alumnos a desarrollar diferentes ejercicios sin integrarlos.

Hemos visto que en una clase, es esencial la contribucion del que aprende, pero igualmente
fundamental es su guia por un maestro competente. Una ensefianza debe proporcionar a los
alumnos conceptos claros, que les permita interrelacionarlos conscientemente en sistemas
coherentes y que les de ocasion de trabajar con ellos, resulta mas fructifera y es vivida por
ellos como mas interesante y estimulante que una ensefianza que descuide esto.

En la ejercitacion del conocimiento se ha sefialado lo siguiente:

e La mayor parte de las veces, los profesores trataron de ejercitar el tema de la clase, pero
se orientaron hacia el resultado, no al proceso de planteamiento y desarrollo del
gjercicio. Por lo regular, no buscaron aplicaciones creativas en ejercicios nuevos.

Es importante que los profesores ejerciten los temas de las clase, pues de esta forma se
consolida lo aprendido. Pero no basta solamente con ejercitar, también hay que tener una
finalidad claramente definida. El profesor debe decir a los alumnos a qué finalidad sirve un
tipo de ejercicios y lograr que se esfuercen por alcanzar las metas planteadas.

Los problemas que se plantean a los alumnos deben estar referidos a su saber y sus

conocimientos actuales. No se aprende la solucidén de problemas a partir de un vacio.
Con frecuencia hay que ayudar a los alumnos a evocar, a partir de 1o que ya saben, las ideas
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adecuadas para la solucién de un ejercicio. Esto se produce también mediante un acertado
planteamiento de preguntas.

El ejercicio ha de tener también lugar en el marco de unas buenas relaciones interhumanas
entre profesores y alumnos, asi como entre los alumnos.

Acerca de las evaluaciones o comprobaciones del aprendizaje se ha destacado lo
siguiente:

* En la mayoria de las lecciones, la clase no tuvo una etapa de evaluacién ni intermedia ni
final. Los maestros no fomentaron la autoevaluacion de los alumnos.

En las clases observadas, algunos los profesores pusieron énfasis en que los alumnos
escribieran con letra bonita y s6lo sobre la linea.

Se han llegado a aceptar ciertos resuitados como sefiales de conocimiento o comprension.
Los educadores han buscado y aceptado de un modo rutinario los resultados memoristicos,
ritualistas o convencionales. Tales resultados se producen cuando los estudiantes
responden simplemente, en el sistema de simbolos deseado, vomitando de nuevo los
hechos, los conceptos o los conjuntos de problemas particulares que se les han ensefiado.
Ciertamente, las respuestas ‘“correctas” en estas circunstancias no imposibilitan la
comprension genuina: tan sélo no logran garantizar que esa comprension genuina se haya
producido.

En mis observaciones realizadas en el aula, he intentado estudiar algunos de los problemas
que se viven en la misma en cuanto a la estructura de participacion/interaccion y
académica. Los problemas a nivel cognitivo e interactivo que he mencionado, muestran
que como parte de la educacién indigena mexicana, una vez mas las politicas educativas no
han cambiado en mucho lo que se vive en los salones de clases de ésta escuela.

Para entender esta problematica hay que tomar en cuenta tambien que mas de la mitad de
los profesores en esta primaria no estudiaron para ser maestros y que en algunos casos no
les gusta su labor pero la vieron como una de las pocas opciones para no trabajar en el
campo o para tener un nivel econémico de vida un poco mejor que el de ser campesino.

Es importante que los problemas sefialados en la estructura de participacion y de la tarea
académica se pudieran modificar. Por lo regular los alumnos no se muestran interesados
en obtener un turmmo para participar en la clase, seria positivo poder fomentar su
participacion mediante un adecuado planteamiento de preguntas basadas en temas mas
apropiados a su forma de vida y a los intereses de los nifios, entre otras cosas.

Igualmente seria benéfico, poder modificar las interacciones entre maestros y alumnos para
permitir un mayor acercamiento entre ellos, asi como promover la interaccién entre
alumnos a propdsito de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto al desarrollo de la tarea académica, tomando en cuenta que a los maestros se les
imponen las tematicas que deben ensefiar y que no es tarea ficil ejercer su labor, seria
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bueno que dentro de sus posibilidades se esforzaran mas al prepararar sus clases, que
tuvieran claro los objetivos de las mismas y cuales son los conceptos que quieren trasmitir a
sus alumnos, que ejercitaran el tema de la clase, que se tomaran su tiempo al evaluar y que
permitieran a los nifios evaluarse a ellos mismos.

Hemos visto que es importante que los alumnos aprendan a aprender, que tengan
posibilidades de ser protagonistas de su desarrollo individual y del desarrollo de la sociedad
en la que viven.

El cambio en la estructura de participacion y de la tarea académica, asi como de la
educacién indigena en general, no depende tinicamente de la voluntad de los maestros, sino
también de las opciones institucionales que se les ofrezcan. Sin embargo, poco o nada se
podra cambiar si el maestro, protagonista con el educando del proceso educativo, no
participa de manera decidida en la transformacién del sistema educativo y de las
condiciones en las que se desarrolla la accién educativa. Los cambios en la educacion
deben comenzar ahi donde se desarrolla la accion educativa: en el aula.

Mis observaciones en €l aula, han tenido lugar en la primaria “Palmita del Sol” en Santa
Catarina Loxicha, una comunidad zapoteca de la Sierra Sur de Oaxaca. Esta poblacién
tiene particulares y arraigadas tradiciones, es principalmente campesina, tiene un alto indice
de pobreza y migracidn, por lo que considero que las practicas escolares actuales no son las
mas adecuadas para sus necesidades especificas.

Mi experiencia en la elaboracion de este trabajo ha sido todo un proceso de aprendizaje
para mi, que me ha permitido aprender sobre la complejidad de los fenémenos sociales.
Mis indagaciones comenzaron cuando en mi primer trabajo de campo observé una de las
clases de la “Palmita del Sol” y me pregunté¢ qué era lo que sucedia con esta clase, por qué
los alumnos se mostraban realizaban actividades ajenas a la clase como jugar y platicar
desinteresados y apaticos frente al discurso del maestro. Por lo que decidi hacer este
estudio sobre las interacciones en el aula y sobre el desarrollo de la tarea académica.

Aunque en la conclusién de mi trabajo, no tengo una respuesta completa sobre esta
problematica, puedo sefialar que mucho tiene que ver las interacciones observadas en el
aula y la conduccién y dinamica de la clase. Asi como también, los contenidos escolares
poco tienen que ver con el mundo que rodea a los alumnos. En general son contenidos
abstractos que no despiertan experiencias significativas en los nifios, que no les ayudan a
desarrollar las habilidades que son funcionales en su entorno.
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Anexo 3
CATALOGO DE OBSERVACION MICROETNOGRAFICA DE LA PRACTICA DOCENTE.

Costa Atlantica, (RAAS-RAAN), Nicaragua. Marzo de 1996
© Héctor Muiioz, Patricia Mena y Arturo Ruiz 1996

(VG) Videograbacién

Simultdineamente a las observaciones que implica este catilogo microetnografico, se videograbari la clase de
manera exhaustiva. Si no pudiese grabarse toda la clase, deberan marcarse con una (X) los segmentos
registrados por la camara. Para hacer corresponder la filmacién con el registro por catilogo, se operara con
unidades temporales de observacién, que equivalen exactamente a la duracién de una actividad didactica
conducida por el profesor. A fin de consignar la secuencia real de la estructura de la clase, las actividades
didacticas serdn observadas en el mismo orden cronoldgico en que se desarrollen. Por tanto, el registro
contendra tantas lineas horizontales (unidades temporales), como actividades didacticas conformen la
estructura de la clase observada.

Es importante acotar que la finalidad del trabajo no consiste en el hecho de aplicar las técnicas de videofilmar
o llenar el registro por catalogo, sino descubrir e interpretar cualitativamente las estructuras programatica, de
participacion y de la tarea académica de la clase.

La categoria “estructura programatica”, en esta experiencia, comprende tres variables: 1) metodologia
didactica bilingiie, 2) uso del texto, 3)contenido y 4) conduccién/focalizacidn.

La categoria de “estructura de participacion” comprende las variables de: 1) Habla del profesor, 2) Habla del
alumno, 3) Participacion, 4) Interaccién alumno/alumno y 5) Interacciéon maestro/alumnos.

Finalmente la categoria “estructura de la tarea académica”comprende las variables: 1)l6gica de pasos, 2)
ejercitacion, 3)evaluaciones y 4)instrucciones.

El llenado de concentrado consiste, simplemente, en escribir en direccién horizontal para abarcar cada una de
las actividades didacticas segun vayan desarrollandose en la clase.

Es decir, las unidades temporales de andlisis son las actividades didacticas. Se escribe el nimero de la
variante indicada en cada una de las columnas. Si el observador considera que cabe sefialar dos opciones,
escriba primero el nimero de la opcion que dominé en la actividad y enseguida, la segunda opcion observada,
por ejemplo: %

1. ESTRUCTURA PROGRAMATICA DE LA LECCION/CLASE

(ME) Metodologia didactica bilingiie

1 No es reconocible como la metodologia recomendada por los programas, manuales a los libros de
texto del PEBI.
2 Se observa solamente una aplicacion general de los principios de la metodologia bilingiie

intercultural recomendada por el PEBI, tiene cambios evidentes en la realizacion de las actividades
de ensefianza/aprendizaje. Posiblemente, se conserva sélo el tema o el objetivo indicado en el

programa.
3 Se observa una aplicacién apegada a la metodologia recomendada por el PEBI: se respeta la

organizacion didactica indicada, pero se le introducen adaptaciones que no siempre son compatibles.
4 Hay una aplicacion casi o totalmente apegada a la metodologia PEBI.

(TE) Tema de ensefianza (p/v maestro)

1 El tema de la clase no corresponde al libro de texto y es introducido por el maestro, sin mayor
explicacion.
2. El profesor combina el tema previsto en el programa o en el libro con otros temas, no necesariamente

sugeridos por los alumnos.
El tema de la clase corresponde exactamente al libro de texto a al programa, apegandose literalmente.
4 La clase se desarrolla en torno a un tema o contenido propuesto por los nifios.

w
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(CF) Conduccion/focalizacion de la clase.

1

El profesor no intenta ni mantiene la focalizacion de la clase. Permite la dispersion y la
desorganizacién de la clase: acepta que los alumnos entren, salgan, que cada cual hable sin plan.
Da la clase con muchas interrupciones. Los alumnos estan distraidos e inquietos.

Permite que algunos alumnos monopolicen la atencién de los demas, aunque realicen acciones ajenas

a los objetivos de la clase.

Intenta establecer o restablecer la focalizacion de la clase, pero no lo logra satisfactoriamente ni logra
imponerse. Aunque la detiene brevemente, continta la dispersion de la atencién de los alumnos.

Capta y centraliza la atencién del grupo de alumnos. Logra la participacién de ellos en actividades
relacionadas con los objetivos de la clase.

(UT) Uso del libro de texto en la clase.

1

2

El libro de texto se usa independientemente del tema de la clase, por desicién del maestro, con el
propdsito de poner a trabajar a los alumnos individualmente.

El profesor ordena a los alumnos leer, silenciosamente o en voz alta, alguna lectura relacionada con
el tema de la clase, sin explicar el objetivo de la actividad, para finalizar la clase.

Se utiliza el libro al comienzo o durante la clase para ejercitar algtin aspecto del tema de la clase, sin
que el profesor exxplique el objetivo y la modalidad de la actividad.

Se utiliza el libro al comienzo o durante la clase para consolidar un aspecto del tema de la clase, el
profesor explica el sentido del ejercicio, con demostraciones para su desarrollo.

II. ESTRUCTURA DE PARTICIPACION

(HP) Habla del profesor
Con esta variable se busca registrar la lengua de instruccion que utiliza el profesor para conducir la actividad
didactica correspondiente.

U N =

Habl6 en lengua indigena durante toda la actividad didactica.
Uso las dos lenguas, pero con mayor frecuencia lengua indigena.
Us6 las dos lenguas, pero con mayor frecuencia el castellano.
Habl6 en castellano durante toda la actividad.

(HA) Habla del alumno

oW N =

Usé la lengua indigena exclusivamente durante la actividad didactica.
Hablaron en los dos idiomas, pero con mas frecuencia la lengua indigena.
Usaron los dos idiomas, pero con mayor frecuencia el castellano.
Hablaron exclusivamente en castellano durante toda la actividad.

(PA) Participacion del alumno

w

No se solicité ninguna participacion de los alumnos

Los alumnos tienen una participacion responsiva (si/no, respuestas parciales a las preguntas del
profesor)

Los alumnos responden de manera mas abierta.

Los alumnos piden participar o participan voluntariamente.

(MA) Interaccién entre maestro y alumnos

1

El profesor no fomenta la comunicacion ni la cooperacion entre los alumnos. Se dirige a ellos de
manera autoritaria, aunque a veces cordialmente, independientemente de las actividades de
ensefianza/aprendizaje que se estén realizando.

77



El profesor intenta una comunicacién cordial y natural con los alumnos, pero no relaciona este
hecho con ¢l mejor desempefio de los alumnos en las actividades de ensefianza-aprendizaje. No
fomenta la cooperacion ni la interaccion entre ellos.

La clase funciona con una adecuada organizacién para el trabajo, pero no hay buena comunicacion
entre profesor y alumnos, tampoco entre los alumnos, quienes trabajan mas bien individualmente.

Es amable con los alumnos, fomenta la comunicacién y cooperacién entre ellos, en relacion evidente
con las actividades de ensefianza-aprendizaje. Supervisa adecuadamente el trabajo de los alumnos.

(AA) Interaccion entre los alumnos

1

2

Los alumnos no interactian visiblemente en el aula: no conversan, pero tampoco trabajan
cooperativamente a propdsito del tema o del objetivo de la clase.

No hay interaccidn entre los nifios, a proposito de las actividades de ensefianza-aprendizaje.
Reciben instrucciones por separado, por parte del maestro. Los nifios platican cosas ajenas al tema
de la clase.

Trabajan en equipo para el desarrollo de tareas o ejercicios, pero no reciben instrucciones u
orientaciones por parte del maestro.

Trabajan en equipo para el desarrollo de tareas o ejercicios y reciben instrucciones y orientaciones
por parte del maestro y se cooperan mutuamente.

III. ESTRUCTURA DE LA TAREA ACADEMICA

(LO) Secuencia légica de pasos para desarrollar el tema

1

El profesor no aclara o ensefia el orden de procedimientos para resolver los problemas conceptuales
implicados en el tema de la clase, pone a los alumnos a desarrollar los diferentes ejercicios sin
integrarlos.

El profesor escribe las definiciones y resiimenes sobre el tema de la  clase para que los
alumnos copien en sus cuadernos.

Se realizan en la clase diferentes operaciones o procedimientos sobre el tema de la clase, pero no se
jerarquizan ni integran.

El profesor establece los pasos para comprender el tema y objetivo de la clase, los
desarrolla separadamente, pero los integra finalmente.

(EJ) Légica de ejercitacion o consolidacién del conocimiento

Ejercita el tema de la clase mediante tareas para la clase o ejercicios que él no supervisa.

Ejercita el tema de la clase, pero se orienta hacia el resultado, no al proceso de planteamientoy
desarrollo del ejercicio.

Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso légico, pero no sale de los ejercicios-patrones del
libro de texto.

Ejercita el tema en la clase, se orienta al proceso 1dgico y busca aplicaciones creativas en ejercicios
nuevos, que no figuran en el libro de texto.

(IN) Instrucciones desde el punto de la ensefianza

AL =

No se dan instrucciones para realizar las actividades de ensefianza-aprendizaje.

Explica con el mismo texto del libro, hablando en la segunda lengua.

Explica con el mismo texto del libro, hablando en la lengua indigena.

Adapta las instrucciones al codigo de los nifios, usa la lengua indigena, también puede traducir a la

segunda lengua.

(EV) Evaluaciones o comprobaciones del aprendizaje

1
2

La clase no posee una etapa de evaluacién ni intermedia ni final.
Escribe o dicta un resumen con las conclusiones de la clase.
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Realiza comprobaciones al final de cada paso légico del tema.
Realiza comprobaciones, recomienda correcciones, fomenta la autoevaluacion
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Anexo 4

Concentrado de observaciones, de acuerdo al catalogo de observacion microetnografica de la
practica docente

Estructura de participacion Estructura de la tarea académica

No.De | Letra PA MA AA LO EJ EV
clase Ejem.

1 Ejem. A 4 4 2 4 4 3
2 4 4 2 4 4 3
3 Ejem. B 2 1 2 1 2 1
4 2 1 2 1 2 1
5 Ejem. C 2 1 2 1 1 1
6 2 1 2 1 2 1
7 Ejem. D 2 2 2 1 1 1
8 Ejem. E 2 2 2 1 1 |
9 3 1 1 1 2 1
10 2 1 2 3 2 1
11 3 1 2 1 2 1
12 Ejem. F 3 1 1 1 2 1
13 2 1 2 1 2 1
14 1 2 1 2 2 1

“Observar el catalogo en el anexo 3, para entender las diferentes variables de este cuadro y
su llenado”



Anexo 5

REGISTRO DE CLASES

Clase 1
Grado: lro. Materia: Matematicas Tema: Sumas Fecha: 03/marzo/97

Cuando los alumnos estdn ordenados en filas, se anuncia que va a haber honores a la bandera. Al centro se encuentra la
escolta con cuatro mujeres enfrente con vestidos de cuadros rojos con verde y boinas de color rojo, atrés tres nifios con
pantalon verde, chaleco con cuadros verde con rojo y camisas blancas.

El director hace entrega de la bandera a la escolta.

El maestro director de la ceremonia dice a los alumnos que se va a hacer un homenaje a la bandera nacional, expresa que
como primer acto estan los honores a la bandera, canta en conjunto con los alumnos, saludando a la bandera “se levanta en
el mastil mi bandera...” tatencion! !firmes! !ya!

2do. acto “poesia a mi bandera” recitada por un nifio de 2do. grado. Sale un alumno de entre la formacién y se coloca
frente a la bandera diciendo un poema corto.

3er. acto. Otro poema a la bandera. Igualmennte un nifio se coloca frente a la bandera, alzando graciosamente sus brazos
al cielo, dice el poema con pasi6n.

4to. acto. El maestro que dirrige la ceremonia expone que se van a decir las efemerides mas sobresalientes de esa semana:
“Estimados alumnos, no hay ninguna fecha que conmemorar, pero el art. 8vo. dice que la bandera se divide en tres
rectangulos, verde, blanco, rojo...la bandera es un simbolo patrio, es obligacién el saludo con ligera inclinacién...”El
profesor lee una breve resefia historica de la bandera nacional, los alumnos parece que la escuchan, aunque algunos
voltean su cabeza hacia otros lados, porque su cuerpo se encuentra en posicidn de firmes.

Sto. acto. Honores de despedida a la bandera.

Por uitimo, habla el director de la escuela, poniéndose frente a los alumnos:

“Bien nifios, hemos hecho el homenaje que corresponde, hoy toca la semana de guardia a 6to. grado. Romper la
formacién, !ya!

Este salon de clases es de concreto, pintado de color beige. Hay 8 ventanas de cada lado del salé n, aproximadamente de
75 cm2. Del lado izquierdo a la entrada se encuentra el escritorio y después se encuentra el pizarrén que tiene arriba y al
lado papel bond con frases en las que se separan las silabas, se utilizan vocales, consonantes y el “usode laGylaJ”

*kk

9:32

El maestro entra al saldn de clases, saluda a sus alumnos, se sienta en la silla detras del escritorio. Los nifios se
amontonan a su alrededor, diciendo cosas que por su variedad no se entienden.

M: Bien nifios, vamos a empezar a trabajar, les deje un trabajo ;verdad?

AT: !Si! 'sumas! !sumas!

M: A ver, van a pasar uno por uno (son 21 nifios). Escribe en el pizarrén

2+ 2=4

Al: Maestro, el no hizo la tarea ! (sefialando a otro nifio)
M: A ver, los demas cuadernos ! cuadernos! !cuadernos!. Thalia en el pizarron, resuelve la primera suma
A T: lyo paso maestro! !yo paso maestro! (dicen como 6 nifios)
M: Yo dije Thalia.
Pasa Thalja al pizarrén y los nifios gritan el resultado
AT: 121121
M: ;Esta bien el resultado de Thalfa?
A T: ISi! (contestan casi todos)
El maestro escribe en el pizarron la tarea de la clase anterior en la cual los nifios tienen que colocar el sumando que
corresponde en un cuadrito.
M: Aqui hace falta un sumando (sefiala la primera suma de la tarea)

_+4=7
AV: Yo paso! ;Yo paso! (aprox. 13 nifios)
Pasan varios alumnos a resolver las sumas, cuando se equivocan el maestro los pone a rectificar con palitos dibujados en
el pizarrén y con unas tarjetas del 1 al 14 que coloca recargadas en el mismo.
Para obtener el primer sumando, los alumnos colocan su dedo en el mimero del segundo sumando y cuentan las tarjetas
para llegar al # del resultado, obteniendo asi, el primer sumando.
Al: jMaestro, la nifia Catalina se estd pintando su cachete!
M: (Qué pasd? A ver Tofio, pasa mijo (se dirige a los nifios en tono amable)
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Cuando terminan de revisar los ejercicios de la tarea, el profesor se sienta a revisar los de sus cuadernos, ve los
ejercicios detalladamente y corrige a los nifios poniéndolos a contar con sus dedos. Mientras tanto, algunos nirios juegan
y otros platican.

M: X6chitl, a tu lugar mija
El maestro escribe otros 5 ejercicios en el pizarrén que muchos nifios quieren resolver, se amontonan 5 de ellos en el
pizarron.

M: A tu lugar Dimbo, Catalina, a ver Catalina (Jos alumnos se encuentran desordenados) Séquenme su libro de
matematicas, en el que estdbamos ayer

Al: Maestro, X4chitl ensucio mi lugar

Al: Maestro, X6chitl ensucio mi lugar (insiste el nifio)

M: Xéchitl siéntate en tu lugar, a ver a sus lugares

Los alumnos se sientan y abren sus libros.

M: Ahi tenemos un ejemplo, ahi tenemos un dado, cuenten los nimeros, cuenten los nimeros hasta donde esta el dado,
cuenten de los dos lados
La mayoria de los nifios ponen atencion y realizan el ejercicio.

M: ;Por qué hay una piedra aqui? Busquen la piedra, ;d6nde esta? anoten los puntos para llegar a la piedra ;cuantos
puntos anotaron?

AT: {15! (contesta la mayoria)

M: Abajo vienen dos dados en blanco, cuenten, por eso yo les deje esa tarea, porque ;para qué se hizo este gjercicio?
jpara pensar! Tenemos el resultado pero no tenemos lo que corresponde a los cuadros, a ver piensen

Al: 6+6 (un nifio contesta una opcién en el libro, segiin la cual se deben buscar diferentes formas para obtener el 12)
M: A ver pasen ustedes (el profesor escoge a 12 nifios para que pasen al frente, los divide en dos grupos, uno de 8 y otro
de 4, les pide a los demds que cuenten a los nifios para que obtengan el 12) “hay mas formas de obtener el 12”.
El maestro los pone a contar, ahora con unos cubitos amarillos, poniendo diferentes cantidades en sus manos.

M: A ver, ;quién me dice otra forma de obtener el 127

Fabian : 10+2

M: A ver X6chitl, ;cuénto es 10+2? (le pregunta porque esta distraida)

Xéchitl: 12

M: ;Segura?

Xoéchitl: Si

Alejandro: Maestro, yo tengo una, 7+5

Miguel: Maestro, 4+5

M: A ver nifios, aprueban que 4+5, sean 12?

A T: No, son 9

M: Nifios, con esto terminamos la pagina...

M: Nifios, con esto terminamos la pagina, ustedes ya me dieron las formas para obtener el 12, ahora anoten una de esas
formas en el libro.

Cuando los nifios terminan, el maestro los revisa.

AT: jMaestro califiqueme!

La mayoria de los nifios se muestran ansiosos para que los califiquen.

M: Ahora saquen el cuaderno, vamos a hacer los Gltimos tres ejercicios, ayer yo les dije que el pizarrén habla. Buscar
los dos sumandos de las siguientes sumas

El profesor pasa a 3 nifios a contestar los ejercicios al pizarrén, los demas escriben los resultados en sus cuadernos.

M: Con eso terminamos con esta pagina , pasamos a la siguiente. Aqui hay fichas en desorden, a ver (saca unas fichas de
dominao) busquen si hay esta ficha en el libro (Ja muestra) a ver, voy a dibujar la ficha

AT: iSi! jaqui esta!

M: ;Cuantos puntos hay en esa ficha? ;Qué me da a entender ese ocho? que son ocho puntos. Deben llenar los puntos que
faltan, donde ya estan los puntos, no tienen que marcar los puntos.

Los nifios van acabando el ejercicio y se revisan, el maestro los va corrigiendo.

Al: Maestro, aqui X6chitl dijo loca

M: {X6chitl! Hasta aqui quedamos con mateméticas

Al: ;Guardamos el libro?

M: A ver, a ver, vamos al libro de espafiol

Clase 2
Grado: Iro.  Materia: Espafiol Tema: “Medios de transporte” Fecha: 03/marzo/97

M: A ver, a ver, vamos al libro de espafiol

Los nifios estan fuera de sus lugares e inquietos

M: Isentados! !sentados! ;Se acuerdan que yo les decia ayer que suefian? !a ver nifios, ya! ;no han oido que los papas
dicen yo sofie asi y asi? (el maestro lo dice en tono gracioso) Todos los nifios ponen atencién.
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El profesor empieza a leer una leccién del libro de espafiol, que trata sobre un nifio que suefia que viaja en diferentes
medios de transporte.
M: ...dice que suefia con una lancha (lo explica después de la lectura, dibujando una lancha en el pizarrén)

A 1: |Esa es una sandia maestro!

M: A ver, les dije que pusieran atencion en sus suefios ;jquién sofio?

A 1: Yo si he sofiado que viajo

A 2: Yo sofie que iba en el mar, adentro del agua.

A 3: Yo sofie que mi papa llegb de Miahuatlén

A 4: Yo sofie que iba en avién

A 5: Yo soifie que mi papd tenia !bastante dinero!

Los nifios intentan tener un turno para contar sus suefios, de modo que en un momento se hace inentendible lo que dicen.
M: Bueno, todos esos suefios de Andrés (el del libro) se llaman medios de transporte, a ver ¢, se pueden ir en avion?

A 6: No, ;cémo lo vamos a alcanzar?

M: No podemos irnos porque aqui no hay ese servicio, nos podemos ir en el camion del papa de Chayito. La gente que
vive en la costa, en Pochutla si pueden, ahi si llegan los aviones ; por dénde pasan los aviones?

A T: !por el aire!

M: Miren nifios, tenemos varias formas de transportarnos, cuando viajamos por la tierra, el transpor se llama terrestre...

A 1: Maestro ella doblo su cuaderno

M: ...los que viajamos por el agua se llaman maritimos y los que viajan por el aire se llaman aéreos, tenemos tres formas
de viajar, cuales son?

A T : Avidn, carro y barco

M: Cual es la forma de viajar mas rapido?

AT: {El avién!

M: Seguros?

Al:;Si!

A2: Maestro la nifia Anahi esta comiendo

M: El barco ya no es como antes, antes con pala, ahora ya tiene motor

Al: Maestro yo ya fui al mar

M: ;Como se ve el mar? a ver, ;como es el agua del mar, salada o dulce? jsalada! el agua de mar es salada y no se puede
tomar. Creen que este transporte es rapido?

Al: No, porque la lancha se recarga a los lados

M: Si no hubiera cerros ¢, ustedes podrian llegar en bicicleta? (el maestro actua lo anterior y los ni;os se rien) en cambio en
la ciudad esta planito y hay cemento. La forma en que los seres humanos pueden viajar de un lado a otro, se llama medios
de transporte. Ustedes han visto la television ; quién la hizo? jel hombre! Nosotros somos seres humanos, el hombre o la
mujer lo pueden hacer porque somos seres humanos (mientras dice lo anterior, dos nifias pasan a dibujar un caballo en el
pizarron).

11:23

M: A ver, ahora si, volteen la hoja de su libro (el maestro lee) “Escribe el nombre de algunos medios de transporte”; Cuél
es el medio de transporte terrestre? Moto, burro, coche, contesten.

El maestro sale del salon y la mayoria de los nifios hacen el ejercicio

11:27

Tocan el silbato para salir al recreo.

M: Bueno, lo dejamos hasta aqui, vamos a salir

12:02

Regreso del recreo, los nifios entran inquietos al salén, siguen platicando.

M: Estabamos con los medios de transporte ;Como podemos viajar por via terrestre?

AT: Carro, caballo

Un nifio se va a revisar con el maestro

M: jMuy bien! (le dice al nifio cuando lo revisa) A ver, donde dice terrestre, anotar dos formas en las que se puede viajar
por tierra (pasa otra nifia a revisarse y le explica “aéreo es que viaja por ¢l aire”.

Anota las opciones de aéreos, terrestres y maritimos ;en cuél de esos les gustaria viajar?

AV: Maestro a mi me gusta el barco, jyo el helicptero! jyo el avion! (muchas voces se hacen inentendibles por hablar al
mismo tiempo).

El profesor indica a los nifios dibujar en el libro, el transporte en el que les gustaria viajar, muchos van a rectificar el
espacio en el libro donde tienen que dibujar. Solo dos alumnos estan distraidos sin hacer nada.

83



12:19

E! maestro califica

A: Maestro, la nifia ésta, esta copiando a ésta

12:22

M: A ver, ahora sacan su libro de espafiol, el recortable, ahi tenemos enunciados (borra el pizarrén), Como dice en el
libro, Andrés viaja en lancha, ahora fijense abajo en los dibujos, aqui estan los suefios que tenia Andrés, van a recortar los
dibujos y pegarlos

A: Maestro (asi ?

La mayoria de nifios se ponen a recortar y a pegar

M: Andrés viaja en lancha, ese dibujo lo van a pegar donde esta el enunciado

12:36

Los alumnos van a que les revise el maestro

AT: ;{Guardamos el libro?

M: Si

12:43

M: Ahora nifios, con lo que anotamos aqui, ahora vamos a hacer enunciados, ustedes los van a escribir, las palabras son:
lancha, barco, caballo, carro, avidn, helicoptero ;se acuerdan como se puede formar un enunciado? Recuerden que la
primera letra de un enunciado ;cémo debe ser? (nadie contesta) la primera letra nifios, se debe escribir con maytscula

Los nifios van anotando los enunciados en sus cuadernos

M: Las silabas que no saben, me dicen, cada quien ahorita me va a leer sus enunciados

El maestro se sale y solo algunos nifios empiezan a platicar.

12:58

El maestro empieza a revisar.

M: ;, De quién es esto? (muestra el cuaderno que una nifia dejo en su escritorio) Hagalo bien, mija

A: Maestro, jya vamos a salir?

M: Ya mero. A ver nifios, los que no puedan escribir deben echarle ganas. A ver, Mariela pasa a escribir barco (pasa
Mariela), le indica “vas escribiendo y pronunciando silaba por silaba

1:17

M: A ver nifios, vamos a dejar trabajo para el lunes, formar enunciados con las siguientes palabras: rosa, casa, escuela,
libro, cuaderno (lo escribe en el pizarrén) guarden el libro y el cuaderno

A: (Va a pasar lista?

M: A ver niflos, mafiana no va a haber clases, ¢, saben por qué? Porque va a haber una reunidén aqui en la escuela

1:24

Suena el silbato anunciando la salida, cuando los nifios ya van de salida, el maestro les dice: “Bueno nifios, para el dia
lunes examen, por favor no vaya a faltar ninguno”

Clase 3
Grado 1ro. Materia: Espafiol Tema: Diferenciacion entre Gy ] Fecha 05 /Marzo/97

Antes de entrar a clases muchos nifios juegan pelota en la cancha de basquetball. Con el sonido del silbato, uno de los
maestros interrumpe su juego, llamando a los alumnos a formarse, algunos lo hacen inmediatamente mientras otros
parecen no escuchar, por lo que el maestro vuelve a tocar el sibato consecutivamente hasta que los nifios se forman en fila,
del més alto enfrente al mas pequefio atras, posteriormente los pone a tomar distancias por tiempos:1,2,3

El maestro les dice”'no lo hicieron bien! jotra vez!” (repiten 5 veces este ejercicio) les indica:”!flanco derecho! jya! (3
veces)

El director se para frente a todos: “Bueno nifios, s6lo tendremos clases miércoles y jueves porque el viernes hay un
seminario...” algunos nifios estan hablando, los maestros los regafian: “guarden silencio” “pongan atencién”.

Cuando termina de hablar el director, el profesor encargado de tocar el silbato indica: jpaso redoblado! javancen! Con
esta orden los alumnos avanzan en forma ordenada pero despues corren.

El maestro entra al salon de clases (todos los nifios se levantan)

AT: !'Buenos dias! (se sientan)

M: Buenos dias, vamos a pasar lista (el profesor se sienta en un pupitre frente a los nifios, porque no hay escritorio)
Mientras pasa lista, los nifios estan platicando, un nifio lo interrumpe

Al: Maestro, ella dijo una groseria, (sefialando a una nifia) por un momento el maestro voltea pero contintia pasando
lista.

M: ¢Les deje tarea ese dia?

AT: !Si!

M: Se las voy a revisar desde sus lugares (pasa entre los alumnos, palomeando rapidamente sus cuadernos, sin ver lo que
hicieron). -Antes de empezar la clase, los que participaron el dia 24, se les va a subir puntos, aunque vayan a reprobar,
con un puntito, ya no, no se asusten, Susuki dijo tu papa que estabas llorando porque pensabas reprobar.

Al: Mi papa engafia (dice Susuki)
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M: Bueno, vamos a repasar lo de la ultima clase, vimos la “J'mayuscula y la ™~ j° minuscula, vamos a hacer dictado: ojo,
teja, eje, ajo, cojines, Juan, conejo.

Al: Maestro, el nifio Fidencio no esta haciendo nada

El profesor la ignora, después del dictado, pega papel bond en el pizarrén, con frases que lee en voz alta: "Genaro es
gitano”, “Gil ve la gente”, “Jesiis toma jugo”, Los jitomates... (una nifia lo interrumpe)

Al: Maestro, ella me quito mi lapiz

M: Ay Susiki! (entra al sal6n una nifia corriendo y empieza a platicar con otra) !Ay Micaela, siempre llegas tarde!

El profesor pasa por las filas a revisar los dictados, pegando con un lapiz en la cabeza de los nifios que no hicieron el
dictado, poniendo un poco  bruscamente sus cuadernos en los pupitres.

Al: Maestro, Micaela no ha hecho nada. El maestro la ignora y dice a uno de los nifios:

M: Hay que escribir bien. (A algunos alumnos les corrige las letras mal escritas, mientras lo hace, la mayor parte de nifios
esta reunido en pequefios grupos, platicando)

M: Ya estuvimos en el dictado, ahora uno por uno van a pasar al pizarron a escribir las palabras y ustedes fe van a decir si
esta bien o mal. Claudia pasa a escribir "Los ojos verdes”,la nifia con ayuda logra escribir “los ojos veredes -;esta bien lo
que escribi6 Claudia?

AT:11Si !t

M: ¢ Si?

AT: 1Si! INo!

M: (Si?

AT: 'No!

Pasa el maestro al pizarrén, corrige la frase y dice:

M: Ya lo vimos, llevamos una semana viendo esto (los nifios estan distraidos o platicando) ! pasale Erika!” (con voz
autoritaria) escribe “Gerardo compra dulces™ Erika escribe en el pizarrén : “jerardo compra dulces™

Al: Maestro, ella esta comiendo paleta.

A2: !Maestro me pego un chicle en la cabeza!

M: Ahora vamos al libro.

AV: {Cuél libro?

El maestro no contesta, un nifio se vuelve a quejar

Al: Maestro, ella esta comiendo paleta

M: Abran su libro (muestra la hoja, sin decir el no. de pagina) "Los juegos, vamos a ver esa parte, porque no se pudo
terminar el uso de la"G" ydela”j".

Clase 4
Grado: Iro. Materia: Espaiiol Tema: Formar palabras Fecha: 05/Marzo/97

El maestro lee una pagina del libro y pide a los nifios que copien un parrafo.

M: Bonito y despacio, que se entienda (apenas si se escucha audible la voz del maestro entre tantos murmullos)

El profesor se sienta en su pupitre, revisa algo en su cuaderno, como a los 10 min. se levanta dirigiendose a una nifia
“Juanita sientate” la lleva de una oreja a su lugar.

A: Maestro, ya puedo copiar?

M: A ver, los que ya terminaron vengan.

Muchos nifios se van a revisar en el pupitre donde esta sentado el maestro, quien despues de revisar a los que fueron a su
lugar, les dice que cambien a la siguiente pagina.

El profesor lee las instrucciones del siguiente ejercicio

M: ;Cuantas palabras cortas puedes formar usando las letras de la palabra murciélago? (lo dice gritando)

El sigue gritando aunque los nifios continuen hablando

M: Claudia ;qué palabra se formaria?

A: No sé (contesta Claudia)

A: Largo

M: Ya esta lago en el ejemplo del libro, ustedes solitos vayan pensando (casi nadie pone atencién)

A: Mama

M: Mama no se puede formar

El maestro parece cansarse y dice “A ver, todos cierren sus libros” (casi nadie lo habia abierto)

M:!Repitan esto! Lo hemos practicado pero no se lo han aprendido: Caminito de la escuela, apurandose a llegar, con sus
libros bajo ¢l brazo...

Los nifios repiten disparejos las frases que dice el maestro

M: jNo! se equivocaron, ahorita solos lo van a hacer

A: Aqui viene maestro, en el libro viene la cancién

M: No viene

A: Si viene maestro
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M: Bueno, después del recreo vamos a traer la grabadora y el cassette, ya se cansaron, ya les di suefio ;verdad? Ahora nos
salimos y ustedes van a cantar “La vibora de 1a mar”.

Mientras los nifios jugaban, tocaron el silbato para anunciar el recreo, tiempo durante el cual muchos nifios comieron su
taco, otros corrieron, platicaron, jugaron canicas y con la pelota.

Cuando termino el recreo, también con el silbato los alumnos corrieron a los salones, hubo un momento de completo
desorden.

Clase §
Grado: 1ro. Materia: Matematicas Tema: Sumas y restas Fecha: 05/Marzo/97

Después del recreo, los nifios entran corriendo.

M: A ver todos Shhh, (radie hace caso) a ver lya! !silencio! vamos a ver esta pagina

El maestro empieza a pintar cuadros de colores con un numero al lado, en el pizarron.

Dos nifias estan jugando, mientras casi todos las observan, algunos empiezan a gritar:

AT: talzale su vestido! !alzale su vestido! !maestro!!alzale su vestido! continlian los nifios.

El profesor les pide que resuelvan unas sumas y restas para que después puedan iluminar los cuadros que vienen en el
libro.Después de 15 min. les dice que vayan a su lugar para revisarles por fila. Muchos nifios van, otros no
hacen el ejercicio (no parece darse cuenta). Se levanta de su lugar y sienta de las orejas a dos nifias que estdn
Jugando.

M: "A ver, ilumina y encuentra los dibujos, dice que vamos a pintar de color amarillo el seis, de azul el 7..."

El profesor da un cuadernazo a una nifia y a otro le dice

M: No trajiste el libro,!ay, sélo para eso sirves!

El maestro pasa a explicar a los lugares de los alumnos el ejercicio, cuando llega a la vltima fila del lado izquierdo, le

dice al primer nifio:

M: Tt no haces nada de por si, nada mas te vienes a sentar. Haganlo solitos, cuando terminen me avisan

El profesor se pone a resolver el ejercicio en su lugar, luego de aprox. 15 min. se levanta y comenta

M: Mafiana me traen su libro de mateméticas y si no lo traen, no van a entrar”.

(un nifio se dirige hacia él, llevandole su libro para que lo revise) “!Siéntate! todavia no he dicho que vengan!”

El maestro empieza a anotar las operaciones en el pizarron

Al : Maestro, Micaela se esta cortando el cabello

M: 10-2 ;Cuanto es?

AV: 112! 191
M: No, no es adivinanza, ;Cuanto es?
Al: 8

M: Si no, déjenlo, eso va a ser la tarea.

Al: Maestro estd durmiendo un niiio.

M: Déjalo que se duerma (el nifio despierta) , le dice "t nunca haces nada, por eso estas en la fila de los flojitos™.

Al: Susuki esta del lado de los flojitos.

El maestro sale y toca el silbato para anunciar que terminé la clases, entra y palomea rapidamente los libros, los

alumnos salen corriendo.

Clase 6
Grado: lro. Materia: Espafiol. =~ Tema: Lectura de un cuento Fecha: 10/marzo/97

Nuevamente con el sonido del silbato se indica a los nifios que tienen que formarse, los ponen a tomar distancias por
tiempos y jflanco derecho! jflanco izquierdo! jya! varias veces.

El director se pone al frente y dice:

“Bien alumnos, hoy es el u Gltimo dia de la semana, nos vemos el lunes, los de la escolta deberan presentarse debidamente
uniformados”.

Uno de los maestros indica: “Avanzar con paso redoblado jya!, sin correr, deben llegar ordenados al salon”

Entra el maestro en el salon de clases

M: 'Buenos dias nifios!

A T: 'Buenos dias! (se levantan de sus asientos para saludar)

M: Miren nifios que sucio esta el salon.

Se sienta en el pupitre, pasa lista para después revisarles la tarea por filas

Al: 'Maestro , este nifio no hizo la tarea!

A2: Maestro, la nifia esta llego tarde!

A3: Maestro, aqui esta una nifia de 2do.!

El maestro parece molesto, se sale sin decir nada, entra y borra el pizarrén, después da un cuadernazo a una nifia que esta
platicando. Posteriormente pide a los nifios que guarden su libro de mateméticas (el que reviso con la tarea).

M: ;Traen su libro de lecturas? Abranlo en la pag.34, vamos a ver una lectura
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A:!Maestro no traje mi libro! jMaestro no traje mi libro!

M: Los que lo trajeron van a ir subrayando silaba por silaba (le pega a un nifio en la cabeza con su libro porque estaba
volteado platicando con su compafiero)

Muchos alumnos no han escuchado la indicacion, el profesor lee en voz alta, la mayoria no ha abierto su libro, el continua
leyendo, después pide a los nifios que pongan sus sillas en conjunto para que lean en grupo. EI maestro jala la oreja de
una nifia que no estd en su lugar, al nifio que ayer se estaba durmiendo lo aparta totalmente, no lo integra a ningun grupo.

M: Yo voy a ir leyendo despacito “El secreto de la lechuza™, después van a leer ustedes

Cuando terminan de leer en voz alta los alumnos que “si saben leer” , se dirige a los “flojitos™

M: A ver, ponganse ustedes en fila porque no hacen nada.

Al: Esos son flojos, no pueden hacer nada

El profesor pega con una vara en las mesas de los nifios “flojitos"

M: Ustedes puro jugar, aqui dice: (sefialando las palabras que antes puso en el pizarrén)

“pato” “Tapa” jrepitan! “sopa” “peso” “piso” “pasa” “pelo” “pelota”

El profesor le pregunta a un nifio que se estaba durmiendo (Quieres una cama? Golpeando su mesa.

M: ! repitan!. Otra vez, porque ustedes ya saben que no quieren saber

Los pone a repetir con el como diez veces cada palabra, luego les pide que lean las palabras que anteriormente se
aprendieron por repeticion, la mayoria no se acuerda de las dltimas palabras.

A: {Maestro, Severo me estd pegando!

Unos nifios en una de las mesas juegan a medir sus lapices.

El profesor pasa entre los lugares para ayudarles a leer

M: Ustedes no entienden, nada méas dije la primera parte

A: Maestro ;me deja ir al bafio?

M: {Orale!

Al: Maestro, el dijo pinche

A2: Maestro ;, ya vamos a jugar?

M: A ver, los que ya terminaron pongan sus asientos en fila

Los nifios parecen divertirse entre mas ruido hacen al poner los pupitres en fila.

M: !Silencio! vamos a ver esto, busquen en el libro “Tunes, martes y miércoles”, pongan atenciéon porque yo voy a leer
este cuento y mas adelante ustedes van a hacer un ejercicio

El profesor lee el texto, cuando termina muchos de los nifios no han encontrado aun la pagina.

M: Volteen la hoja, ahora vamos a contestar las preguntas, a ver ;de qué habla el cuento?

A: 'Maestro me esta pegando! (el profesor da un cuadernazo a cada uno de los nifios que se esta peleando)

El maestro hace preguntas de la lectura que el mismo contesta en voz alta diciendo ; verdad?

M: ¢ Les gusto el cuento? ;Por qué les gusto el cuento?

A: Porque esta bonito

M: (, Que dia les gusta de la semana?

AT: jlunes! jlunes! !martes! jsabado! jdomingo!

M: Bueno, pues eso contesten en el libro. Ahora les voy a leer un cuento que se llama “El rey mocho”

El maestro hace la lectura y pregunta a los nifios sobre lo que entendieron (sigue con su actitud de dirigirse hacia un solo
lado del grupo).

Lo que més recuerdan los nifios acerca del cuento es que el rey no tenia oreja.

El profesor escribe unas frases sobre la primavera en el pizarrdn, las divide en silabas

M: ;Ustedes saben cudndo empieza la primavera?

AV: jEn abril! jmayo! jmarzo!

M: Empieza el 21 de marzo, ; saben quién naci6 ese dia?

Al: Benito Costilla

AV: jJa! jja! jja! (se rien varios de los alumnos)

M: No debemos ofender a los herdes porque ellos dieron la vida por nosotros, cuando regresemos del recreo vamos a
hablar de Benito Juarez.

Despues del recreo los ni;os entran corriendo y gritando al salén

M: Bueno, ya, todos sentaditos, vamos a leer todos

El profesor escribe en el pizarron :

Benito Juarez fue durante su nifiez un humilde pastorcito, con la tenacidad propia de su raza, estudio con fe, hasta llegar a
ser uno de los hombres mas notables de México y de Oaxaca, fue gobernador, ministro y presidente de la reptiblica.

El profesor los pone a leer, deletreando cada palabra, primero todo el grupo y luego uno por uno, cuando terminan, les
indica que copien lo que escribio en el pizarrén.

Al: jMaestro el dijo puta!

A2: {No dije puta, dije bruta!

El maestro no les hace caso, esta leyendo en su lugar

M: Hagénlo despacito, bonito (casi nadie esta copiando, la mayoria se encuentra platicando) ;Ya acabaste Donai? Nunca
haces nada jsilencio!

”» i
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Los nifios siguen hablando, el maestro se talla los ojos, se levanta y vuelve a poner a leer lo de Benito Juarez a cada uno
de los nifios. La mayoria deletrea muy lentamente con ayuda y correcciones del maestro, cuando le toca leer al primer
nifio de la tltima fila del lado izquierdo y no puede leer, le dice “ya sabia yo que tu no me ibas a responder”.

A: Maestro, Susuki esta comiendo mamey

Despues del primer ni;o del lado izquierdo, el maestro excluye a los demds alumnos de esa fila.

M: Esa fila 1a dejo porque ustedes saben que no saben leer

Al: jMaestro, el nifio Fidencio dice que no va a hacer nada!

A2: iVea a la nifia Elvia, maestro!

El maestro empieza a buscar algo en su libro, se dirige hacia la “fila especial” queriendo explicarles algo pero lo
interrumpe el director y los dos se salen del salén.

Los nifios se suben a las mesas, brincan, salen y entran y como un juego gritan jAhi viene el maestro! Muchos corren
hacia adentro o se sientan, cuando ven que todavia no viene el profesor vuelven al desorde, se repite la frase y la escena
jAhi viene el maestro!

El profesor entra al salon

M: A ver nifios (ya cabaron? Nifios van a salir a educacion fisica

Los alumnos y el maestro salen a la cancha de basquetball, los ejercicios son: !flanco derecho! jya!...(aprox 15 min.) El
profesor los dirige con una vara que constantemente se estampa en las piernas de los nifios que el maestro piensa no lo
estan haciendo bien.

Cuando es casi la hora de la salida, el profesor les indica avanzar hacia el salén y les deja tarea: sumas y restas.

M: Elvia, para el lunes tu cuaderno, ya llevas dos semanas sin traerlo.

Por tltimo, el maestro nombra los nifios que van a hacer el aseo del sal6n.

Clase 7
Grado: 2do. Materia: Matematicas Tema: “El tiempo™  Fecha: 17/marzo/97

El maestro entra al salon de clases, se sienta en una silla detrds de su escritorio, pasa lista.

M: A ver (todos hicieron su tarea del dia martes?

AT: 'No dejo tarea!

M: Si deje trabajo, traiganme sus cuadernos

El profesor espera a que los nifios lleven sus cuadernos al escritorio y desde su lugar revisa las sumas que dejo de tarea.
M: Hoy nos toca hablar del tiempo (muestra un reloj grande, dibujado en un cartén, con las manecillas de plastico
movibles)

M: Esta tabla ;qué tiene?

Nadie contesta, la mayoria de nifios esta platicando o jugando.

M: (Cémo se llaman estos dos que giran? (sefiala las manecillas) a ver, ;quién se acuerda? ya lo vimos, el grande se
llama minutero

M: ;Qué hora es? .

El profesor va poniendo diferentes horas con las manecillas, para que los nifios digan la hora, muy pocos contestan.

M: Recuerden que va de 5 en 5, no se les vaya a olvidar. (todo el tiempo la voz del maestro es monodtona y baja de
volutimen) Esta es la funcidn del reloj, medir el tiempo, ;en dénde observan mas nimeros?

Casi todos platican de otros asuntos, sin escuchar lo que dice. Una nifia que se encuentra a mi lado le dice a su
compafiera “yo tengo el cabello bien largo”

M: ;A qué hora salimos de clase?

A2: Alas dos

M: ;Como se 1lama la figura que tiene ocho lados?

A2: Omboide

M: ;Cémo se llama el que tiene seis lados? (nadie contesta) “hexégono, ya lo vimos”. “Hay diferentes relojes, pero
tienen diferentes funciones, como el despertador”

Al: Mi papa tiene uno de esos

M: El reloj nos sirve para: (hace un tono especial para que los nifios completen la frase)

Al: despertarnos

M: ;En cuantas partes esta dividido el reloj? (nadie contesta) ya lo vieron, en 4/4 (sigue poniendo ejemplos, moviendo las
manecillas del reloj) “el reloj es para medir el tiempo”

Dos nifias que estén cerca de mi, siguen platicando y dibujando es como si el maestro no existiera.

El maestro voltea el carton donde es ta dibujado el reloj y estin otros relojes con nimeros romanos, les pregunta del 1 al
10y de 10 en 10 hasta el 100, casi nadie participa. Un nifio pone su mochila como almohada y acuesta completamente
su cuerpo, el maestro parece no haberse dado cuenta. La mayor parte de los nifios sigue platicando mientras el maestro
continua hablando con un tono de voz muy tenue.

M: (Cuando usamos los niimeros en todas sus partes? Aqui por ejemplo, (les ensefia el carton)

Al: Eso ya lo vimos maestro
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M: Los nimeros estan presentes en todas partes, reloj, calendario, Kg. placas de automévil, no. de jugador. Los nimeros
sirven para identificarnos. (El maestro tartamudea constantemente, no importa lo que diga, los alumnos dibujan y
platican)

M: Los nimeros romanos se escriben con letras (les ensefia de nuevo el carton) jestd claro, si 0 no 7, vamos a hacer un
ejercicio, anotan. Escribe en el pizarrén

VI+VI= V+V= IV+v= Xi+XI1=
L+ L= HI+II= X+ X= D+D =

El maestro pega en el pizarron un carton donde vienen las equivalencias de los nimeros romanos. Dos nifios ni siquiera
hacen el intento de copiarlo, recargan sus cabezas en la mesa.

A3: Maestro esta durmiéndose Luis (refiriéndose al nifio con la mochila de almohada)

El maestro ignora a la nifia y ella junto con otra le pegan en la cabeza, el maestro no dice nada, parece que resuelve
algin ejercicio en su libro.

Una nifia canta “ en el bosque de la china, la chinita se perdié...” (tocando con su sacapuntas en la mesa)

sefiala las equivalencias de numeros romanos

M: Aqui buscan para contestar (en el cartel) (L+L? 50=L, son 100=C, tienen que contestar C

Al: ;Entonces ponemos la C?, (no recibe respuesta)

Los nifios salen y entran del salén sin decir nada, a veces corriendo. Después de un rato, el maestro anota los resultados
en el pizarron.

A2: ya no maestro, ya nos cansamos

Algunos nifios empiezan a ir con el maestro para que les revise

M: ¢ Por qué pones esto? (revisando un cuaderno)

Al: Maestro ;ya gané mi diez ?

M: Ahi esta la respuesta nifios, solo copienla

* ok kK

10:46
M: A ver, van a abrir su libro en la pag. 144 de mateméticas, tengan su lapiz y su borrador. Vamos a leer “Uno mas, uno
menos” ;Como se leen las cantidades que estan en la primera fila? (de un ejercicio del libro) 808 (contesta el maestro),
anoten siguiendo las flechas, llenen los ovalos, haganlo limpio
El nifio que estaba durmiendo, se queda viendo el libro con ojos somnolientos y se vuelve a acostar.
El maestro sigue revisando lo de los niimeros romanos. Otro nifio recuesta su cabeza en la mesa, el maestro bosteza.
El gjercicio del libro consiste en anotar el nimero que corresponde en el espacio vacio, por gjemplo:
800+1= _ +150=151

Una nifia le pregunta a otra, “;Fuiste a la fiesta de Alvaro Monterubio?” “No, me dajaron durmiendo las tres noches”
(contesta la otra nifia)
Otras dos nifias se pelean, se agarran de los cabellos jaloneandose.
M: Ya nifias (se siguen peleando) rapido, répido, esta facilito
El maestro pasa a revisar a los lugares, casi les da a todos las respuestas.
A: Maestro ¢ya vamos a salir al recreo?
M: A ver ;quién falta de entregar el libro?
Constantemente se escuchan cuetes tronando y una banda de misica, debido a una boda en el pueblo, los nifios corren por
todas partes inquietos.
M: A ver sientense, si ustedes observan, a ver José Luis, vamos a ver unas divisiones
Unos nifios comentan “yo gane un diez”
M: A ver nifios, hay 12 pericos y tres jaulas, vamos a ver (escribe en el pizarron)

12:3=4
El profesor les explica lo mismo pero ahora con carritos que dibuja en el pizarrén
M: A ver escriban (anota en el pizarrén 5 divisiones)
11:28 Suena el silbato para salir al recreo
A: Francisco le voy a decir al maestro que tu no copiaste
M: Los que ya terminaron de copiar, salen (salen todos)
12:07
Regresando del recreo
M: Me van a ayudar a resolver esto (sefiala unas divisiones escritas en el pizarrén) ;Cuanto es 4x57
AV: 20 (contestan como S nifios)
M: Hay que memorizar las tablas de multiplicar. 30 naranjas y 6 nifios, ;Cuéntas naranjas se va a comer cada uno?
AT: 16! 16!
M: !No! !No! rebasa, a ver no vean la tabla, son 5, pero les voy a dejar este trabajo para mafiana porque tenemos espafiol
después de esto (les pone ejercicios de divisiones, restas y multiplicaciones)
M: Division, resta y multiplicacion, todo eso es para mafiana
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Una nifia le pregunta a otra “no traias ese vestido ;verdad?”, la otra nifia contesta “no, pero me lo compraron”.

Clase 8
Grado: 3ro.  Materia: Espafiol  Tema: No se especifica Fecha: 21/Marzo/97

Después del recreo, los nifios entran inquietos al saldn, el maestro les indica:

M: A ver, abran su libro en la pagina 48 de su libro de espafiol, dice “El suefio de Ana” lean.

La mayoria de los nifios leen en voz alta, deletreando, disparejos, gritando, el maestro observa la pagina del libro“sigan
leyendo” “voy a leer con ustedes”.

A 1: ;Qué pagina maestro?

El maestro empieza a leer en voz alta con los nifios, en un murmullo que yo creo no permite concentrarse a nadie.

M: Es necesario usar la mayuscula al principio, y las demas son minusculas. Escribe en el pizarrén:

M éxico

El maestro sefiala que la “M” es mayuscula y las otras letras son mintisculas.

M: Ahora vamos a subrayar por ejemplo (escribe en el pizarrén Ana) vamos a subrayar, sefiala la “A” y encerrar en un
circulo los puntos. Iniciamos para que vayamos a un mismo ritmo, nada de que alguien se adelante.

El maestro lee con algunos nifios y les va diciendo qué subrayar y dénde encerrar el punto.

M: Apurale Vianey, no puedes leer porque no vienes diario.

El maestro ahora casi grita, al igual que la maestra de al lado, mientras muchos nifios platican.

M: Nifios, recuerden que después del punto, viene una mayuscula.

Una nifia se peina, un nifio se rasca, otro juega con una pluma.

M: Ahora comenta con tus compaiieros el cuento ;qué sofié Ana?

A2: Sofié que el raiz estaba chiquita.

M: ({Qué mas? (nadie dice nada) A ver, comenten pues, !ya Israel!, comenten, pues.

A 3: ;Me va a tocar aseo a mi?

M: No entendieron, vamos a leer otra vez. El maestro lee sentado en su escritorio, parece que nadie lo escucha, cuando
termina dice “pueden escribir lo que ustedes entienden” Toma una planta pequeiiita de al lado del escritorio y la muestra
“es una plantita que no sabemos cuantos dias lleva”. “Escriban lo que hayan entendido, yo creo que Ana esperaba que la
planta creciera rapido”. “Pero escriban solo sobre la linea, porque si no, no es correcto”.

Los nifios rompen papeles y se los avientan entre ellos

M: Apirate Bertin

A4: Maestro, este giiey no me dio mi cuaderno.

El calor es sofocante en el salén.

M: A ver, la pag. 35, eso no lo vimos la clase pasada “El sol trabajador”

El maestro lee en su escritorio sin ver que platican la mayoria de los alumnos.

M: {Qué entendieron? ;Por qué es importante el sol?

Un nifio se va a calificar lo de subrayar las mayusculas y encerrar el punto, el profesor le dice:”pero esta no esmaytscula”
M: Ya les dije, ;para qué creen que es importante el sol?

Al: Seca la ropa

A2: Para protegernos

M: ; Qué mas?

Al: Porque el sol nos quema

A2: El sol nos alumbra

A3: El sol nos da calor

M: El sol es importante porque... (ya no dice nada al respecto) escriban por que es importante el sol, ideas de ustedes.
Apurense, el tiempo se va

El profesor se sienta en el escritorio, mientras nadie hace el ejercicio.

M: Si me entregan el libro no les dejo tarea. En base a esto van a ir saliendo del salén. Acuerdense que yo

tomo en cuenta que hacen sus ejercicioen el salén

M: Apirale Israel, apirale, apurale, porque si no hacen su trabajo van a salir hasta las 3 jrapidito! jrapidito! Cuando
terminen su trabajo van a hacer esto, escribe en el pizarron:

Ordena las palabras en el cuadro correspondiente: (es un cuadro que esta compuesto por tres columnas: Animales,
vegetales y minerales)

M: A ver, los que ya terminan, me entregan el libro. Fermin el libro jMiguel! Anoten cuando es animales, hormiga, los
vegetaltales también estan en las tres listas, buscamos los minerales, ya lo vimos. Bueno, 5 minutitos y me entregan sus
cuadernos... faltan 2 minutos para borrar jni;os! ;Qué pasa Francisco? Apurense, faltan unos minutitos (un niito salta de
banca en banca) jFermin! les...(no dice nada)

M: (Ya podemos iniciar para ayudarlos? Vean los cuadros, cada cuadro tiene una lista. Apiirenle Israel ;ya? empezamos
entonces. A ver, vamos a leer ;ya?

El maestro les pide que lean, sélo una nifia lee.
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M: Hay nombres de animales en la 2da. Lista y en la tercera. A ver Israel, lean la lista otra vez. Buscan ahora los que son
vegetales, luego vamos con los minerales. No se les olvide nifios lo que van a hacer

M: A ver, tarea, les voy a poner 5 oraciones donde van a buscar el sujeto y predicado, es dictado:

Los obreros hacen telas de algodén

La fabrica es muy grande y moderna

Los camiones llevan mercancia a la ciudad

Los uniformes nuevos estan bonitos

Sélo como 3 nifios parece parece que escriben lo que dicta el maestro.

M:Se va a pedir esto cuando van a salir

Se escucha ¢l silbato de la salida

A: Maestro /qué cosa vamos a anotar ahi?

M: Van a buscar el sujeto y el predicado, van a subrayar ya terminaron? Van a estudiar la pag. 71, tienen que hacer unos
ejercicios, pero hay que leer en la pag.71

Salen corriendo los pocos alumnos que quedan

Clase 9
Grado: 4to. Materia:Matematicas Tema: Medidas de capacidad Fecha: 24/marzo/97

9:05
“...Tomar distancias por tiempos...(ordena un maestro)”
Se hacen honores a 1a bandera, como ultimo acto, habla el director:
“Bien alumnos, hemos concluido con los honores a la bandera que corresponden a esta semana, bien, la Unica suplica, hay
que asistir continuamente a clases porque se avecina la fiesta...” jromper formacién! jya!
Los alumnos avanzan corriendo a sus salones.
En este salén de clases, las paredes son de tabla de madera, con telarafias en algunas esquinas. La puerta es de lamina con
corcholatas clavadas en los extremos. El pizarron esta sostenido por unos alambres, el piso es de cemento cuarteado, tiene
mucha tierra encima. Hay una ventana pequefia hecha con palos atravesados de madera, sin vidrio. Las mesas son de
madera al igual que los asientos, son para 2 alumnos cada una de las mesas con sus respectivos asientos.
*kok
9:27
La maestra pasa lista, se encuentran 21 nifios presentes.
9:30
M: Tenemos tarea ;qué vimos la clase pasada?
AT: Medidas de capacidad, peso y tiempo
M: No es cierto, porque eso vimos antes
Al: El de peso nomas vimos
M: Miéreoles vimos los tipos de instrumentos que nos sirven para pesar y medir ;Cuales son las basculas que mas se
usan?
AT: Mecénica y electrénica
M: También vimos que si pesamos 1 litro, equivale a 1 kg. (lo escribe en el pizarrén)
1L=1Kg.
M: ;Cuanto es 1 kg?
AT: 1000 gr. (todos contestan)
M: Bien nifios, es lo que vamos a retroalimentar un poco mas, vamos a realizar algunas preguntas para ver lo que ya
vimos.
La maestra anota unos ejercicios en el pizarrén, mientras los nifios platican.

1. Lupe va a la tienda de Don Julio a comprar 1kg. de arroz, ;Cudntos gramos pesara Don Julio?
2. Dofia Rosa tiene un puesto de frutas y en un dia vende 6,000 grs. de manzana, 2,000 grs. de naranja y 1,000 de
meldn. En total, ;Cuantos kgs. de frutas vendio Dofia Rosa?

A: Maestra, ; Cuantos renglones dejamos?

M: Dejen tres, esto es solo un repaso de lo que ya vimos, hay que poner atencion, en la primera nos estan pidiendo gramos
y en la segunda kgs. A ver Cecilia, ponte a trabajar

La maestra se pone a revisar su cuaderno mientras los alumnos contestan el ejercicio.

En el salén de al lado se escucha mucho ruido la mayor parte del tiempo, por lo que la maestra tiene que hablar en voz
muy alta.

9:47

Los nifios van terminando el ejercicio y se van a calificar.

M: Hay que poner atencion Julio, te estin pidiendo kgs. no gramos

Una nifia entra al salén “!Buenos dias compafieros!”, se levantan todos los alumnos de sus asientos y contestan “!buenos
dias!”
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M: Hay que llegar temprano Rosa

Parece que los alumnos tienen dificultad para diferenciar entre kg. y gramos porque es la repeticion constante de la
maestra al corregirlos.

M: Hay que leer nifios, hay que leer, en la primera estin pidiendo gramos y en la segunda kg.

A: Maestra, ella estd corrigiendo su resultado

M: Pues eso deberfan hacer los que no se han calificado. “Esto esta mal” (le dice a una nifia al revisar su cuaderno)

La maestra parece muy seria.

M: Haber Marlin, deja de decirle a Galindo (lo dice en tono autoritario)

M: ;De dénde sacas 27, Enrique?

Un poco mas de la mitad de los alumnos platica mientras los otros siguen haciendo el ejercicio. El nifio que se encuentra
a mi lado dibuja un camio6n

M: Nifios hay que interpretar lo que nos dicen, si nos dan...(se queda pensando) si nos dan 8,000 grs. son

8kgs. si nosotros queremos comprar 3 kgs. nos van a dar:(la maestra espera a que los alumnos contesten)

AT: 3000 grs. (contestan la mayoria de los alumnos)

M: Si nos dan 750 grs.

A: Vo kg. con Y

M: Solo contesta Uriel (y los demas?

El nifio que se encuentra a mi lado canta en voz baja mientras sigue dibujando su camion “...se va la morena, ya se va...”
La maestra dibuja en el pizarron dos circulos, uno tiene 1000 grs. y el otro 750 grs.

M: Cuando han pasado alla arriba y el sefior de arriba mata una res ;Cuanto cuesta el kg?

A: §40

M: Somos pobres y ustedes saben que el kg. cuesta $40 y nuestros papas tienen que trabajar dos dias para conseguir esa
carne. Siel kg. cuesta $40 lo vamos a dividir, porque después no vamos a tener para las tortillas

A: No se llena uno con eso

M: Al menos se saborea

M: A ver nifios, terminamos con esto ¢tienen alguna duda?

AT: No!

M: ;Esta mas claro que el agua?

AT: Si!

A: Esta mas sucio que ¢l agua

Clase 10
Grado: 4to. Materia: Matematicas Tema: Antecesor y sucesor  Fecha: 24/marzo/97

10:18
M: Ahora vamos a ver el antecesor y sucesor, vamos a ver los nimeros naturales. Los nimeros naturales vienen
ordenados, vamos a ver ;qué es antecesor?
A: Porque va antes del sucesor
M: (Seguros? A ver yo escribo (lo escribe en el pizarrén)
105 104
M: (El 105 es el nimero antecesor?
AT: ISi! Ino!
M: No! porque no es por su posicion, 104 es el antecesor de 105 ;Cudl es el nimero que sigue al 105?
AT: 106!
La maestra les pone varios ejemplos de antecesor y sucesor.
A: Ya entendi maestra
M: Vamos a ver también los signos
A: Yalo vimos en tercero maestra
La profesora escribe en el pizarrén los signos de mayor y menor.
M: Con esto vamos a poder analizar cual es el niimero mayor y menor. Sucesor es el que sigue inmediatamente de otro y
antecesor es el que va inmediatamente antes que los otros, aqui estan tres cantidades (escribe en el pizarrén)
1000-2000-6000
antecesor  sucesor
La mayor parte de los nifios estdn platicando
M: A ver, observen esto (Lo aprueban? ;Cudl es el que esta mal?
888 > 999
AT: 'El signo!
M: Esta mal colocado el signo, 888 es antes, es el:
AT: Antecesor de 999 (completan los alumnos)
Varios nifios parece que solo mueven la boca cuando contestan.
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M: Rosalia (Qué estas viendo alla atrés? a ver ;Como se lee aqui Rosalia? (no contesta la nifia) "no estas poniendo
atencion" "A ver Evangelina" (tampoco contesta) "Hay que poner atencién Rosalia"
La maestra escribe:
120> 180
M: (Es verdad?
AT: 1Si! Ino! Isil (se confunden las voces)
M: Los que dicen no por qué?
AV: 180 es mayor que 120
M: Bueno ;alguna duda?
AT: 'No!
M: Vamos a realizar algunos ejercicios (los apunta en el pizarron)
Mientras los nifios realizan la actividad, la maestra voltea a verlos con su boca apoyada en su brazo, bosteza y espera. ..
Después de un rato sale del salén, dos nifios se ponen en el escritorio arremedandola "mayor y menor" (lo dice en tono
chillén, moviendo los brazos)
Entra la maestra.
M: Bien, aptrense. A ver Karina, hay que hacer las cosas sola
A: Maestra, Reyna esta copiando
M: Hay que hacer bonitos los nimeros Uriel. Numeros bonitos Abelino. Rosa, deja de ver lo que hace Reyna. Francisco,
hay que ponerse los huaraches. Hay que apurarse nifios (lo dice en diferentes momentos)
Dos nifios que se encuentran adelante de mi, dicen trabalenguas "...el volcan de parangutirimicuaro, quien Io
desparanguri..."
El desorden se va volviendo mas general, los alumnos se paran de sus lugares a platicar a otros lugares.
M: A ver nifios vamos a realizar esto (les pone en el pizarrén otros ejercicios del mismo tipo)
Un animalito entra en el saloén y causa revuelo (es como una lagartija pero un poco mas gorda y con la cola mas corta) los
nifios dicen "guachimil" "guachimil".
A: No lo mate maestra
La maestra lo asusta con el pie y el guachimil se va rapidamente.
El nifio que esta detras de mi, casta "...este es el baile del gallito, el baile de los pedorritos, baile de los pedorritos..."
(canta en voz baja).
La maestra lanza una mirada ameazadora a un nifio que platica "guarda silencio Marlin".
11:12
Los alumnos comienzan a revisarse, los nifios platican mientras la maestra revisa.
11:19
M: A ver, ya todos se revisaron, bien nifios, sacamos e! libro de matematicas, en la pag. 90 dice "Estadios y numeros"
leanlo ustedes (no se entiende nada, se escucha un murmulio general). Actlerdense del cuadro que vimos la vez pasada,
ahora tenemos la actividad #2, dice "lee la informacién que encontr6 Jaime y contesta".
11:27
Suena el silbato para el recreo, pero la maestra sigue explicando la actividad, los nifios parecen impacientes.
M: Nifios guarden el libro y de regreso vamos a continuar
12:07 Regreso del recreo
M: !Guarden sus paletas!, bien nifios, vamos a continuar
A: Voy a sacar un diesazo, soy chingdn (se escucha entre el murmullo)
M: Nifios lean, vuelvan a leer, con las indicaciones que les di, van a contestar el libro. Lean bien y no platiquen, porque si
platican se les olvida lo que estan haciendo
Algunos nifios leen en voz alta, la profesora contesta desde su lugar, el ejercicio del libro.
A: Maestra ;me deja ir al bafio?
La maestra contesta afirmativamente con la cabeza, otro nifio pide igualmente permiso para ir al bafio.
Un nifio va a revisarse el ejercicio
M: Observen bien nifios, no es Estados, es estadios. Reyna, deja de copiar (la profesora pasa por los lugares) haz tus
numeros bonitos Francisco porque ni tu mismo los vas a entender. No esta bien lo que hiciste (se dirige a un nifio) no te
estan pidiendo nimeros, sino estadios
La maestra vuelve a leer las indicaciones en el libro y dice "!lean bien!"
A: Maestra, Angelica esta copiando
M: Angelica deja de copiar
Una nifia se va a revisar y la profesora le dice en tono energico "traten de entender lo que estan leyendo, te estdn pidiendo
letras, no niimeros".
M: En un ejercicio es subrayar y en otro es encerrar (se pasea por los lugares un poco molesta) Marlin tu nada mas ests
viendo para copiar. Si ya terminaron, le ponen su nombre y me lo traen (mientras dice lo anterior, se teje una trenza en el
cabello)
A: Maestra, la nifia Rosalia saco la lengua
M: Se la vamos a cortar (en tono de broma) cuando la quiera meter, la va a tener colgando como...
A:El perro y le va a salir la cola (completa una nifia)
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M: Hay que apurarse nifios 'leen! !leen! (los que ya se revisaron, se inquietan aun mas) Haber ;Quién falta por entregar?
La maestra les pide que intercambien sus cuadernos para que se califiquen entre ellos, mientras ella da las respuestas.

M: Deben estar los niimeros que yo mencioné, si no estdn bien, es que no leyeron bien. Bien nifios, con eso terminamos
matematicas, vamos a empezar con historia ;hay tarea?

Clase 11
Grado: 4to. Materia: Historia  Tema: Grito de Dolores  Fecha: 25/Marzo/97

1:26

AT: INo hay maestra!

M: Si hay, no mienten porque yo ya sé

AV: !Ah! estudiar

La maestra escribe "Historia" en el pizarrén.

M: Se les quedo como tarea estudiar el cuadro sinéptico de historia ¢estudiaron?

AV: INot! Isi!

M: "Grito de Dolores", como ya estudiaron, vamos a ver lo que se les quedd en la mente. Les pregunta en qué pais se
celebra el grito de Dolores y en qué fecha, los nifios contestan correctamente. Después dice frases que los alumnos
completan cuando la maestra guarda silencio.

M: ...para independizarse de:

AT: Espafia

M: De la Nueva Espaiia...

Los nifios parecen aburridos, aunque contestan. Cuando terminan de hacer y contestar preguntas sobre ¢l tema del texto,
la maestra dice: "Bien nifios, alguna pregunta? les voy a dejar algunas preguntas, les dicta:

1. {Qué se celebra ¢l 15 de septiembre?

2. {Quién toca la campana cada a;0 para recordar el 15 de septiembre?

3. (Cudl es el siglo, al qu ¢ se le llama de las Iuces?

4.  Por qué se llamo el siglo de las luces?

5. ¢ Por quién fue invadido Espaiia?

6. {Quién ocupo el trono del rey de Espafia?

7. {Quienes se reunian en la conspiracién de Querétaro?

8. (Por qué Hidalgo y Allende adelantaron la fecha de la rebelion?

2:07

M: Son 8 preguntas, espero que las contesten bien, pueden salir

Los nifios salen aprisa.

Clase 12
Grado: 4to. Materia: Espafiol Tema: Oraciones directas e indirectas  Fecha: 26/Marzo/97

M: Firmes !ya! flanco izquierdo! !flanco derecho!

El director pasa a hablar al frente "Mafiana inicia la calenda, en la que van a participar la "Luz de la montaiia"la
secundaria y la primaria "Morelos", por lo que los que van a participar estan ensayando..."

Afuera del salon, los nifios esperan a la maestra.

M: Los que hicieron la tarea, entren

En el salén de clases, la maestra pasa lista mientras los nifios sacan sus cuadernos, y hablan entre ellos.

M: A ver nifios, ;Cuando utilizamos los signos de admiracién? cuando nos sorprende

algo, y;Cuando utilizamos los signos de interrogacién? cuando queremos preguntar algo. (mientras habla, los nifios
parecen distraidos).

La maestra pide ejemplos de oraciones admirativas e interrogativas a cada uno de los nifios, la mayoria no puede
diferenciar entre un tipo y otro de oraciones.

M: Bueno, a trabajar.

La profesora pone en el pizarron “Escribe 5 oraciones interrogativas en tu cuaderno”

La maestra por lo regular tiene una expresion estricta y seria en su rostro, al igual que el tono de su voz.

Los alumnos hacen el ejercicio, algunos hablando en voz alta, otros en silencio. La maestra sale del salon, un nifio se
pone frente a todos, al lado del escritorio y dice:

Al: Vénganse a calificar nifios (imitando a la maestra)

Cuando la profesora regresa, los alumnos van a su escritorio para que los califique.

M: A ver niflos, siéntense ya. Marlin ;ya?, estas sacando del libro. Bien nifios, hay dos tipos de estas oraciones. Escribe
en el pizarron.

Directas
Oraciones Deseo conocer tu direccion
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Indirectas

Muchos nirios estén vencidos en sus mesas, con su cabeza recargada en el brazo.

M: Deseo conocer tu direccidn, es una oracion indirecta, no tiene los signos de interrogacion, conviértanla en directa
Nadie contesta y la profesora la convierte, escribiéndola en el pizarrén “;Cudl es tu direccion?”

La maestra le pide a una nifia que mencione una oracion indirecta, la alumna no contesta, un nifio le dice un ejemplo sin
que se lo pida.

A2: "Quiero conocer tu puerta”

Parece que la maestra no lo escucha. Se observa una impaciencia general, los nifios estdn inquietos, se mueven en sus
lugares, voltean a otros lados.

M: A ver, yo voy a anotar algunas oraciones y las van a convertir de indirectas a directas.

La maestra escribe 5 oraciones en el pizarron, después de 10 minutos empieza a revisar, haciendo muchas correcciones a
la mayoria de los nifios.

M: No, tu lo estas convirtiendo en indirecta y le pones signo. Nifios entiendan, aqui esta a de forma directa !entiéndalo!
Suena el silbato para salir a recreo.

M: Pueden guardar sus cuadernos y salir al recreo.

Clase 13
Grado: S5to. Materia: Lengua Indigena  Tema: almuerzo  Fecha: 28/Marzo/97

12:05

Después del recreo

M: Voy a calificar sus trabajos

A: Maestra, vamos a ver lengua indigena ;verdad?

M: ;Ya entregaron todos sus cuadernos? (ya les revise? Nifios les voy a dejar una tarea de espafiol. A ver, anotan en su
cuaderno la tarea. Pone en el pizarron "Escribe signos de interrogacién o admiracion, seglin convenga en las siguientes
oraciones” (los nifios copian)

12:14

M: Nifios, con eso terminamos espafiol, vamos a continuar con lengua indigena

La maestra pregunta a cada uno de los nifios qué es lo que almorzd, para después preguntar a cada uno, cémo se dice su
almuerzo en zapoteco, como la mayoria no contesta, le dice a cada quien cémo se pronuncia lo que almorzo en zapoteco.
Otra vez pide a cada uno que repita en zapoteco lo que almorzo y nuevamente a la mayoria se le olvida.

La maestra pregunta los nimeros en zapoteco, con los dedos va marcando del 1 al 10, todos contestan.

Hay desorden general, unos platican y otros juegan con las plumas.

12:55

La maestra les dicta palabras en espafiol que tienen que escribir en zapoteco, palabras aisladas como frijol, pollo, etc.

Un nifio me pregunta "¢ le entiende al zapoteco?", le contesto "no, y¢td?" su respuesta es "no".

La profesora se sale, un nifio me pregunta la hora, un alumno que esta al lado, ve de reojo mi reloj y contesta "1:08" los
demas nifios se sorprenden, me preguntan que si es verdad y contesto que si, el nifio que respondié la hora dice "es que
soy Saorin” (todos los que estan escuchando rien)

Todos los nifios cantan "Me he de comer esa tuna, me he de comer esa tuna, aunque me espine la mano..."

La maestra entra cuando ya guardaron silencio.

M: Asi como se pronuncia lo van escribiendo (se sienta y espera con la mirada perdida a que terminen) Marlin me traes tu
cuaderno de educacion civica

1:20

La profesora empieza a revisar, va llamando a su lugar a uno por uno para calificarlos.

M: { Ya terminaron nifios?

Muchos alumnos bostezan

1:44

M: Bueno nifios, escriban, tarea de lengua indigena: Investigue con tus vecinos algunas palabras indigenas

Los nifios dicen palabras que les gustaria investigar. La maestra borra el pizarrén y escribe "Educacidn Civica" mientras
hay un desorden general. Les pregunta si recuerdan la diferencia entre medio rural y medio urbano, la mayoria relaciona
lo urbano con la ciudad, la maestra les explica un poco, hasta que suena el silbato para salir.

1:53

Salen los nifios corriendo.

Clase 14
Grado: 6to. Materia: Espafiol Tema: Los tiempos compuestos de los verbos Fecha: 14/Abril/97
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El salén es de concreto, pintado de color azul fuerte, hay 24 asientos con mesas para dos alumnos. Al lado del pizarrén
que se encuentra frente a los asientos, esta pegado un cartel con los niimeros romanos y otro que dice “Aspectos a
evaluar™: puntualidad, asistencia, disciplina, participacién, trabajo e higiene. Se encuentran 24 alumnos presentes.

10:04

Entrada al salén de clases

M: Minerva ve a traerme unos gises (la nifia sale corriendo)

10:06

El maestro pasa lista mientras los alumnos platican desde sus lugares.

10:10

M: Bien nifios, hoy vamos a ver (escribe en el pizarrén lo que esta diciendo) “LOS TIEMPOS COMPUESTOS DE LOS
VERBOS”. Bien nifios, al conjugar los verbos es ponerles diferentes modos graméticales

El maestro lee en el libro para luego escribir en el pizarrén lo que leyo, los nifios van copiando lo que el maestro va
escribiendo:

Conjugar un verbo es ponerlo en sus diferentes ACCIDENTES GRAMATICALES que son: MODO, TIEMPO Y
PERSONA.

*Los modos del verbo son las diferentes formas de expresar la significacion.

*El tiempo es un accidente gramatical que indica cuando ocurre la accion del verbo.

*Persona es la forma que toma el verbo segun que el sujeto sea de la la. 2a. 3a. persona gramatical.

*Ntmero es la forma que toma el verbo, segtin que el sujeto sea singular o plural.

Un nifio se asoma por la ventana y grita “Marlin, Marlin” le llama a un nifio de otro saléon que se encuentra afuera.
Muchos alumnos platican mientras el maestro sigue escribiendo en el pizarrén.

M: Vamos a conocer ahora los tiempos de los verbos de modo indicativo, cuya clasificacion es la siguiente (el maestro
vuelve a escribir en el pizarrén)

EL ANTEPRESENTE: Se forma con el verbo “haber” y ¢l participio pasado del verbo que se conjuga, ejemplo: he jugado
expresa una accion ya realizada pero ocurrida en un tiempo determinado. ..

EL ANTEFUTURO: hube terminado, expresa una accidn futura, que se realizara antes de otra también pasada.

EL ANTECOPRETERITO: habia terminado, espresa una accidn terminada en tiempo pasado y al mismo tiempo anterior
a otra también pasada.

EL ANTEPOSPRETERITO: habia venido, expresa una accion que hubiera podido cumplirse, de haberse realizado la
condicion pedida.

Cuando el maestro termina de escribir en el pizarron, se pone tras la puerta y s6lo se asoma su abultado estémago.

Del salén de al lado se escucha que el maestro dice jrapido! jrapido! jrapidito!

El maestro recargado en la pared, espera a que los nifios copien.

Un nifio dice a otro tomando su pluma “un peso costo esto”. Despues de un rato, el maestro corrige en el pizarrén donde
dice antefuturo por antepretérito, diciendoles “corrigen esa partecita”.

10:44

M: A ver nifios, en primer lugar tenemos “Conjugar un verbo es ponerlo...(lee todo lo que escribié en el pizarrén) vamos
a ver el modo indicativo. He jugado es una expresidn de un tiempo determinado, es una accién ya realizada, en el
antepresente haber es el verbo, se tienen dos verbos, habré terminado expresa una accion futura, expresa una accién
futura...son dos verbos que al mismo tiempo jRene! (reprende a un nifio que esta platicando)

Una nifia se agarra el cabello volteando hacia el techo, algunos siguen anotando y otros platicando mientras el maestro
sigue hablando.

M_:...por gjempo en el antepospretérito habria del verbo haber y venido del verbo venir, como ven, tenemos el verbo haber
y venir, no se les olvide nifios, tiene que tener el verbo auxiliar y el participio...aqui tenemos : yo, ti, el, nosotros, aqui
tenemos la 3ra. Persona del plural...si nifios, el auxiliar es el verbo haber y el participio es el verbo que se conjuga (vuelve
a leer lo que escribio en el pizarrdn acerca del antepresente y antefuturo)

Parece que casi nadie escucha al profesor, 2 nifios estan volteados con sus compafieros.

M: ;Vitalicio! ¢alguna pregunta nifios? Al conjugar tenemos los accidentes gramaticales... ;hay alguna pregunta? ;Queda
claro? (nadie contesta) No se les olvide que los accidentes gramaticales es modo, tiempo, persona y nimero (vuelve a leer
la informacidn que escribi en el pizarrén) Por ejemplo el verbo haber “he estudiado” ;quién me quiere decir en qué
tiempo esta ?

A: En pasado (contestan dos nifios)

M: Vean el cuadro, estad en antepresente ;verdad? Por ejemplo, hube terminado qué es el tiempo: (espera a que contesten
los alumnos pero como no lo hace, el mismo responde) antefuturo. El de “habre trabajado” ;en qué tiempo esta?

A: Futuro (contestan dos nifios)

M: Antefuturo, “habia saltado” ;qué tiempo es? Antecopretérito, “habria” esta en tiempo de antepospretérito, estos son los
verbos compuestos nifios, los tiempos son antepresente, antepretérito, antefuturo... ;queda claro nifios o hay alguna
pregunta? (nadie contesta)

El maestro borra el pizarrén para luego escribir unos ejercicios.

11:11

1. He sabido que vendrias
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Vbo.auxiliar participio
2. Martin habria trabajado mucho
3. Elena habia salido con Jorge
4. Maiiana habras viajado
M: Elena habia salido con Jorge (los nifios rien porque creo que son los nombres de dos nifios del sal6n) No se vayan a
molestar nifios, son s6lo enunciados. Miren haber si me han entendido (muchos bostezan) fijense nifios, tenemos el verbo
auxiliar y el participio, con una flechita lo van a sefialar y en los espacios van a poner el tiempo a la derecha
El maestro sale, entra por el borrador, sale para sacudirlo y vuelve a entrar. Los nifios platican, una nifia va con el
profesor para que le explique.
M: Vuelvo a repetir, con una flechita sefialan el verbo auxiliar y el participio y en el espacio ponen el tiempo (como
ejemplo, resuelve el primer ejercicio)

He sabido que vendrias ANTEPRESENTE
V.auxiliar participio

El maestro lee el libro de espafiol en su lugar. Dos nifias comentan sobre lo que hay que hacer en el ejercicio.
11:28
Los nifios empiezan a ir con el maestro para que los califiquen. Un nifio toma una regla y simula como que le pega a los
demas diciendo jrapido! 'rapido! Otros dos nifios juegan a pelearse. En otro lugar, un nifio le pega a una nifia, la nifia se
levanta enojada e intenta pegarle también, él se va corriendo, el mismo nifio se pone polvo de gis en los dedos y se los
marca en la cara a dos nifias.
A: Yo fui a traer mi calificacion (avienta su cuaderno en la mesa)
11:37
M: Tenemos entonces (empieza a leer las oraciones y a contestarlas ) La forma verbal habia, es el verbo haber conjugado
en pospretérito para formar conjuntamente con un participio el antecopretérito (escribe en el pizarrén)
o La forma verbal habria es el verbo haber conjugado en pospretérito para formar conjuntame con el participio el

antepospretérito...
El maestro sigue leyendo y después escribe en el pizarrén: Ejercicio: relaciona por medio de los parentésis las dos
columnas (las escribe en el pizarrén).
Un nifio (el del gis en los dedos) hace una pelotita con una hoja de papel y le pega con ella a algunos nifios, los demas
rien.
M: Tenemos que ubicar el niimero que le corresponde dentro del parentésis, que sea la correcta (lee lo que escribid)...asi
sucesivamente pueden colocar los nimeros dentro de los parentésis correspondientes
Los nifios salen al bafio a cada momento, sin avisar, las nifias sonrien y platican.
M: Aqui nifios lo que tienen que escribir los tiempos “he sabido” ;en qué tiempo estd? (el mismo contesta) “en
antepresente”
12:23
Algunos de los alumnos se van a revisar, el maestro hace correcciones. Dos nifios se suben a las bancas ¢ imitan que
boxean.
A: jMaestro! (se queja una nifia)
M: A ver ;quién anda brincando por ahi? ;jovenes!
12:33 Suena el silbato para salir al recreo
M: Cuando terminen de conjugar los verbos pueden salir al recreo, cuando regresen continuamos con Matematicas
Los nifios salen corriendo y el maestro se queda limpiando las ventanas del salén.
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